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Curriculos: Aspectos Legais

As estruturas curriculares dos cursos de graduagdo tecnoldgica distinguem-se dos curriculos
dos demais cursos superiores, principalmente pela objetividade e pelo foco no campo do saber. A
compreensdo e o entendimento dessas caracteristicas nas graduagdes tecnoldgicas fazem com que
essa modalidade de curso tenha uma afinidade com o ambiente de trabalho, com vistas a insercéo
profissional.

De acordo com Azevedo (2011, p. 27), as novas configuracdes do mundo do trabalho e
os debates gerados em bases tedrico-metodoldgicas onde a educacgdo cientifico-tecnoldgica
é defendida sem que haja o compromisso com a légica do mercado sob o capital, “requerem a
visdo de um sistema de educacdo generalizada colocando assim os conceitos de politecnia e
omnilateralidade nas construgdes curriculares em ambito brasileiro”.

Em 2001, o conselheiro Carlos Alberto Serpa de Oliveira concluiu o texto da Resolucdo
do CNE n2. 436/2001, que colocava claramente as questdes que pairavam sobre a real situagdo
dos cursos tecnoldgicos e de como suas diretrizes curriculares deveriam proceder com os cursos
superiores tecnoldgicos, conforme trecho, a seguir:

Os cursos Superiores de Tecnologia sdo cursos de graduagdo
com caracteristicas especiais, bem distintas dos tradicionais
e cujo acesso se fard por processo seletivo, a juizo das
instituicdes que os ministrem. Obedecerdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais a serem aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educagdo (BRASIL, 2001).

Neste contexto de debate, o CNE trata a educagao profissional brasileira de modo que esta
modalidade seja vista além das demandas do mercado de trabalho, claro, com ambiguidades no
contexto de abordagem da expressdo. Neste sentido, é importante o destaque do Parecer CNE/
CP n2. 29/2002, onde os conselheiros do CNE manifestaram-se sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a educacao profissional de nivel tecnolégico:

[...]ogrande desafio é o da oferta de uma educacao profissional
de nivel superior, fundamentada no desenvolvimento do
conhecimento tecnoldgico em sintonia com a realidade do
mundo do trabalho [leia-se: na sociabilidade do capital],
pela oferta de programas que efetivamente articulem as
varias dimensOes da educagdo, trabalho, ciéncia e tecnologia
(BRASIL, 2008b, p. 341).

Ainda sob o Parecer n2. 29, os conselheiros interpretam que “a elaboragdo de curriculos da
Educacdo Profissional deve ser pautada, dentre outros fatores, pelos principios da flexibilidade, da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo” (BRASIL, 2008b, p. 374).

Dentre as formas de flexibilizar os curriculos desta modalidade de curso, destaca-se o
contexto de modulariza¢do tratado pelo Decreto n2. 2.208/97. Sendo, o médulo, considerado um
conjunto didatico pedagogico que é organizado sistematicamente para o desenvolvimento de
competéncias profissionais significativas e a sua dura¢do dependerd da natureza das competéncias
que se pretendem desenvolver.

Logo, os cursos de graduacdo tecnoldgica deveriam se estruturar, orientandos, de um lado,
para formar sélidas competéncias na medida do nivel de ensino de graduagdo especifica, e, de
outro, na perspectiva de educagdo permanente, preparando o futuro graduado para enfrentar os
desafios das velozes transformacdes sociais, do mercado de trabalho e das condi¢des do exercicio
profissional.

Por outro lado, as mudangas que ocorrem no mundo do trabalho vém maodificando as
exigéncias para a entrada nesse mercado, tornando-se cada vez mais urgentes as necessidades
de jovens e adultos trabalhadores preocupados em melhorar e ampliar sua escolaridade e,
principalmente, suas qualificacdes profissionais.

Os curriculos dos cursos superiores tecnoldgicos, por suas caracteristicas, apresentaram nos
ultimos anos grande possibilidade de adequagdo a nova realidade do ensino superior. Ofertados
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num tempo mais objetivo, os cursos de tecnologia vém proporcionando a formagdo académica,
com baixo custo e elevada aderéncia as demandas das empresas, permitindo que essa modalidade
de graduacado tenha elevada procura e crescimento por parte dos discentes.

Deste modo, as orientagdes que sustentam a organiza¢ao dos curriculos relativos a educagdo
profissional dos tecndlogos advém do inciso Il, do art. 43 da Lei n° 9.394/1996 (LDBEN), que aponta
para a formagdo de “diplomados nas diferentes dreas de conhecimento, aptos para a inser¢do em
setores profissionais e para a participa¢do no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar
na sua formacdo continuada” (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos Superiores Tecnoldgicos, sao instituidas pela
resolucdo CNE/CP n2. 3/2002, que estabelece um marco para os cursos de tecnologia no Brasil
(BRASIL, 2002b).

A educagdo profissional de nivel tecnoldgico, integrada as diferentes formas de educagdo,
ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, objetiva garantir aos cidaddos o direito a aquisicdo de
competéncias profissionais que os tornem aptos para a inser¢do em setores profissionais nos quais
haja utilizacdo de tecnologias (BRASIL, 2002b).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), embora com seus quase
vinte anos, trata de maneira adequada, moderna e inovadora a questao da educagdo profissional
e estabelece os principios norteadores da Educac¢do Profissional de Nivel Tecnoldgico, enunciados
por seu artigo terceiro (BRASIL, 1996).

Os cursos superiores de tecnologia possuem orientagdo curricular prépria definida a
partir da decisdo do Conselho Nacional de Educagdo, CNE, pela Resolucdo CNE/CP ne. 3/2002.
Esta orientagdo federal instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a organizacdo e o
funcionamento dos cursos superiores de tecnologia para todas as instituigdes de ensino superior.
As orientagdes legais e curriculares estdo reunidas no Catalogo Nacional de Cursos de Tecnologia.

O Catalogo organiza e orienta a oferta de Cursos Superiores
de Tecnologia, inspirado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional de Nivel Tecnoldgico e em sintonia
com a dindmica do setor produtivo e os requerimentos da
sociedade atual. Configurado desta forma, na perspectiva de
formar profissionais aptos a desenvolver, de forma plena e
inovadora, as atividades em um determinado eixo tecnoldgico
e com capacidade para utilizar, desenvolver ou adaptar
tecnologias com a compreensdo critica das implicagGes dai
decorrentes e das suas relagdes com o processo produtivo, o
ser humano, o ambiente e a sociedade (BRASIL, 2010).

Segundo Azevedo (2011, p. 158), sobre a formagdo dos tecndlogos:

[...] o enfoque utilitarista e reducionista da educagdo
profissional dos tecndlogos, originario da formacdo de
meros tarefeiros, foi superado, pelo menos do ponto de
vista da legislacdo e das proprias exigéncias de mercado,
em decorréncia do desenvolvimento acelerado da ciéncia
e, principalmente, da tecnologia, as quais foram, de forma
selvagem e utilitariamente, apropriados pelo capital.

A respeito da oferta da formacdo de Tecndlogos, o Parecer CNE/CES n° 436/2001 (BRASIL,
2008b, p. 318) ndo deixa duvidas quanto ao perfil a que se destina: “a egressos do Ensino Médio,
Ensino Técnico e de matriculados e a egressos do ensino superior”, de forma que esse futuro
profissional deva estar apto a desenvolver, de forma plena e inovadora, atividades em uma
determinada area profissional, com formagdo especifica para:

a) Aplicacdo, desenvolvimento, pesquisa e inovagdo
tecnoldgica e a difusdo de tecnologias.

b) Gestdo de processos de produgdo de bens e servigos.
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c) Desenvolvimento da capacidade empreendedora (BRASIL,
2001).

Esta justificativa deve-se ao respaldo nas Diretrizes Curriculares Nacionais relativamente
ao ensino tecnoldgico, onde, de acordo com cada area profissional, é prevista uma organizacdo
curricular com cerca de 40% de conteudos praticos, associados, entretanto, a uma formagdo tedrica.

Ainda de acordo com o Parecer 436/2001, constata-se a preocupacdo em deixar claro que
as propostas pedagdgicas desses cursos devem estar em sintonia com o meio produtivo e com as
necessidades da sociedade e, portanto, sem estar atrelado, “porque se trata de uma agdo primeira:
Educacdo e Formacdo do Ser, ou seja, antes de tudo, é preciso compreender que se esta reportando
a um sujeito social” (AZEVEDO, 2011).

No Parecer CNE/CP n° 29/2002, foi levantada a questdo da antiga e retrdgrada segmentacdo
desenfreada dos tradicionais cursos superiores de graduacao, pela comissdo bicameral responsavel
pela redagdo, que chamou atencgdo para a interdisciplinaridade desses profissionais, possibilitando
assim os itens elencados:

a) Incentivar o  desenvolvimento  da  capacidade
empreendedora e da compreensdo do processo tecnoldgico,
em suas causas e efeitos;

b) Encorajar a producdo e a inovagao cientifico-tecnoldgica e
suas respectivas aplicagdes no mundo do trabalho;

c) Desenvolver competéncias profissionais tecnoldgicas,
gerais e especificas, para a gestdo de processos e a produgdo
de bens e servigos;

d) Propiciar a compreensdo e a avaliagdo dos impactos sociais,
econdmicos e ambientais resultantes da produgdo, gestao e
incorporagdo de novas tecnologias;

e) Promover a capacidade de continuar aprendendo e de
acompanhar as mudangas nas condi¢des do trabalho, bem
como propiciar o prosseguimento de estudos em cursos de
pos-graduagdo;

f) Adotar a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a
contextualizagdo e a atualizagdo permanente dos cursos e
seus curriculos; e

g) Garantir a identidade do Perfil Profissional de conclusdo do
curso e da respectiva organizagdo curricular (BRASIL, 2008b, p.
356-357).

A comissdo bicameral ainda reafirma sob o Parecer CNE/CP n° 29/2002 que os Cursos
Superiores Tecnoldgicos (CST) caracterizam-se como cursos superiores de graduagdo, e que assim
devem contemplar a formagdo de profissionais para além da capacidade de desenvolver, de forma
plena e inovadora, atividades em uma determinada area e formacao especifica. Os conselheiros
ainda chamam a atengdo para as Instituicdes de Ensino para o uso de identificacdo, critérios e
referenciais claros, sob a responsabilidade na oferta desses cursos, que sdo apontados no Parecer
da seguinte forma:

a) Natureza: certas areas sdo, por natureza, essencialmente
cientificas e outras essencialmente tecnoldgicas. No primeiro
caso, por exemplo, matemdtica, comporta cursos de
Bacharelado, e ndo de Tecnologia. No segundo, por hipdtese,
informatica, comporta cursos, em que a énfase da formagdo
e da atuagdo do profissional situa-se, fortemente, tanto no
campo da ciéncia quanto no da tecnologia;

b) Densidade: a formacdo do tecndlogo &, obviamente,
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mais densa em tecnologia. Nao significa que ndo deva
ter conhecimento cientifico. O seu foco deve ser o da
tecnologia, diretamente ligada a produgdo e gestdo
de bens e servigos. A formagdo do bacharel, por seu
turno, é mais centrada na ciéncia, embora sem exclusdo
da tecnologia. Trata-se, de fato, de uma questdo de
densidade e de foco na organizagdo do curriculo.

c) Demanda: é fundamental que tanto a oferta de
formacdo do tecndlogo como do bacharel correspondam
as reais necessidades do mercado e da sociedade. Ha
uma tendéncia perniciosa de se imaginar e supor certa
demanda comum, tanto do tecnélogo como do bacharel.
As vezes, os dois juntos, para a mesma area, sem perfis
profissionais distintos, acarretam confusGes nos alunos e
no préprio mercado de trabalho. E necessario clareza na
defini¢do de perfis profissionais distintos e Uteis;

d) Tempo de formacdo: é muito dificil precisar a duragdo
de um curso de formagdo de tecndlogo, objetivando
fixar limites minimos e maximos. De qualquer forma, ha
um relativo consenso de que o tecndlogo corresponde
a uma demanda mais imediata a ser atendida, de forma
agil e constantemente atualizada;

e) Perfil: o perfil profissional demandado e devidamente
identificado constitui a matéria primordial do projeto
pedagégico de um curso, indispensavel para a
caracterizacdo do itinerario de profissionalizagdo, da
habilitagdo, das qualificagdes iniciais ou intermedidrias
do curriculo e da duracdo e carga hordria necessarias
para a sua formacdo (BRASIL, 2008b, p. 362-363).

Os Conselheiros do CNE apontam como principios norteadores para a educacéo

profissional dos tecndlogos, ou seja, para a construcdo dos projetos pedagdgicos relativos a oferta
de cursos CST, os incisos destacados do art. 32. da Lei Federal n°. 9.394/1996, dentre os quais:

Art. 39, - O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios:

[...]

Il- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;

- Pluralismo deideias e de concepg¢des pedagdgicas;

XI- Vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e
as praticas sociais (BRASIL, 1996).

No item que trata da concepc¢do que o Estado brasileiro tem da educacdo profissional
dos tecndlogos de forma geral e, de forma singular, dos CST, procura orientar, a partir do CNE, as
instituicdes educacionais que apresentam tais ofertas académicas de cursos em seus catalogos.

Segundo o Parecer CNE/CP 29/2002, o curso superior de tecnologia é “uma das principais
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respostas do setor educacional as necessidades e demandas da sociedade brasileira”, uma vez
que o progresso tecnoldgico vem causando profundas “alteragdes nos modos de produgdo, na
distribuicdo da forga de trabalho e na sua qualificacdo” (BRASIL, 2002a).

Segundo Azevedo (2011, p. 340):

O Estado jamais desvincula educagdo-sociedade-mercado
e ndo ultrapassa o que os idedlogos da sociedade do capital
estdo apregoando mundo afora, embora a visdo explicitada
pelos representantes do Estado reconhega o movimento da
realidade em sua totalidade, ndo cogita uma Unica vez sequer,
sua superagao.

Ainda segundo Azevedo (2011, p. 277), a visdo do CNE/CP 29/2002, sob a 6tica da formacdo
profissional dos tecndlogos, considerando sua natureza, foco e densidade, apresenta forte impacto
nas tecnologias. O autor ainda destaca que “mesmo se fosse considerado uma educacgdo para além
dos critérios do mercado, como o CNE reconhece, a isso ndo se justifica um tratamento educacional
reducionista”.

Considerando que a educagdo profissional, proposta dos cursos superiores de tecnologia,
mesmo tendo de seguir o movimento da atual sociabilidade do capital, deve se fundar e amparar
nos principios educativos da gratuidade, laicidade e educacdo politécnica, pois estdo, pelo menos a
partir do discurso oficial, direcionados aos interesses da sociedade de uma forma mais ampla que
o mercado, sob a 6tica da valorizagdo do individuo e do conhecimento flexibilizado pelos curriculos
gue devem ser adequados a necessidade tecnoldgica e do saber.

O Curriculo para os Cursos Superiores Tecnologicos: Banco de Teses
da Capes

A pesquisa aqui apresentada foi realizada no Banco de Teses da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) sobre os trabalhos que contemplam a
questdo do objeto de estudo que se propdem, os curriculos dos cursos superiores na modalidade
tecnoldgico.

De acordo com Chizzotti (2006, p. 19),

A pesquisa é uma busca sistematica e rigorosa de informacGes,
com a finalidade de descobrir a ldgica e a coeréncia de um
conjunto, aparentemente disperso e desconexo, de dados
para encontrar uma resposta fundamentada a um problema
delimitado, contribuindo para o desenvolvimento do
conhecimento em uma area ou problematica especifica.

Gil (1994, p. 42) considera que a pesquisa tem por objetivo fundamental “descobrir respostas
para problemas, mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

Os objetivos e as questGes desta pesquisa levaram a optar por uma abordagem metodoldgica
de natureza qualitativa, descritivo-exploratéria que, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 47-51)
“surgiu no final do século XIX e inicio do século XX, atingindo o seu apogeu nas décadas de 1960 e
1970 por via de novos estudos e sua divulgagao”.

A investigagdo qualitativa tem na sua esséncia, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 48-51),
cinco caracteristicas: a) a fonte direta dos dados é o ambiente natural e o investigador, é o principal
agente na recolha desses mesmos dados; b) os dados que o investigador recolhe sdo essencialmente
de carater descritivo; c) os investigadores que utilizam metodologias qualitativas interessam-se mais
pelo processo em si do que propriamente pelos resultados; d) a analise dos dados é feita de forma
indutiva; e e) o investigador interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o significado que
os participantes atribuem as suas experiéncias.

Desta forma, a fim de atingir o objetivo geral deste trabalho utilizou-se a investigacdo
qualitativa descritivo-exploratdria para subsidiar e atender aos propdsitos de questionamentos
propostos, quais sejam: a) Quais as principais conclusdes referentes a questdo de Curriculos para
Cursos Superiores de Tecnologia que destacam as dissertagdes e teses produzidas no periodo
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de 2010 a 2012, disponibilizadas no Banco de Teses da Capes? b) Estas pesquisas indicam o
cumprimento da legislagdo no que se refere a construcdo de curriculos nos Cursos Superiores de
Tecnologia? e c) Qual a distribui¢do entre as areas de conhecimento que as pesquisas sobre Cursos
Superiores de Tecnologia apresentam?

O periodo determinado para a pesquisa (2010-2012, foi devido a disponibilidade de dados
no Banco de Teses da CAPES, quando da realizagdo deste trabalho.

Para que as pesquisas mapeadas no Banco de Teses da Capes pudessem ser adequadamente
analisadas, tornou-se necessario organiza-las em categorias. Conforme orienta Franco (2005, p. 57),
categorizagdo é “uma operagado de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciagdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos”.

Ja, de acordo com Queiroz (1991, p. 156), as categorias de analise “sdo os recortes a
partir dos quais o material coletado sera analisado”. Isto posto, para essa investigacdo, foram
estabelecidas quatro categorias, a saber: a) categoria 1 - problema de pesquisa; b)
categoria 2 - procedimentos metodoldgicos adotados; c) categoria 3 - referencial tedrico e legal; e
d) categoria 4 - principais conclusdes apresentadas na pesquisa.

A andlise por categorias neste trabalho objetiva a procura da frequéncia de um fenémeno,
sua relagdo e conexdo com o proposto para esta investigacdo. Neste caso, particularmente, a
questdo sobre construgdo de curriculos.

A utilizagdo das palavras tecnélogos e tecnoldgicos deve-se ao fato de que, no decorrer da
pesquisa histdrica e bibliografica, constatou-se que autores como Cunha (2000a; 2000b; 2000c;
2000d; 2005a; 2005b), Fonseca (1961; 1962; 1986; 2009) e Moura (2007) utilizam-se des tas
terminologias para se referirem aos cursos superiores tecnolégicos.

A pesquisa no Banco de Teses da CAPES foi realizada no més de abril de 2014, tomando-se
informagbes em publicagdes disponibilizadas a partir do ano de 2010, o que serviu de base de
dados para a investigagao.

Com a utilizacdo das palavras-chave: curriculos e tecnélogos, houve um retorno de 534
trabalhos, total este disponibilizado para a consulta.

0 Quadro 1, a seguir, apresenta o nimero de publica¢Ses disponibilizadas, por ano, a partir
de 2010, no Banco de Teses da Capes. O total geral do quadro é de 652 trabalhos, todavia, em se
desconsiderando o cruzamento de publicagGes repetidas, a soma diminui, chegando-se, assim, ao
numero de 534 publicagGes.

Quadro 1 - Etapa 1 da pesquisa (abril de 2014)

Ano Publicag¢ées
2010 127
2011 240
2012 285
Total 652

Fonte: Elaboracdo propria.

A amostra revela que existe um crescimento consideravel de trabalhos disponibilizados
no manancial de publicacdes que é o banco de teses, particularmente daqueles que tratam de
cursos tecnoldgicos e curriculos, sendo que no ano de 2010 o total de 127 publicagGes foram
disponibilizadas no Banco da CAPES e em 2011 o nimero aumentou para 240 publicagGes e em
2012 esse numero foi acrescido em 285 novas publicagGes.

Neste levantamento também é importante ressaltar o nimero de trabalhos publicados por
programas de estudo, do que se percebe uma grande diferenca entre os programas de mestrado
académico e doutorado, além da presenca do mestrado profissional. Sendo que 338 publicagdes,
ou seja 63,4% do total correspondem a programas de Mestrado Académico, 152 publicagdes a
programas de Doutorado e apenas 43 publicacdes referentes a programas de Mestrado Profissional.

Foram coletados, nos registros indicados, os programas a que cada trabalho esta vinculado,
informacdo esta utilizada como referéncia para o recorte proposto deste trabalho. Também foi
possivel a identificacdo das regides onde os trabalhos foram desenvolvidos, sendo que a regido
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Sudeste fica com a maior parcela das publicagdes, com 63% do total.

Esta regionalizagdo, provavelmente, deve-se ao maior ou menor nivel de exigéncia de
profissionalizagdo. Destaque-se o que ocorre com a Regido Sudeste, onde ha maior demanda
e maior incentivo no que tange ao setor econdmico e industrial e, consequentemente, maior
desenvolvimento educacional.

Constatou-se na abordagem realizada que, dos 534 trabalhos encontrados, apenas 39
trazem o tema curriculo em sua contextualizagdo. Desses 39 trabalhos, que tratam da construgdo
de curriculos, apenas dois trabalhos abordam especificamente os Cursos Superiores Tecnoldgicos
e, de toda a amostragem, somente uma pesquisa trata da construgdo de curriculos para
cursos superiores de tecnologia, ou seja, investiga sobre a elaboragdo e acompanhamento do
desenvolvimento de curriculos para os cursos superiores de tecnologia em Santa Catarina, tese de
doutorado disponibilizada no Banco de Teses da CAPES, em dezembro de 2012.

Realizado o levantamento e o cruzamento de informagdes, verificaram-se, no universo
pesquisado, onze trabalhos, entre dissertagGes e teses que tratam especificamente da construgdo
de curriculos para cursos superiores tecnoldgicos disponibilizados para consulta no Banco de Teses
da Capes.

Dos onze trabalhos selecionados, apenas cinco foram disponibilizados integralmente para
leitura e analise.

Os trabalhos disponibilizados (cinco pesquisas) foram realizados em universidades das
cidades do Ponta Grossa/PR, Sdo Cristévao/SE, Urutai/GO e Sdo Caetano do Sul/SP, S3o Paulo/SP,
sendo quatro dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado.

Quadro 2 — Trabalhos selecionados

CIVALSCI (2001) PEREIRA PICANCO GONCALVES FERNANDES
Pontificia (2011) (2011) (2012) (2012)
Universidade Universidade Universidade Universidade Pontificia
Catdlica de Sao Municipal de Sdo | Federal de Tecnoldgica Universidade
Paulo—PUC (SP) Caetano do Sul- | Sergipe—UFS | Federal do Catdlica de Goias

USCS Parand
MESTRADO DOUTORADO
Cursos Superiores | Avaliacdo do Desafios da Ensino de Educacao
de Graduagdo Ensino Sobre Educacdo Psicologia Tecnoldgica e
Tecnoldgica: Gestdo de Profissional e Organizacional Empregabilidade:
Estigma Cadeias de Tecnologia: A em Cursos da Revelacbes de
Discriminatorio? Suprimentos Experiéncia do | Area Tecnoldgica: | Egressos

nos Cursos Curso Superior | O que éeoque

Superiores de Tecnologia | pode ser

de Tecnologia em Gestdo de

em Logistica Turismo do IFS

na Regido da

Grande Sao

Paulo

Fonte: Elaboragdo prdpria.

As tematicas dos trabalhos estdo relacionadas com: a forma como os cursos superiores de
tecnologia e a sua estruturagdo influenciam na empregabilidade dos alunos egressos; a inovagdo
curricular como vantagem dos cursos superiores de tecnologia; a influéncia de um profissional
formado nos cursos superiores de tecnologia para a condugao de um processo de mudanga;
o entendimento global sobre o estado dos cursos superiores de tecnologia como psicologia
organizacional; e os desafios dos cursos superiores de tecnologia e a formagdo de alunos para a
area de gestdo de turismo.

As dreas de estudo dos trabalhos sdo bastante diversificadas, mas um ponto em comum
entre as pesquisas é a preocupagdo dos autores com o curriculo para o curso superior de tecnologia
e como esse curso estd adequado a legislagao e a formagdo dos alunos, que, por sua vez, devem ser
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absorvidos pelo mercado de trabalho.

Analise das Pesquisas Consultadas no Banco de Teses da Capes

O objetivo geral da analise dos trabalhos disponibilizados foi verificar quais foram principais
conclusdes referentes a questdo dos Curriculos para Cursos Superiores de Tecnologia sdo destacadas
pelas dissertagOes e teses produzidas no periodo de 2010 a 2012, disponibilizadas no Banco de
Teses da Capes.

O problema apontado por Civalsci (2011), depara-se com questionamentos realizados por
alunos de graduagdo tecnoldgica acerca desta modalidade de curso, sobre a constitui¢do curricular,
reconhecimento da modalidade pelo MEC, habilitagao dos egressos para participarem de concursos
publicos e se o mercado reconhece esta modalidade de graduagdo superior assim como o faz em
relacdo as demais modalidades tradicionais, bacharelado e licenciaturas.

A motivagdo para o trabalho de Pereira (2011) surgiu apds questionar-se se esta modalidade
de curso realmente entrega ao mercado um profissional capacitado para exercer as fungdes para
as quais é formado. O foco da investigacdo de Pereira é a discussdo da atual situagdo curricular dos
cursos superiores tecnélogos em Gestdo de Cadeias de Suprimentos e se atendem as demandas de
mercado.

Ainvestigacdo de Picango (2011) imp6s o compromisso de contribuir com as discussdes que
permeavam o curso, objeto do seu estudo, calcada em algumas questdes chaves, ou seja: Quais sdo
os elementos histdricos que norteiam a educagdo profissional e tecnoldgica no Brasil? Qual o perfil
do Curso Superior de Tecnologia em Gestdo de Turismo do Instituto Federal de Sergipe (IFS)? Quais
sdo as concepgdes sobre a educagao profissional e tecnoldgica e as competéncias desenvolvidas no
Curso Superior de Tecnologia em Gestdo de Turismo IFS? Quais sdo as concepgdes sobre a formagao
e a efetividade da proposta do Curso Superior de Tecnologia em Gestdo de Turismo do IFS?

O estudo de Gongalves (2012) consiste na necessidade de compreender as especificidades
da educacgdo profissional e tecnoldgica, formagdo do aluno dos cursos superiores tecndlogos e,
especialmente, a sua interlocugdo com o mundo do trabalho, bem como a formagdo da estrutura
curricular dos cursos superiores tecndlogos foram os fatores de motivagcdo para a pesquisa de
Fernandes (2012). Questdes como aformagao em menor espago de tempo, se comparada aos demais
cursos tradicionais ofertados na IES investigada, também corroboram a composi¢do do curriculo e
a forma como sdo pensadas e formadas em consonancia com a manifestacdo de Fernandes, assim
como a percepgao de uma certa discriminagdo deste curso, devido a sua precdria base tedrica, ou
seja, a énfase na praticidade do perfil de formagao do aluno, sem que fosse levada em consideragdo
a estrutura curricular dos cursos. A escolha por investigar os cursos superiores tecnoldgicos ocorreu
devido as significativas mudangas nas dimensdes sociais, politicas e econémicas, provocadas
pelos avangos tecnoldgicos e, especialmente, pelo segmento da informatica nas ultimas décadas.
Em decorréncia disto, este novo perfil profissional ancorou-se na pedagogia das competéncias,
propagandeado como promessa de empregabilidade.

A educagdo profissional sempre acompanhou as oscilagdes e determinagdes do mercado
de trabalho, reproduzindo, na escola, as conjunturas econémicas, politicas e sociais vigentes no
pais, portanto, com a nitida finalidade de ajustar a formagdo de mao de obra qualificada a logica
do sistema capitalista, com curriculos que encontraram/encontram eco nas formas de producdo e
organizagao do trabalho.

A proposta de flexibilizagdo dos curriculos prevista no Catdlogo Nacional de Cursos
Superiores de Tecnologia leva os autores a questionarem se o que é ofertado hoje nas instituicdes
de ensino realmente facilitaria a formagdo de profissionais ajustando-os as demandas de mercado,
uma vez que esta modalidade de educagdo superior apresenta um rapido e ascendente crescimento.

Mesmo constando na LDBEN que os cursos superiores de tecnologia pertencem a esfera
da educacdo superior, fica latente uma lacuna deste entendimento, posto que a modalidade CST é
por diversas vezes relacionada somente a educagao profissional.

O ensino profissional no Brasil mostra, em uma perspectiva histdrica, a dualidade entre
a educacdo propedéutica e a educac¢do profissional, de acordo com as reformas educacionais
ocorridas desde a época do império até os dias atuais.

Em relagdo as transformagdes que ocorreram na educagdo profissional e tecnoldgica,
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Lima Filho (2010, p. 148) salienta que é importante realizar “uma discussdao mais profunda sobre
os objetivos e propostas que se apresentam para a identidade e futuro da educagdo profissional e
tecnoldgica e de suas instituigdes”.

Sobre a trajetéria da Educagdo Profissional em seu contexto histdrico, é possivel verificar que
ela vem ocorrendo no Brasil desde o periodo Colonial, passando por diversas mudangas ao longo
de todo esse periodo até os dias atuais. Ao lado dessas transformagdes, percebem-se também
continuidades, tendo em vista que o modelo de aprendizagem atual segue incorporando algumas
caracteristicas dos periodos histdricos anteriores.

A histéria da educagdo profissional no Brasil é marcada pela sobrevivéncia da classe
trabalhadora e das mudangas ocorridas no ambito da educagdo, que sempre se pautaram em
func¢do da evolugdo do mercado de trabalho. Consequentemente, trata-se de uma histdria marcada
pela formagdo de mao de obra Util ao mercado de trabalho.

Toda a narrativa de contextualizagdo sobre a Educagdo Profissional foi analisada por tedricos
de sumaimportancia - e neles fundamentada -, como Cunha (2000) e Fonseca (1962), que retratam a
evolugdo e processo de adequacao desta modalidade de ensino em conformidade com o panorama
politico e social de cada periodo, onde se sustentam as afirmagGes de que a educagdo profissional
sempre foi destinada aos desvalidos de sorte e para a formagdo de mao de obra.

A composicdo curricular e o estudo de adequagdo de matrizes frente a necessidade
espontanea ou compulsdria de mercado sdo abordagens muito especificas nesses estudos, uma vez
que o direcionamento e adequagdo dos Cursos Superiores de Tecnologia também estao atrelados,
além de formar profissionais especializados para areas especificas.

A proposta de flexibilizagdo e adequagdo/adaptacéo de curriculos conforme o Catdlogo
Nacional de Cursos Superiores Tecnoldgicos também é bastante questionada, haja vista que a
formagdo deve ser composta por eixos formadores de conhecimento geral e especificos e que,
por vezes, se verifica nos estudos que existem muito mais adequagdes diretamente ligadas as
necessidades mercadoldgicas do que as que realmente deveriam estruturar a proposta pedagogica
dos cursos superiores de tecnologia.

A necessidade de ampliacdo de estudos académicos sobre o tema, Cursos Superiores
Tecnoldgicos, bem como a pesquisa a ser realizada junto aos diversos atores sociais, para verificar se
os cursos da modalidade realmente estdo atingindo seus objetivos, uma formagao que contemple
conhecimentos, valores, atitudes, habilidades humanas e profissionais, que permita a inser¢do e
a ascensdo profissional dos trabalhadores no mercado de trabalho, torna-se necessaria ante os
resultados obtidos com os estudos apresentados.

O planejamento pedagdgico sistematicamente avaliado e readequado de acordo com as
necessidades apontadas, de formagdo ou de exigéncia do mercado de trabalho, minimizam as
lacunas na compreensdo dos conteudos frente as propostas de formagdo dos alunos desses cursos,
conferindo, assim, aperfeicoamento ao processo educativo.

Do mesmo modo, por se tratar de oferta relacionada a educagdo que exige uma dinamica
diferenciada com relagdo ao mundo produtivo, é pertinente, também, revisitar os postulados da
modalidade frente as demandas do mercado sem, contudo, estar submisso a essas demandas.

E importante mostrar ao mercado de trabalho a singularidade desse profissional, egresso
dos Cursos Superiores Tecnoldgicos, e a sua especificidade de formacgao.

Durante os Ultimos anos, presenciou-se um grande incentivo a educagdo profissional e
tecnoldgica de nivel superior. A oferta dessa modalidade de curso pautou-se pela flexibilidade,
rapidez e praticidade. A iniciativa privada foi a rede que mais se mobilizou nessa oferta.

O grande crescimento e valorizagdo dos cursos tecnoldgicos no Brasil ocorreram com o
advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, publicada em 1996, ao retirar o termo
cursos de curta duragao e passou 4 valorizar a especializagdo do curso dando plena possibilidade da
educacgdo continuada na linha da pés-graduagdo, como forma de estimular o profissional tecnélogo
a avangar no conhecimento.

As reflexdes em torno de um cendrio de mudangas no mundo do trabalho, da politica e da
pratica da educagdo superior ainda sdo consideradas utopia.

Os Cursos Superiores de Tecnologia integram a Educa¢do Superior na condi¢do de
graduacdo e sdo regidos pela legislacdo propria do ensino superior, ndo devendo ser, portanto,
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discriminados por conta de sua carga hordria, mas considerados de sorte que apresentem uma
proposta adequada para a formagdo profissional, competente e em plena sintonia com o mercado
de trabalho.

A busca de entendimento dos aspectos gerais da formagdo dos estudantes, ndo sé para o
mercado, mas também para a vida, exige que as propostas curriculares ndo se atenham a ajustes
restritos a criacdo ou troca de disciplinas, de extensao do tempo escolar ou inclusdo de atividades
antes ndo previstas. Pensar em criar mecanismos para democratizar o acesso ao ensino superior e
acGes administrativas e pedagdgicas que visem melhorar a qualidade do ensino é, hoje, o cerne da
reflexdo que demanda estruturagdes curriculares.

Por outro lado, as mudangas realizadas no mundo do trabalho tém modificado as exigéncias
para a entrada no mercado de trabalho, tornando cada vez mais urgentes as necessidades de jovens
e adultos trabalhadores em melhorar e ampliar sua escolaridade e qualificar-se profissionalmente.

Os curriculos dos cursos de tecnologia, por suas caracteristicas, apresentaram nos Gltimos
anos, uma grande possibilidade de adequacgdo a nova realidade do ensino superior.

Oferecidos num tempo mais objetivo que as graduagdes tradicionais, os cursos de tecnologia
tém proporcionado grandes possibilidades de formagao académica, com baixo custo e elevada
aderéncia as demandas das empresas, o que permitiu que esta modalidade tivesse elevada procura
e crescimento, nos ultimos cinco anos (ROSETTI JUNIOR, 2006).

Finalizando, hd que se destacar, ainda, a necessidade de superacdo do distanciamento
teoria-prética, visando qualificar os saberes da prética que, no decorrer da historia escolar, foram
desqualificados e silenciados como parte da produgdo de conhecimento. A valorizagdo dos saberes
praticos, a reflexdo sobre o que é conhecimento e aquilo que a escola considera errado podera
contribuir significativamente para o acolhimento dos conhecimentos trazidos pelos alunos que
frequentam os cursos tecnoldgicos.

Consideragoes Finais

O processo de pesquisa foi concentrado na andlise dos trabalhos publicados no Banco de
Teses da CAPES, que tratavam Cursos Superiores de Tecnologia, especificamente sobre Curriculos,
no periodo de 2010 a 2012.

Conhecer os Cursos Superiores de Tecnologia, sua proposta, a legislagdo, seus curriculos
e se 0s mesmos atendem as varias formas de exigéncia, como, formacao técnica especializada e
adequacgdo ao mercado de trabalho, compreende um esfor¢o em relagdo ao seu surgimento e a sua
estoria relacionada ao sistema de ensino no Brasil.

O ensino profissional no Brasil mostra, em uma perspectiva histdrica, que existe uma
dualidade entre educagdo propedéutica e a educagdo profissional, de acordo com as reformas
educacionais ocorridas desde o império até o governo atual.

Constatou-se que a Educagdo Profissional sempre acompanhou as oscilagdes e determinagdes
do mundo do trabalho, reproduzindo, no “chdo da escola”, as conjunturas econdmicas, politicas e
sociais, vigentes no pais de acordo com a época e suas necessidades especificas, portanto, com a
aparente finalidade de ajustar aformagao de mao de obra qualificada a légica do sistema capitalista,
com curriculos que fizeram/fazem eco as formas de produgdo e organizacdo do trabalho.

Identificou-se, ainda, que a concepgdo inicial dos Cursos Superiores de Tecnologia manteve
estreitos vinculos com o sistema capitalista da década de 1960, quando surgiram no Brasil, por meio
de uma agdo inovadora da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1961 (Lei n® 4.024/61).

Esta “nova” modalidade de curso, reconfigurada na metade da década de 1990 e estimulada
pela LDBEN de 1996, foi apresentada com conceitos da década de 1960, ou seja, cursos de curta
duragdo e praticos, contrapondo-se a base tedrica dos cursos de maior duragdo.

A retomada destes cursos, na década de 1990, ocorreu em outra conjuntura histérica,
marcada por avancos tecnoldgicos e automatizacdo da produgdo, que definiram um novo perfil de
trabalhador para se adequar ao modelo de acumulagdo flexivel e a economia global.

Apos cairem no esquecimento das politicas educacionais publicas por um longo periodo,
retornaram no governo de FHC (1995-2002) como parte da Reforma da Educagdo Profissional,
apresentando-se com a perspectiva de formagdo em tempo menor se comparada aos cursos
de nivel superior tradicionais, bacharelados e licenciaturas, os Cursos Superiores Tecnoldgicos
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passaram a ser uma alternativa de empregabilidade, visto que é uma modalidade direcionada para
formacdo para postos especificos de trabalho.

A legislagdo que regra os Cursos de Tecnologia (Pareceres e Resolugdo), aprovada no inicio
deste século (2001 e 2002), foi ancorada no conceito oriundo da Pedagogia das Competéncias,
sob o idedrio da empregabilidade, sedimentando a fungdo simbdlica do bindmio competéncia/
empregabilidade para a criagdo de trabalhadores empregdveis.

Cabe ressaltar que, embora o mercado de trabalho utilize essa mdo de obra, exerce forte
pressdo para a adaptagdo dos conteudos disciplinares ministrados nos cursos em discussao. A partir
disso, cabe sugerir que futuras pesquisas se concentrem mais nessa questdo, aprofundando-se na
qualidade dos cursos ofertados a fim de verificar se essa modalidade passe a atender somente as
exigéncias e demandas mercadoldgicas desfigurando assim a proposta formadora.

Quanto a contextualizacdo de seus curriculos, a flexibilizagdo diante da necessidade de
mercado versus o cumprimento do que determina a legislagdo especifica, ha, ainda, a necessidade
de definir mais claramente pontos a serem cumpridos pelas Institui¢des de Educagdo Superior que
oferecam tais cursos, reafirmando que esta modalidade foi proposta com o objetivo de formar
profissional para o mercado, entretanto, a formagdo mais abrangente nao pode ser descuidada.
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