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Introdugao
Cursos Superiores Tecnoldgicos no Brasil - Uma Modalidade em

Franco Crescimento

Segundo Oliveira (2001, p. 3), a trajetdria legal dos Cursos Superiores Tecnoldgicos “iniciou-
se com a Resolugdo n2 2001/68 do Governo de S3o Paulo, quando foi criado um grupo de trabalho
para estudar a viabilidade da oferta desses cursos superiores no Estado”.

Oliveira (2001) aponta que a Lei Federal n2. 5.540/68, do final da década de 60, chamada de
reforma universitaria de 68, “faz com que surjam no Brasil os Cursos Superiores Tecnoldgicos, com
a nomenclatura neste periodo de Cursos Superiores de Curta Duragdo”, apontamento que pode ser
observado no art. 23 da referida norma legal. Nesse periodo, esses cursos tinham a finalidade de
proporcionar uma habilitacdo intermedidria, entre o nivel médio e o nivel superior. O autor frisa,
ainda, que essa determinacdo levou os cursos superiores tecnoldgicos desde a sua origem a um
preconceito que tem contaminado sua pratica, pois “ a Educacdo Profissional carrega desde o seu
inicio, no Brasil, a vinculagdo de uma educagdo voltada para os desvalidos de sorte” (OLIVEIRA,
2001, p. 3).

A Lei Federal 5.540/68 conseguiu abarcar, nos artigos 18 e 23, uma questdo que ja havia
sido abordada no art. 104 da LDBEN 4.024/61, ou seja, a possibilidade de criacdo das faculdades e
dos cursos tecnoldgicos, com duragdo e finalidade clara para atender as demandas do mercado de
trabalho.

Prescrevia, assim, a Lei 5540/68:

Art. 18 — Além dos cursos correspondentes a profissdes
reguladas em lei, as universidades e os estabelecimentos
isolados poderdo organizar outros para atender as realidades
diversas do mercado de trabalho.

Art. 23 — os cursos profissionais poderdo, segundo a area
abrangida, apresentar modalidades quanto ao nimero e a
duragdo, a fim de corresponder as condigbes do mercado de
trabalho.

§ 12 - Serdo organizados cursos profissionais de curta duracao,
habilitacdes intermedidrias de grau superior.

§292- Os estatutos e regimentos disciplinardo o aproveitamento
dos estudos dos ciclos basicos e profissionais, inclusive os de
curta duragdo, entre si e em outros cursos.

O Decreto-Lei Federal n2. 547, promulgado em 18 de abril de 1969, autorizou a criacdo e a
organizacdo do curso profissional superior de curta duracdo, que funcionou através de um convénio
firmado entre Ministério da Educacdo e o Banco Mundial, visando a implantacdo dessa modalidade
de ensino.

Sobre os modelos para os Cursos Superiores Tecnoldgicos Oliveira (2001, p. 3) aponta que:

O modelo dos Cursos Superiores Tecnoldgicos fica claro
no parecer do antigo Conselho Federal de Educagdo-CFE
ne 278/70, cuja duragdo ndo é o que caracteriza os cursos
tecnoldgicos, mas, a sua organizacdo, que tem finalidade
explicita.

O Parecer CFE n?. 160/70 apresentou essa modalidade de curso com objetivos definidos e
com caracteristicas proprias, estabelecendo que eles deveriam ter a duragdo que fosse necessaria
e que era imprdpria a denominagdo de curta duragdo. O diferencial a ser apresentado nao era
simplesmente a duragdo do curso, embora pudesse até se apresentar como de menor duragao,
mas com caracteristicas prdprias de um curso voltado para a realidade tecnoldgica do mundo do
trabalho, em condigGes de responder mais rapidamente as suas exigéncias (OLIVEIRA, 2001).
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A década 1970/1980 pode ser denominada corrida tecnolégica, ampliacdo da tecnologia,
rapido acesso a informacdes, necessidade de rapida formagao. Apesar de uma forte ligagdo com as
demandas do mercado de trabalho e da alegada falta de mao de obra qualificada, a demanda em
relacdo aos Cursos de Tecnologia era reduzida (BRASIL, 2007).

Ainda de acordo com a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC) do Ministério
da Educacdo, as politicas publicas brasileiras voltadas para a implantagdo destes cursos iniciaram-
se, ainda nas décadas de 1960 e 1970, a partir dos instrumentos legais de entdo (BRASIL, 2007).

Entre os anos de 1972 e 1974, foram firmados varios acordos e convénios entre o governo
brasileiro e organismos internacionais, que visavam ao financiamento da educagdo profissional
no Brasil e tinham o objetivo de inserir os jovens brasileiros em novas tecnologias. Esses acordos
e convénios possuiam os mesmos objetivos do acordo que envolveu o Ministério da Educagao,
0 Banco Interamericano de Desenvolvimento e o Movimento de Educagdo e Base que culminou
posteriormente com o Projeto de Expansdo da Educagdo Profissional (PROEP), no final dos anos
noventa e que vigora até hoje.

Em janeiro de 1976, o Governo do Estado de Sdo Paulo, pela Lei Estadual n2. 952/76 criou
a Universidade Paulista “Julio de Mesquita Filho”, transformando o Centro Estadual de Educag¢do
Tecnoldgica “Paula Souza” em uma autarquia de regime especial vinculada e associada aquela
Universidade. Em julho do mesmo ano, por forca da Lei Federal n?. 6.344/76, também foi criado, o
Centro de Educagdo Tecnoldgica da Bahia (CETEB), com o objetivo de “ministrar cursos de carater
intensivo e terminal, conducentes a formagdo do tecndlogo” (BRASIL, 2002a).

Estabeleceu-se, também, pela Resolugdo CFE n. 55/76, o curriculo minimo para os cursos
superiores tecnoldgicos e processamento de dados, o que acabou engessando e prejudicando a
evolugdo desse curso num setor altamente cambiante e pleno de inovagdes tecnoldgicas. Esta foi
uma clara demonstragdo de incoeréncia por parte do Conselho Federal de Educagdo, a época, uma
vez que os cursos de tecnologia destacavam-se por nao ter curriculo minimo e assim atendiam
melhor aos reclamos e necessidades do mundo do trabalho. Com a LDBEN/96, os curriculos
minimos foram superados e a flexibilidade curricular implantada (BRASIL, 2002a).

Apesar de a educagdo profissional existir ha mais de cem anos no Brasil e a educagao
tecnoldgica, ha mais de trinta, somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
LDBEN, de 1996, e da edi¢dao do Decreto Federal n°. 2.208, de 1997, é que as referidas modalidades
ganharam nova dimensdo e reiniciaram suas trajetdrias no cenario educacional brasileiro. Neste
sentido, os cursos superiores tecnoldgicos representam um esforgo estratégico do Ministério da
Educagdo com vistas as mudangas, as quais ja vém ocorrendo no mundo do trabalho, na economia
nacional e internacional e nos sistemas sociais (SOUZA, 2012).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, a LDBEN de 1996, e a edigdao do Decreto-Lei
Federal n2. 2.208/97 (reforma da educag&o profissional), colocam em evidéncia a importancia da
educacdo e a sua articulagdo com o mundo do trabalho.

O Parecer CNE/CP 29/2002, que trata das diretrizes curriculares sobre os cursos tecnoldgicos,
fala sobre a educacdo profissional no seu texto, como:

A Educacdo Profissional ndo é mais concebida como um
simples instrumento de politica assistencialista ou linear
ajustamento as demandas do mercado. Ela é concebida, agora,
como importante estratégia para que os cidaddos tenham
efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas da
sociedade, que tanto modificam suas vidas e seus ambientes
de trabalho. Para tanto, impGe-se a superacdo do enfoque
tradicional da educagdo profissional, encarada apenas como
preparacdo para a execu¢do de um determinado conjunto
de tarefas, em um posto de trabalho determinado. A nova
educacdo profissional, especialmente a de nivel tecnoldgico,
requer muito mais que a formagdo técnica especifica para um
determinado fazer. Ela requer, além do dominio operacional
de uma determinada técnica de trabalho, a compreensdo
global do processo produtivo, com a apreensdo do saber
tecnoldgico e do conhecimento que da forma ao saber técnico
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e ao ato de fazer, com a valorizagdo da cultura do trabalho
e com a mobilizagdo dos valores necessarios a tomada de
decisdes profissionais e ao monitoramento dos seus proprios
desempenhos profissionais, em busca do belo e da perfeigao
(BRASIL, 2002a).

No corpo da atual LDBEN, pode-se constatar como a educagdo profissional deve ser
compreendida:

[...] a educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizages da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (BRASIL, 1996).

Neste particular, Demo (1997) tece comentarios afiangando que : “a educac¢ao formal deverd
manter vinculos com o mundo do trabalho e com a prética social”.
Quanto aos principios e fins da educagdo nacional, a LDBEN DE 1996 normatiza, textualmente:

[...] a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho (BRASIL, 1996).

Demo (1997, p. 111) aponta, ainda, que a lei em questao deixa registrado explicitamente:

[...] a educacdo profissional deve manter-se articulada com
todas as diferentes formas de educagdo, com o trabalho, com
a ciéncia e a tecnologia, buscando conduzir ao permanente
desenvolvimento das aptidGes para a vida produtiva.

E possivel observar no texto da LDBEN aquilo que Demo (1997) articulou com suas posicdes,
salientando que a educacdo profissional € um processo de diferentes formas de educacdo e deve
estar articulada entre as dreas de oferta e de interesse por parte dos alunos e ao desenvolvimento
social e econdmico:

Art. 39 — A educacdo profissional, integrada as diferentes
formas de educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a
vida produtiva.

Paragrafo unico — O aluno matriculado ou egresso do ensino
fundamental, médio e superior, bem como o trabalhador em
geral, jovem ou adulto, contara com a possibilidade de acesso
a educacdo profissional.

Art. 40 — A educacgdo profissional sera desenvolvida em
articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias
de educagdo continuada, em instituigdes especializadas ou no
ambiente de trabalho.

Art. 41— O conhecimento adquirido na educagao profissional,
inclusive no trabalho, poderd ser objeto de avaliagdo,
reconhecimento e certificagdo para prosseguimento ou
conclusdo de estudos.

Pardgrafo Unico. Os diplomas de cursos de educagdo
profissional de nivel médio, quando registrados, terdo validade
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nacional.

Art.42—As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos
regulares, oferecerao cursos especiais, aberta a comunidade,
condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e
ndo necessariamente ao nivel de escolaridade (BRASIL, 1996).

Sobre Educagdo Superior o texto da LDBEN, em seu artigo 44, alinea |, estabelece que:

art. 44 — [...] a educagdo superior engloba, dentre cursos e
programas, 0s Cursos sequenciais por campo de saber, de
diferentes niveis de abrangéncia, abertos a candidatos que
atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituicdes de
ensino (BRASIL, 1996).

De acordo com Moura (2007, p. 17), como a educagdo brasileira é estruturada na nova LDB
em dois niveis — educagdo basica e educacdo superior —, sem que a educagdo profissional faca
parte de qualquer deles, a melhor forma de entender o seu papel e como ela passa a ser vista, seria
observar:

A educacdo profissional ndo faz parte da nova estrutura
da educacdo regular brasileira, a educagdo profissional
passa a ser considerada como algo que vem em paralelo
ou como um apéndice e, na falta de uma denominagdo
mais adequada, resolveu-se trata-la como modalidade.

A educacdo profissional ndo é apenas uma medida voltada a tirar o menor da rua ou
amparar os desvalidos de sorte, mas tem, essa nova educac¢do, o objetivo de preparar pessoas
para o exercicio da cidadania e o exercicio profissional, pondo-as em condi¢Ges de influenciar e
modificar o mundo do trabalho, de modo a desenvolver a atividade escolhida com competéncia.

[...] capacitar o estudante para o desenvolvimento de
competéncias profissionais para a aplicagdo, desenvolvimento
e difusdo de tecnologias para a gestdo de processos de
producdo de bens e servicos e para articular, mobilizar e
colocar em agdo conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes para responder, de forma original e criativa, com
eficiéncia e eficacia, aos desafios e requerimentos do mundo
do trabalho (BRASIL, 2002a, p. 34)

A estratégia governamental de fomentar a educac¢do profissional e os cursos superiores
tecnoldgicos no Brasil ndo consistiu, portanto, em uma novidade quanto a criagdo de uma nova
modalidade, mas quanto a reorganizagdo, reformulagdo e expansdo destes cursos (GARCIA, 2000).

Em 1997, através do Decreto Federal n2. 2.208, regulamentou-se a educacdo profissional,
processo que tramitava ja em 1996, anteriormente a LDBEN, pelo Projeto de Lei Federal n2. 1.603,
com o escopo de consolidar a separacdo entre o ensino médio e a educacdo profissional. Dessa
forma, o contetido do projeto foi praticamente contemplado no Decreto n2. 2.208/1997. Sobre
esta norma e sua aplicacdo, Moura (2007, p. 17) salienta:

A partir desse instrumento legal o ensino médio retoma
legalmente um sentido puramente propedéutico, enquanto os
cursos técnicos, agora obrigatoriamente separados do ensino
médio, passam a ser oferecidos de duas formas. Uma delas é a
concomitante ao ensino médio. Nesse caso o estudante pode
fazer ao mesmo tempo o ensino médio e o curso técnico, mas
com matriculas e curriculos distintos. A outra é a Subsequente,
destinada a quem ja concluiu o ensino médio e, portanto, a
educacdo basica (MOURA, 2007, p. 17).
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No governo Lula, o Decreto Federal n2. 5.154, de 23 de julho de 2004, revogou o Decreto ne.
2.208/97, deixando de estabelecer explicitamente niveis para a educagéo profissional e, portanto,
o nivel tecnoldgico, no art. 12., inciso lll, refere-se a

[...] cursos e programas de educacdo profissional tecnoldgica
de graduacdo e de pds-graduagdo [que, segundo o art. 52.]
organizar-se-30, no que concerne aos objetivos, caracteristicas
e duragdo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais
definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2004).

No ano de 2005, ocorreu o lancamento da primeira fase do Plano de Expansdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldégica com a publicacdo da Lei Federal n2. 11.195,
determinando que o CEFET do Parand se torne a Universidade Tecnoldgica Federal do Paran3,
tornando-se assim “a primeira universidade especializada nessa modalidade de ensino no Brasil,
para os Cursos Superiores Tecnoldgicos” (MOURA, 2007, p. 21).

O Catalogo Nacional dos Cursos Superiores Tecnolégicos foi lancado no ano de 2006,
disciplinando, portanto, as denominagGes dos cursos oferecidos por instituicdes de ensino publico
e privado, sobre o Catdlogo, o Ministério da Educagdo exp0s:

O Catdlogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia,
lancado em 2006, é um guia de informagGes sobre o perfil
de competéncias do tecndlogo. Ele apresenta a carga horaria
minima e a infraestrutura recomendada para cada curso.
Referéncia para estudantes, educadores, instituigées de ensino
tecnoldgico e publico em geral, serve de base também para
o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade)
e para os processos de regulacdo e supervisdo da educacdo
tecnoldgica. (BRASIL, 2006)

O Ministério da Educacdo, ainda acrescenta:

O catdlogo organiza e orienta a oferta de cursos superiores de
tecnologia, inspirado nas diretrizes curriculares nacionais e em
sintonia com a dinamica do setor produtivo e as expectativas
da sociedade. Em fungdo do catédlogo, a partir de 2007 foi
possivel aplicar o Enade em alunos de cursos superiores de
tecnologia (BRASIL, 1996).

Por defini¢do atual do Ministério da Educagdo, os cursos superiores tecnoldgicos, sao:

Uma modalidade de graduagdo superior, que abrangem
métodos e teorias orientadas a investigacGes, avaliagdes
e aperfeicoamento tecnoldgicos com foco nas aplicagdes
dos conhecimentos a processos, produtos e servicos. Esta
modalidade de graduagdo superior deve desenvolver
competéncias profissionais, fundamentadas na ciéncia, na
tecnologia, na cultura e na ética, tendo em vista o desempenho
profissional responsavel, consciente, criativo e critico, através
de disciplinas que deverdao compor sua grade curricular
(BRASIL, 20063, p. 141).

O Catélogo Nacional dos Cursos Superiores trata do curso superior tecnoldgicos como uma
modalidade de cursos abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente
e tenham sido classificados em processo seletivo. Os graduados ou egressos advindos dos cursos
superiores tecnoldgicos denominam-se tecndlogos e, portanto, formandos de nivel superior com
habilitacdo para a produgao e para a gestao de producgao de bens e servigos.

A principal diferenga entre os cursos de graduacgdo tecnoldgicos e os cursos tradicionais
de graduacdo é de que o diploma conferido ao formando sera de Tecndlogo, ja para os cursos
tradicionais os diplomas conferidos serdo de Licenciatura ou Bacharelado.

Em 2007, hd o langamento da segunda fase do Plano de Expansdo da Rede Federal de
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Educagdo Profissional e Tecnoldgica, tendo como meta entregar a populagdo brasileira mais 150
novas unidades, perfazendo um total de 354 unidades, até o final de 2010, “tendo como meta
atender todas as regides do pais, oferecendo cursos de qualificacdo, de ensino técnico, superior
e de pds-graduacdo, sintonizados com as necessidades de desenvolvimento local e regional”. O
governo liberou, em 2007, investimentos que totalizaram um bilhdo e cem milhdes de reais para a
expansao da rede federal tecnoldgica (MOURA, 2007, p. 21)

Assim, Moura (2007, p. 23) enfatiza: “a proporgdo entre instituicdes publicas e privadas
diminuiu para 51,8% (privada) e 48,2% (publica), no que se refere a oferta de cursos superiores
tecnoldgicos”.

De acordo com a proposta da segunda fase do Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a Lei Federal n2. 11.741, promulgada no ano de 2008, discorre
sobre os cursos de educagdo profissional e tecnoldgica, como deveriam ser organizados e como os
eixos tecnoldgicos de composicdo deveriam tratar a especificidade de cada regido do Brasil em que
eram ofertados (BRASIL, 2008a).

Ainda de acordo com a Lei Federal n2. 11.741 de 2008, a educagdo profissional e tecnoldgica
deveria abranger os seguintes cursos:

| — de formagdo inicial e continuada ou qualificacdo
profissional;

Il — de educagdo profissional técnica de nivel médio; e

Il — de educagdo profissional tecnoldgica de graduagao e pos-
graduacdo

(BRASIL, 2008a).

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
no censo de 2016, considerando a modalidade de ensino na distribuicdo de matriculas por grau
académico, observa-se que 0s cursos presenciais atingem o total de 8.052.254 matriculas nas
modalidades bacharelado, licenciatura e tecnoldgico.

Segundo o Censo da Educacdo Superior de 2016, o niUmero de matriculas no Ensino Superior
continua crescendo, mas em comparagao aos anos anteriores houve uma desaceleragdo no nimero
de alunos matriculados, tanto em institui¢des publicas quanto privadas.

Ainda de acordo com o Censo da Educagdo Superior de 2016, entre os anos de 2015 e 2016
houve uma queda no ndmero de ingressantes no grau de bacharelado. O grau de licenciatura
apresentou a maior variagao positiva com 12,8% de ingressantes em 2016. Ja os cursos tecnélogos
registraram uma alta de 2,8% nesse periodo (2015 —2016).

O grafico abaixo representa a distribuicdo das matriculas nos cursos a distancia por categoria
administrativa e organiza¢do académica da institui¢do e grau académico do curso.

Matriculas em Cursos por
Modalidade

m Bachanelida
B Licendciaturas

Tecnolbgico

Fonte: (BRASIL, 2018).
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Como se verifica no Grafico 1, os cursos na modalidade de Ensino Superior Tecnoldgico
alcangam 12% do total de matriculas da educagdo superior, um percentual bastante expressivo
se comparado a outras modalidades de cursos de nivel superior, como as licenciaturas, que
apresentaram 19% das matriculas do montante geral e dos bacharelados com 69%, considerando
gue a modalidade dos cursos superiores tecnoldgicos vém ganhando forga novamente ha pouco
mais de 20 anos (MOURA, 2005; PINTO, 2002).

0 Censo do periodo de 2016, aponta que as matriculas nos cursos presenciais de graduagdo
diminuiram 1,2% entre os anos de 2015 e 106, ja na modalidade de ensino superior a distancia
ocorreu um aumento de 7,2%. No ano de 2006 a participa¢do da modalidade de ensino a distancia
no numero de matriculas do Ensino Superior era de 4,2% do total de matriculas e em 2016 esse
percentual aumentou para 18,6% do total de matriculas. No Ensino Superior Tecnoldgico atualmente
cerca de 40% das matriculas de cursos tecnoldgicos ja sdo a distancia. Entre os anos de 2015 e 2016,
0 numero de matriculas em cursos tecnoldgicos a distancia caiu 1,1%.

0 aumento do nimero de matriculas nos cursos tecnoldgicos nos Ultimos anos é consideravel,
haja visto que no ano de 2001 esta modalidade concentrava um total de 69.797 alunos matriculados
e, no ano de 2016, esse total era de 1.010.142 alunos matriculados, nas modalidades presencial e a
distancia. Segundo o documento do Censo de 2016, é possivel afirmar que:

O crescimento dos cursos superiores tecnoldgicos apontam no
sentido que estdo sendo realizados investimentos na educacdo
profissional e tecnoldgica de nivel superior, principalmente
pela iniciativa privada, mas também apoiada pela expansdo
dos IFES — Institutos Federais de Ensino Superior (BRASIL,
2012).

De acordo com o Parecer CNE/CP n2. 29/2002, desde o inicio da década de 1990, as
instituicdes de educacdo profissional “passaram a discutir intensamente como enfrentar, com
propriedade, os desafios trazidos pelo desenvolvimento e pela influéncia de tecnologias como as
da microinformatica, telematica e mecatronica” (BRASIL, 2002a). O processo de transformacao
continua afeta o processo de aprendizado, sendo que os modelos definidos pelo taylorismo ja ndo
sdo mais suficientes para o cendrio que se apresenta.

O dinamismo das novas tecnologias demanda agilidade e
flexibilidade em relagdo a mudanga. O que se passa a exigir
do trabalhador especializado é sobretudo a capacidade de
aprender continuamente e de decidir diante de situagdes
novas e imprevistas (BRASIL, 2002a, p. 28).

A nova estrutura social e politica requer um novo tipo de profissional, os novos modelos
de producdo industrial, combinado com as crescentes inovacdes tecnoldgicas, passa a requerer
que os trabalhadores contem com escolaridade basica e com adequada e continua qualificagdo
profissional, (BRASIL, 2002). Além disto, um novo profissional passa a ser exigido pelo mercado: o
tecndlogo.

Embora tenha pontos de atuagdo profissional situados nas
fronteiras de atuacdo do técnico e do bacharel, o tecndlogo
tem uma identidade prépria e especifica em cada drea de
atividade econdmica e estd sendo cada vez mais requerido
pelo mercado de trabalho em permanente ebuli¢do e evolugdo
(BRASIL, 20023, p. 29).

O Parecer CNE/CP n2.29/2002 deixa claro que, ao se estruturar uma proposta de formacdo de
tecndlogo, cria-se a necessidade de evitar superposicdes e lacunas em relacdo aos cursos técnicos e
aos cursos superiores de formacdo de bacharéis, sobretudo em areas de forte dominio das ciéncias,
porque a exigéncia feita ao processo de formacgdo para os cursos superiores tecnoldgicos atendem
a uma demanda e formacdo especificas (BRASIL, 2002, p. 29).

O MEC estabelece que o curso superior tecnoldgico é um curso de graduacdo, que abrange
métodos e teorias orientadas a investigacOes, avaliagbes e aperfeicoamento tecnoldgico com
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foco nas aplicagBes dos conhecimentos a processos, produtos e servicos. Além destes aspectos,
desenvolve competéncias profissionais, fundamentadas na ciéncia, na tecnologia, na cultura e na
ética, tendo em vista o desempenho profissional responsavel, consciente, criativo e critico (BRASIL,
20063, p. 141).

Os cursos superiores tecnoldgicos sdo cursos abertos a candidatos que tenham concluido
o ensino médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo, sendo que os
egressos desta modalidade de cursos “denominam-se tecndlogos e sdo profissionais de nivel
superior com formagdo para a produgdo e a inovagdo cientifico-tecnoldgica e para a gestdo de
processos de produgdo de bens e servigos” (SOUZA, 2012, p. 5).

Os autores ainda esclarecem que a metodologia praticada o curso tecnoldgico de graduagdo
“abrange técnicas, métodos e estratégias focadas na aprendizagem, no saber e no saber-fazer,
com propostas didatico-pedagdgicas voltadas para a pratica”. Os curriculos dos cursos superiores
tecnoldgicos devem ser flexiveis, abarcar interdisciplinaridade, contextualizacdo e atualizagdo
permanente (SOUZA, 2012, p. 7).

Conforme Machado (2006, p. 13), o tecndlogo surgiu no Brasil, “identificado, principalmente
pela duragdo curta dos cursos encarregados de sua formagao, vistos muitas vezes como técnicos de
nivel superior”.

Caracterizar o Curso Superior Tecnoldgico (CST) ndo é uma tarefa facil, visto que este curso
compartilha com outros cursos superiores diversas caracteristicas, sendo possivel sua diferencia¢do
em relagdo as outras graduagoes.

Cunha (2005b, p. 255) salienta que “o nivel tecnoldgico da educagdo profissional é o
mais imprecisamente definido de todos”. A incompreensdo acerca da importancia da formagdo
tecnoldgica no mundo do trabalho atual e da necessidade de uma mudanga paradigmatica na forma
de desenvolvé-la estd no cerne da questdo. Machado (2006) afirma que o elitismo educacional
que ainda perdura no Brasil esta acostumado a associar conhecimentos e habilidades aplicados ao
trabalho manual e de menor valor.

Este autor ressalta, ainda, que:

A condicdo de nascimento desses cursos: sdo filhos de
diferentes pais ou de condigGes diversas, ou seja, originarios
do cruzamento de espécies que a tradi¢do insiste em ndo
confundir ou misturar (educagdo profissional e ensino
superior), trazem as marcas de um hibridismo ainda mal
resolvido, que expressa as contradigdes mais profundas da
divisdo social do trabalho (MACHADO, 2006, p. 16).

De acordo com Andrade (2009):

Os Cursos Superiores Tecnoldgicos tém uma natureza
tecnoldgica vocacionada ao atendimento da realidade
tecnoldgica do trabalho, em seus diversos segmentos, que se
traduz na conjungdo de um curriculo bastante especializado
com uma operacdo de carater essencialmente pratico e com
uma duragdo média de 3 anos (ANDRADE, 2009, p. 53).

A reforma da educagdo profissional advinda da nova LDBEN e das varias legislagbes
posteriores deu um papel especial a educacdo profissional fazendo surgir uma nova modalidade de
educacdo superior: os Cursos Superiores Tecnoldgicos.

Sobre a educacdo profissional no Brasil, Frigotto (1996) afirma que a educagdo no Brasil,
particularmente nas décadas de 60 e 70, de pratica social que se define pelo desenvolvimento
de conhecimentos, habilidades, atitudes, concepgbes e valores articulados as necessidades e
interesses das diferentes classes e grupos sociais, foi reduzida, pelo economicismo, a mero fator de
producdo - capital humano.

Para Frigotto (1996) essa concepgdo de educacdo como fator econémico vai se constituir
numa espécie de fetiche, um poder em si que, uma vez adquirido, independente das relagdes de
forca e de classe, é capaz de operar o milagre da equalizacdo social, econémica e politica entre
individuos, grupos, classes e nagoes.
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Ainda segundo interpretagao de Frigotto (1996, p.19),

[...] os efeitos do economicismo na politica educacional,
reforcado pela ideologia do regime militar, se expressaram,
negativamente, de varias formas: pelo desmantelamento da
escola publica e reforco da educacdo como ‘negdcio’; pelo
dualismo que materializava uma quantidade e qualidade de
servigos educacionais diversos para as classes trabalhadoras
e classe dominante; pelo tecnicismo e fragmentagdo que
diluiram e esmaeceram o progresso de conhecimento, pela
proletarizacdo do magistério publico etc. Efeitos que perduram
€, em muitos casos, se agravam.

Apesar de 0s cursos superiores tecnolégicos ndo serem uma novidade na histdria, dados os
fatos histdricos apresentados, essa nova roupagem traz a importancia do seu papel frente aos novos
cenarios sociais, politicos e econémicos do pais e a forma que tomam e se expandem rapidamente,
por isso o fato de estuda-los e aprofundar-se nas suas questdes curriculares, dada sua importancia
ao desenvolvimento econdmico, social e profissional.

Consideragoes Finais

Segundo os dados do Censo da Educacdo Superior, divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o nimero de alunos matriculados em
cursos de graduacdo tecnoldgica cresceu 331% entre 2014 e 2016.

Os cursos da modalidade de Ensino Superior tecnoldgica apresentaram uma leve queda
nos ultimos anos de acordo com o Censo da Educacdo Superior de 2016, divulgado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), mas ainda se mantém em
destaque frente a sua proposta de formacdo do individuo que busca uma graduagdo no ensino
superior no Brasil, justamente pela proposta da modalidade que é apresentada em um formato
mais curto que os cursos de bacharelado e cuja a formacao é mais voltada para a insercdo direta no
mercado de trabalho justamente pela proposta de curriculo mais concentrada as areas de formacao
pratica. Os cursos de graduacdo tecnoldgica geralmente tém a duragdo entre dois a trés anos.

Em 2016, esses cursos registraram 1.010.142 milhdes de matriculas. Em 2014, as matriculas
nesses cursos, que vinham crescendo desde 2007, chegaram a mais de 1 milhdo e em 2015 tiveram
a primeira queda no numero de ingressantes.

Em 2016, o aumento das matriculas ocorreu tanto nas redes federal e estadual publicas
guanto na rede privada. O maior salto foi registrado nas matriculas em educacdo a distancia (EaD)
representando cerca de 40% do total de matriculas nesta modalidade de ensino superior.

Desde 2001, os cursos superiores de tecnologia vém conquistando espago em um contexto
antes dominado pelos cursos de bacharelados e licenciaturas.

O Brasil ainda tem muito que avancar na formagdo académica dos profissionais, buscando
uma atuacdo competitiva das empresas e dos produtos nacionais com uma proposta curricular
de formagdo competitiva e de acordo com as necessidades vigentes declaradas pela LDB, que se
apresenta como uma modalidade versatil, de formacdo mais rdpida, mais especifica e sobretudo
técnica em vista as necessidades do mercado empregador.
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