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Resumo: Este artigo aborda os desafios enfrentados na integragdo dos saberes tradicionais indigenas com os conhecimentos
contempordneos no ambiente escolar, com énfase na preservagdo da lingua materna, conforme estipulado pelas leis que regem
a educagdo dos povos indigenas. O estudo foi conduzido por professores da Universidade Federal do Tocantins em colaboragéo
com a Escola Estadual Indigena Wakémékwa, localizada na comunidade Riozinho Kakumhu, habitada pelos povos Xerente. Neste
trabalho, a integragdo é refletida por meio da elaboragdo de material diddtico bilingue, desenvolvido a partir da realizagdo de
revisdes bibliogrdficas, legislativas e documentais e de uma pesquisa-agdo que envolveu professores, diretor e secretdrio da escola
indigena. Os resultados identificaram a necessidade de revitalizagdo da tradicéo cultural na comunidade estudada, destacando
a importdncia de agdes fundamentadas no principio da interculturalidade. Essas agdes visam valorizar os saberes tradicionais e
fortalecer a identidade indigena na escola.

Palavras-chave: Educagdo indigena. Material Diddtico Bilingue. Saberes Tradicionais.

Abstract: This article explores the challenges encountered in integrating traditional indigenous knowledge with contemporary
knowledge in the school environment, with an emphasis on preserving the native language, as stipulated by the legislation governing
the education of indigenous peoples. The study was conducted by professors from the Federal University of Tocantins in collaboration
with the Wakémékwa Indigenous State School, situated in the Riozinho Kakumhu community, inhabited by the Xerente people. In
this research, integration is exemplified through the creation of bilingual didactic material, stemming from comprehensive literature,
legislative, and documentary reviews, as well as action research involving teachers, the school principal, and the secretary of the
indigenous school. Parte superior do formuldrio

The results identified the need for revitalizing cultural traditions within the studied community, underscoring the importance of
actions grounded in the principle of interculturality. These actions aim to valorize traditional knowledge and strengthen indigenous
identity within the school.
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Introdugao

As crescentes preocupacdes relacionadas as diversidades culturais no ambito educacional
refletem as complexas construcdes histdricas e politicas que entrelacam tradi¢do indigena e
contemporaneidade em nossa sociedade. Conhecer escolas indigenas foi o ponto de partida para
essas reflexdes, atreladas a leituras e pesquisas sobre o tema. Pensando nisso, este estudo surgiu da
necessidade de compreender as dindmicas presentes nas escolas indigenas, situadas no contexto
do estado brasileiro do Tocantins, onde, de acordo com o Distrito Sanitario Especial Indigena —
Tocantins (DSEI), reside uma populacdo indigena significativa, composta por diversos povos. No
Tocantins, tem-se 13.354 indigenas, distribuidos entre os seguintes povos: Apinajé, Awa Canoeiro,
Fulni-O, Guajajara, Guarani, Javaé, Kanela, Karaja, Karaja Santana, Karaja da llha, Karaja Xambioa,
Kraho, Kraho-Kanela, Krikati, Tembé, Tuxa, Xerente (DSEl, 2023).

Devido a proximidade com um dos campi da Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Palmas, neste estudo, trabalhou-se com os povos Xerente, presentes na regido de Tocantinia,
préximo a capital tocantinense. Nessa regido, encontram-se 4.016 povos indigenas, difundidos
entre 90 comunidades (DSEI, 2023). As visitas a regido iniciaram-se em 2016, motivadas por um
grupo de professores-pesquisadores vinculados ao projeto de extensdo “Interculturalidade,
Identidade e Memoria: Desafios Sdcio-Culturais, Midiaticos e Educacionais nas Aldeias Riozinho e
Salto, Povo Xerente, no Estado do Tocantins”. Esse projeto tem a finalidade de promover a¢Ges de
formacdo educacional, revitalizacdo da cultura e produgdo de material didatico bilingue, em lingua
Akwé, além de compreender os processos interculturais, educacionais, identitarios, miditicos,
memorialistico, de saude e de meio ambiente nas comunidades Xerente (UFT, 2016).

Um dos focos dessa investigacdo foi a Escola Estadual Indigena Wakdmékwa, localizada
na comunidade Riozinho Kakumhu que, desde 2002, oferece educagdo multisseriada no ensino
fundamental e médio, além da educacdo de jovens e adultos (EJA). Durante as visitas técnicas, os
professores-pesquisadores se depararam com a preocupante auséncia de manifestagdes culturais
tradicionais no cotidiano da comunidade, evidenciando a necessidade de revitalizagdo desses
aspectos. A partir dessas observagGes, emergiu a reflexdo sobre a urgéncia de uma abordagem
diferenciada para a educacdo escolar indigena, reconhecendo a importancia de preservar e
valorizar as tradi¢es culturais, sem desconsiderar a universalidade do conhecimento e a presenga
do sistema ndo indigena na escola. Nesse contexto, a interculturalidade emerge como um elemento
crucial para a construcdo de uma educacgdo mais inclusiva e sensivel as diversidades (Souza, 2019).

Com relagdo a metodologia de pesquisa utilizada, adotou-se uma abordagem de pesquisa-
acdo, envolvendo os professores, diretor e secretdrio da escola, com o objetivo de promover uma
reflexdo coletiva e identificar solugGes para os desafios enfrentados. Por meio de observacdes das
aulas de Artes, realizadas no ano letivo de 2018, e rodas de conversa, buscou-se estabelecer um
didlogo entre os saberes tradicionais e a realidade curricular da escola, fortalecendo as iniciativas
voltadas para a interculturalidade (Souza, 2019). A partir disso, ocorreu um agir coletivo (Thiollent,
1985).

As rodas de conversa foram fundamentais para promover um ambiente de dialogo aberto
entre os participantes, permitindo a expressao de diferentes perspectivas e experiéncias. Segundo
Warschauer (2017), esse formato de interacdo proporciona um espago propicio para compartilhar
conhecimentos e significados, possibilitando uma compreensao mais ampla e profunda dos temas
abordados. Trata-se de um instrumento metodoldgico com grande “potencial interativo, criativo e
de construgdo dos conhecimentos pelo didlogo” (Warschauer, 2017, p. 68). Esse conhecimento pode
ser registrado, organizado, fundamentado, expandido e ainda reconstruido e, consequentemente,
por meio da conversa, de narrativas do vivido, pode se desenvolver uma escuta empdtica e produzir
dados para discussoes considerando as dimensdes pessoais e profissionais, podendo eles, serem
abastados em contetdos e significados (Moura; Lima, 2014; Warschauer, 2004; 2017).

Durante esses encontros, os participantes puderam rememorar e socializar suas trajetorias,
estabelecendo conexdes entre passado, presente e futuro, e contribuindo para uma reflexdo mais
abrangente sobre as praticas educacionais na escola indigena (Moura; Lima, 2014; Warschauer,
2004; 2017; Afonso; Abade, 2008). O papel do pesquisador foi de fundamental importancia
nesse processo, atuando como mediador das discussdes e facilitador da compreensdo das
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memorias e vivéncias compartilhadas pelos participantes. Por meio de uma escuta sensivel e
atenta, o pesquisador buscou captar ndo apenas as falas, mas também as emog0es e experiéncias
subjacentes, enriquecendo assim o processo de analise e interpretacdo dos dados.

Os textos e desenhos resultantes dessas atividades foram transformados em propostas
de projetos para a elaboragdo e produgdo de material didatico bilingue que foi identificado como
uma necessidade pelos participantes para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
indigenas. Os materiais didaticos foram cuidadosamente revisados e aprovados pelos professores
da escola indigena antes da edi¢do e impressao. Esse processo de cocriagdo e colaboragdo entre
pesquisadores e professores evidencia aimportancia de umaabordagem participativa e colaborativa
na promogao da interculturalidade no contexto educacional (Souza, 2019).

Dito isso, faz-se necessario apresentar uma incursao historica sobre as legislagdes nacionais
e estaduais, essenciais para compreender os debates, conquistas e realidades da educagdo escolar
indigena no estado do Tocantins. Os postulados legais, desde sua inclusdo no sistema educacional
previsto na Constituicdo Federal de 1988 até os dias atuais, contextualizam sua implantagdo,
conceitos e a expansao do ensino no ambito da educacdo escolar indigena.

Apartir disso, esta pesquisa teve como objetivo promover a¢bes voltadas para a promogdo da
interculturalidade e a valorizacdo dos saberes indigenas no contexto escolar em suas comunidades,
por meio de atividades que culminassem na produgdo de materiais didaticos bilingue. Nesse
sentido, este artigo contempla as pesquisas e a¢des extensionistas que vém sendo desenvolvidas
por professores-pesquisadores da UFT na Escola Estadual Indigena Wakémékwa, desde 2016.

Contextualizagdao histdria e social das politicas educacionais em
relagao aos povos indigenas no Brasil e no estado do Tocantins

As crescentes preocupacdes relacionadas as diversidades culturais no ambito educacional
refletem as complexas construgdes histdricas e politicas que entrelagam tradigdo indigena e
contemporaneidade em nossa sociedade. Conhecer escolas indigenas foi o ponto de partida para
essas reflexdes, atreladas a leituras e pesquisas sobre o tema. Pensando nisso, este estudo surgiu da
necessidade de compreender as dinamicas presentes nas escolas indigenas, situadas no contexto
do estado brasileiro do Tocantins, onde, de acordo com o Distrito Sanitario Especial Indigena —
Tocantins (DSEI), reside uma populagdo indigena significativa, composta por diversos povos. No
Tocantins, tem-se 13.354 indigenas, distribuidos entre os seguintes povos: Apinajé, Awa Canoeiro,
Fulni-O, Guajajara, Guarani, Javaé, Kanela, Karaja, Karaja Santana, Karaja da Ilha, Karaja Xambioa,
Kraho, Kraho-Kanela, Krikati, Tembé, Tuxa, Xerente (DSEI, 2023).

Devido a proximidade com um dos campi da Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Palmas, neste estudo, trabalhou-se com os povos Xerente, presentes na regido de Tocantins,
préximo a capital tocantinense. Nessa regido, encontram-se 4.016 povos indigenas, difundidos
entre 90 comunidades (DSEI, 2023). As visitas a regido iniciaram-se em 2016, motivadas por um
grupo de professores-pesquisadores vinculados ao projeto de extensdo “Interculturalidade,
Identidade e Memdria: Desafios Sdcio-Culturais, Midiaticos e Educacionais nas Aldeias Riozinho e
Salto, Povo Xerente, no Estado do Tocantins”. Esse projeto tem a finalidade de promover agGes de
formacdo educacional, revitalizacdo da cultura e produgdo de material didatico bilingue, em lingua
Akwé, além de compreender os processos interculturais, educacionais, identitarios, mididticos,
memorialistico, de saude e de meio ambiente nas comunidades Xerente (UFT, 2016).

Um dos focos dessa investigacdo foi a Escola Estadual Indigena Wakdmékwa, localizada
na comunidade Riozinho Kakumhu que, desde 2002, oferece educagdo multisseriada no ensino
fundamental e médio, além da educac¢do de jovens e adultos (EJA). Durante as visitas técnicas, os
professores-pesquisadores se depararam com a preocupante auséncia de manifestagdes culturais
tradicionais no cotidiano da comunidade, evidenciando a necessidade de revitalizagdo desses
aspectos. A partir dessas observagdes, emergiu a reflexdo sobre a urgéncia de uma abordagem
diferenciada para a educagdo escolar indigena, reconhecendo a importancia de preservar e
valorizar as tradi¢des culturais, sem desconsiderar a universalidade do conhecimento e a presenga
do sistema ndo indigena na escola. Nesse contexto, a interculturalidade emerge como um elemento
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crucial para a construgdo de uma educagdo mais inclusiva e sensivel as diversidades (Souza, 2019).

Com relagdo a metodologia de pesquisa utilizada, adotou-se uma abordagem de pesquisa-
acdo, envolvendo os professores, diretor e secretdrio da escola, com o objetivo de promover uma
reflexdo coletiva e identificar soluges para os desafios enfrentados. Por meio de observagdes das
aulas de Artes, realizadas no ano letivo de 2018, e rodas de conversa, buscou-se estabelecer um
didlogo entre os saberes tradicionais e a realidade curricular da escola, fortalecendo as iniciativas
voltadas para a interculturalidade (Souza, 2019). A partir disso, ocorreu um agir coletivo (Thiollent,
1985).

As rodas de conversa foram fundamentais para promover um ambiente de didlogo aberto
entre os participantes, permitindo a expressdo de diferentes perspectivas e experiéncias. Segundo
Warschauer (2017), esse formato de interagdo proporciona um espago propicio para compartilhar
conhecimentos e significados, possibilitando uma compreensao mais ampla e profunda dos temas
abordados. Trata-se de um instrumento metodoldgico com grande “potencial interativo, criativo e
de construgdo dos conhecimentos pelo didlogo” (Warschauer, 2017, p. 68). Esse conhecimento pode
ser registrado, organizado, fundamentado, expandido e ainda reconstruido e, consequentemente,
por meio da conversa, de narrativas do vivido, pode se desenvolver uma escuta empatica e produzir
dados para discussdes considerando as dimensdes pessoais e profissionais, podendo eles, serem
abastados em contetdos e significados (Moura; Lima, 2014; Warschauer, 2004, 2017).

Durante esses encontros, os participantes puderam rememorar e socializar suas trajetdrias,
estabelecendo conexdes entre passado, presente e futuro, e contribuindo para uma reflexao mais
abrangente sobre as praticas educacionais na escola indigena (Moura; Lima, 2014; Warschauer,
2004; 2017; Afonso; Abade, 2008). O papel do pesquisador foi de fundamental importancia
nesse processo, atuando como mediador das discussdes e facilitador da compreensdo das
memorias e vivéncias compartilhadas pelos participantes. Por meio de uma escuta sensivel e
atenta, o pesquisador buscou captar ndo apenas as falas, mas também as emog0es e experiéncias
subjacentes, enriquecendo assim o processo de analise e interpretacdo dos dados.

Os textos e desenhos resultantes dessas atividades foram transformados em propostas
de projetos para a elaboragao e produgdo de material didatico bilingue que foi identificado como
uma necessidade pelos participantes para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
indigenas. Os materiais didaticos foram cuidadosamente revisados e aprovados pelos professores
da escola indigena antes da edi¢do e impressao. Esse processo de cocriagao e colaboragdo entre
pesquisadores e professores evidencia aimportancia de umaabordagem participativa e colaborativa
na promogao da interculturalidade no contexto educacional (Souza, 2019).

Dito isso, faz-se necessario apresentar uma incursao historica sobre as legislagdes nacionais
e estaduais, essenciais para compreender os debates, conquistas e realidades da educagdo escolar
indigena no estado do Tocantins. Os postulados legais, desde sua inclusdo no sistema educacional
previsto na Constituicdo Federal de 1988 até os dias atuais, contextualizam sua implantagdo,
conceitos e a expansao do ensino no ambito da educacdo escolar indigena.

Apartir disso, esta pesquisa teve como objetivo promover a¢bes voltadas para a promogdo da
interculturalidade e a valorizacdo dos saberes indigenas no contexto escolar em suas comunidades,
por meio de atividades que culminassem na produgdo de materiais didaticos bilingue. Nesse
sentido, este artigo contempla as pesquisas e a¢des extensionistas que vém sendo desenvolvidas
por professores-pesquisadores da UFT na Escola Estadual Indigena Wakémékwa, desde 2016.

Contextualizagdao histdria e social das politicas educacionais em
relagao aos povos indigenas no Brasil e no estado do Tocantins

A compreensao das especificidades inerentes a educagdo em contextos indigenas demanda
uma investigacdo dos registros legais que regem as politicas publicas educacionais voltadas para
0s povos origindrios. Tais documentos ndo sé delineiam as praticas educativas, como também
exigem uma imers3ao no campo para compreender a realidade vivenciada pelas comunidades. Isso
implica em uma contextualizacdo da histdria politica e cultural dos povos indigenas, bem como uma
compreensdo aprofundada da politica cultural por eles adotada. Conforme salientado por Bourdieu
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(1989, p. 105), “a pesquisa dessa historia fornece os instrumentos de uma verdadeira tomada de
consciéncia, ou melhor, de um verdadeiro autodominio”.

Os povos indigenas tém desempenhado um papel fundamental na histéria do Brasil, marcada
por lutas, escraviddo, doengas, etnocidios e outras adversidades. Essas experiéncias contribuiram
para o enfraquecimento de suas identidades culturais e da dinamica de vida tradicional, gerando
uma visao preconceituosa em relagao aos seus modos de vida. No entanto, a educagdo indigena
tem sido caracterizada por processos de resisténcia politica e lutas de seus povos, fortalecendo-se
ao longo do tempo. A escola, inicialmente um instrumento de dominagao, tornou-se um espago de
reafirmacdo cultural e étnica (Capacla, 1995).

Desde os primordios da coloniza¢do do Brasil, a educagdo destinada aos povos indigenas
visava apenas a catequizagdo, oficialmente iniciada em 1549. Antes desse periodo, os indigenas
eram educados de maneira natural e integral, guiados pela tradigdo. No entanto, com a influéncia
dos jesuitas, isso mudou significativamente. Inicialmente, o objetivo era civilizar os indigenas para
atender aos interesses da metrdpole portuguesa, transformando-os em forga de trabalho. Quijano
(2005) acrescenta que, desde as primeiras décadas da colonizagao, os indigenas eram submetidos a
praticas genocidas e forgados a trabalhar até a morte, sendo vistos como servos ndo remunerados.

Com a expulsdo dos jesuitas, uma nova fase teve inicio, alterando o paradigma educacional
voltado para os povos indigenas. Durante o periodo pombalino (1760-1808), a énfase na
catequizagdo deu lugar a uma abordagem mais adequada a realidade da época, que considerava
a histdria e as necessidades contemporaneas. Surgiram documentos como o Diretdrio dos indios,
e iniciativas para a civilizagdo indigena. A partir do Ato Institucional de 1834, as Assembleias das
Provincias foram encarregadas de continuar o processo de catequiza¢do dos indigenas e de agrupa-
los em estabelecimentos coloniais, visando a apropriacao de suas terras (Zoia, 2006). Apesar dos
avangos, esses movimentos muitas vezes enfrentaram ages de desapropriagdo e exterminio,
refletindo as dinamicas de poder e dominagdo vigentes durante o periodo imperial (1822-1888).

Durante o século XIX, a educagdo indigena foi instrumentalizada para o processo de civilizagdo
dos povos nativos, visando prepara-los para a integracdo a sociedade colonial dominante. Esse
processo buscava, em esséncia, transformar os povos indigenas para que adotassem o modo de vida
dos colonizadores, eventualmente sendo assimilados a hova ordem social em desenvolvimento.

Na década de 1970, uma mudanga significativa ocorreu nas dindmicas da educa¢do
indigena, coincidindo com um periodo de crescente ativismo e reivindicagdo de direitos por
parte dos grupos indigenas. Nesse contexto, houve transformagdes substantivas na educagdo
indigena, incluindo a valorizacdo de sua lingua materna e a garantia de acesso a escolaridade para
os povos indigenas (Muniz, 2017). Emergiu, entdo, o paradigma assimilacionista, cujo propdsito
era, inicialmente, introduzir a lingua indigena como possibilidade de aprendizado da escrita, para
que, posteriormente, fosse substituida pelo portugués, excluindo-a progressivamente do curriculo
escolar. Nesse periodo, os professores ndo eram indigenas, e a figura do monitor indigena era
empregada como um meio de atrair os membros da comunidade para a escola, muitas vezes como
uma estratégia para persuadir aqueles que resistiam a situagao.

No entanto, foi na década de 1980 que ocorreu uma mudanga significativa, especialmente
com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988. O artigo 210 destaca a importancia dos valores
culturais e artisticos, garantindo as comunidades indigenas o direito de utilizar sua lingua materna
e métodos proprios de aprendizagem no ensino fundamental. O artigo 215 atribui ao Estado a
responsabilidade de proteger as manifestagdes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras,
além de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional. O artigo 231 garante o
reconhecimento dos indigenas em relagdo a sua organizagdo social, costumes, linguas, crengas e
tradigGes, bem como seus direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam (Brasil,
1998). A partir desse marco constitucional, a legislagdo posterior, como o Decreto n? 26 de 1991 e
a Portaria Interministerial n2 559 de 1991, consolidou ainda mais o compromisso do Estado com a
promogao da educacgdo indigena, estabelecendo diretrizes claras para aimplementagdo de politicas
publicas educacionais especificas e diferenciadas para os povos indigenas (Brasil, 1991a; 1991b).

Em 1993, foram publicadas as primeiras diretrizes para a Politica Nacional de Educa¢do
Escolar Indigena, estabelecendo principios de educacdo intercultural e bilingue, especifica e
diferenciada, com a participagdo ativa dos grupos indigenas na definigdo das atividades e atribui¢des
educacionais. Essas discussdes foram reforcadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional

282

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 -v.11, n.2 - Palmas - TO - 2024



Humanidades

&’ Inovacao

(LDB) de 1996, que enfatizou a importancia da oferta de educagao escolar bilingue e intercultural
para os povos indigenas (Brasil, 2013a).

Ainda na década de 1990, em 1998, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNE/Indigena) inaugurou uma discuss&o crucial sobre a necessidade de um curriculo
educacional que refletisse a diversidade cultural e linguistica dos povos indigenas, alinhando-se
com os principios da LDB. Esse documento representou um esfor¢o para aproximar a legislacdo
educacional das praticas efetivas nas salas de aula das escolas indigenas. Posteriormente, em 1999,
foram aprovados o Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educaggo (Brasil, 1999a) e a Resolucdo
Nacional de Educagdo (Brasil, 1999b), que pavimentaram o caminho para as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Escolar Indigena em 2013 (Brasil, 2013b).

O Plano Nacional de Educag¢do (PNE), promulgado em 2001 pela Lei 10.172, delineou as
diretrizes para a gestdo e financiamento da educagdo, incluindo metas especificas para a educagao
indigena. No entanto, apesar das boas intengdes expressas nesses documentos, a falta de alocagao
de recursos financeiros adequados tem sido um desafio (Brasil, 2001). Por fim, o Decreto n? 6.861
de 2009 representou um passo significativo ao dispor sobre a educagdo escolar indigena e sua
organiza¢do em territdrios etnoeducacionais. Esse decreto reconheceu a importancia de respeitar
as especificidades culturais e territoriais de cada comunidade (Brasil, 2009). No cendrio regulatério
da educagdo escolar indigena, destaca-se a Resolugdo n? 5, datada de 17 de dezembro de 2009,
a qual estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. Este documento
preconiza critérios essenciais para a organizagdo e oferta da educagao infantil, conferindo autonomia
as comunidades indigenas na defini¢do dos métodos educacionais para criangas de O a 5 anos. Além
disso, assegura a preservagao da identidade de cada povo e da lingua materna como pilares do
desenvolvimento infantil (Brasil, 2010).

No que tange a produ¢do de material diddtico e paradidatico para escolas indigenas,
apesar de contar com o respaldo do Ministério da Educa¢do (MEC), deve incorporar contetdos
relacionados aos conhecimentos das comunidades indigenas envolvidas. Tais materiais devem levar
em consideragdo a tradi¢do oral, serem disponibilizados em versdes bilingues, multilingues ou em
linguas indigenas, incluindo as variagdes dialetais da lingua portuguesa, conforme as necessidades
das comunidades atendidas. Além disso, todas as atividades propostas ou implementadas devem
ser supervisionadas pelo MEC, respeitando a autonomia das comunidades e mantendo as
responsabilidades e competéncias dos entes federativos (Brasil, 2009). Ja as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica, ratificadas em 2010, delineiam as diretrizes especificas para a
educacdo escolar indigena na educagdo basica, abordando temas como curriculo, projeto politico-
pedagdgico (PPP) e programas e projetos educacionais.

Nesse sentido, é imperativo preservar os saberes, a oralidade e a histéria dos povos indigenas,
garantindo seu protagonismo na formula¢do das propostas de educagdo escolar. Os curriculos
devem ser elaborados de maneira flexivel, considerando a organiza¢do temporal e espacial,
conforme preconizado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e ajustando o calendario
escolar as atividades produtivas e socioculturais das comunidades indigenas, que variam de um
povo para outro. Para atender a essas e outas demandas, é essencial uma gestdo democratica,
participativa e diferenciada, envolvendo membros da comunidade indigena e implementando
projetos de formagdo inicial e continuada.  Além disso, é importante destacar que a BNCC, ao
abordar o pacto interfederativo, preconiza uma educagdo pautada pela equidade e igualdade de
oportunidades de acesso e permanéncia no ensino para grupos minoritdrios, incluindo os indigenas.
O objetivo é alterar a concepgdo historica de exclusdo desses grupos, combatendo esteredtipos
como preguica e selvageria (MEC, 2017). Entretanto, é valido ressaltar que o documento ndo
contempla propostas curriculares especificas para a educagdo escolar indigena, ou seja, ndo ha um
projeto curricular direcionado exclusivamente para essa modalidade na BNCC. Em vez disso, sdo
apresentadas propostas de inclusdo de temas étnicos e linguisticos dos povos indigenas do Brasil
em disciplinas como Historia, Literatura e Artes.

No caso da Escola Indigena Wakdmékwa, o calenddrio escolar pedagdgico indigena,
elaborado pela Secretaria de Educacdo (SEDUC), é seguido, mas com flexibilidade. A gestdo da escola
tem a liberdade de adapta-lo conforme as necessidades locais, considerando aspectos culturais e a
rotina da comunidade. Por exemplo, em casos de luto na comunidade, a escola pode suspender as
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aulas para permitir a realizagdo dos rituais e cerimonias pos-funeral, com a possibilidade de fazer
ajustes posteriores no calendario escolar.

Esses marcos legais evidenciam um esforgo significativo para regular a educagdo escolar
indigena no Brasil. A discussdo sobre interculturalidade tem sido incorporada nos aspectos legais,
mas ainda hd um longo caminho a percorrer para alcangar uma educagdo intercultural efetiva para
esse publico especifico. E crucial notar que essas leis s3o formuladas predominantemente por
pessoas ndo indigenas que, muitas vezes, ndo estdo plenamente familiarizadas com a realidade dos
povos nativos. Portanto, essas leis sdo consideradas politicas indigenistas elaboradas por diferentes
esferas, notadamente pelo Estado Federativo.

No estado do Tocantins, as discussdes sobre politicas para a educagdo escolar indigena
tiveram inicio em 1998, com a promulgacdo da Lei n? 1.038, de 22 de dezembro de 1998. Este
documento aborda principalmente o Sistema Estadual de Educagdo e a organizagdo escolar,
garantindo as comunidades indigenas o direito ao ensino fundamental regular com o uso de suas
linguas maternas e métodos de aprendizagem préprios (Tocantins, 1998). Nesse contexto, a SEDUC
tem buscado atender as diretrizes estabelecidas, elaborando normas para regular a educagdo
indigena no estado do Tocantins, como a cria¢do do Conselho Estadual de Educagdo Indigena do
Tocantins (CEEI-TO) em 2005, por meio do Decreto n? 2.367, de 14 de margo. O CEEI-TO tem como
objetivo deliberar e discutir politicas, programas, implantagdo e supervisdo de a¢des relacionadas
a oferta de educagdo escolar indigena. A Resolugdo n° 78, de 20 de junho de 2007, dispde sobre
a instrucdo de processos para a criagdo e regulamentagdo de escolas indigenas no estado do
Tocantins, preferencialmente em terras indigenas, para oferecer educagdo bdsica. Essas escolas
devem ser autorizadas, credenciadas e reconhecidas pelo sistema estadual de educagdo, seguindo
os preceitos da Lei 9.394/96, ou seja, devem ser especificas, bilingues e interculturais (Tocantins,
2007).

A Lei n22.139, de 3 de setembro de 2009, que dispde sobre o sistema estadual de ensino,
estabelece que o ensino fundamental deve ter duragdo minima de 9 anos, sendo obrigatdrio e
gratuito, garantindo as comunidades indigenas o uso da lingua materna e métodos de aprendizagem
préprios. Além disso, assegura a oferta de modalidades educacionais, incluindo a educagdo escolar
indigena. A secdo Il da lei aborda especificamente a educagdo escolar indigena, buscando oferecer,
dentro das possibilidades, um ensino fundamental e médio bilingue e intercultural, respeitando a
diversidade sociocultural.

Apesar de haver legislagdo prevendo o ensino bilingue com metodologias préprias, observa-
se que as comunidades indigenas carecem de livros didaticos adequados. Isso apresenta um desafio
significativo e crucial. Enfrenta-se a necessidade premente de criar materiais educativos bilingues
que considerem as linguas nativas de cada comunidade atendida. Em vez de recorrer a materiais
genéricos produzidos em massa, que ndo atendem as necessidades especificas das escolas locais,
é necessario focar na produgdo de recursos que sejam culturalmente relevantes e linguisticamente
apropriados. Esta questdo tem-se mostrado um obstaculo importante para alcangar os objetivos de
uma educagdo verdadeiramente multilingue e multicultural para as comunidades indigenas (Souza,
2019).

Em resumo, embora haja uma clara intengdo do governo do estado do Tocantins em
desenvolver uma educagdo com perspectiva intercultural, a legislacao existente muitas vezes reflete
uma visdo colonial, elaborada por pessoas ndo indigenas. Isso tem mantido valores coloniais na
gestdo, no curriculo e nas escolas, apresentando desafios significativos para a efetivaimplementagdo
de politicas educacionais que atendam as necessidades especificas dos povos indigenas. Hd uma
lacuna significativa na producdo de materiais didaticos na lingua Akwé, especifica para a Escola
Wakdmékwa, e na capacitagdo adequada dos professores. As parcerias com institui¢des de ensino
superior, como a UFT, tém desempenhado um papel importante na mediagdo dessas questdes,
mas mais esforgos sdo necessarios para promover uma verdadeira interculturalidade na educagdo
indigena.

Em 2013, a SEDUC, em colaboragdo com o CEEI-TO, empreendeu a elaboragdo da
primeira Proposta Pedagdgica da Educagdo Escolar Indigena do estado do Tocantins (PPEEI-TO).
Esse empreendimento contou com a participagdo de professores indigenas, do coordenador do
Laboratdrio de Linguas Indigenas da UFT (LALI) e do professor Francisco Edviges Albuquerque,
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coordenador do Observatdrio da Educagdo Escolar Indigena (UFT/CAPES). Segundo Muniz (2017, p.
108-109), é necessario oferecer “um ensino transdisciplinar que valorize o conhecimento do aluno,
integrando escola e familia e comunidade por meio de um curriculo diferenciado que contemple
a diversidade sociocultural dos povos indigenas do Estado do Tocantins (SEDUC/TO, 2013)". Nesse
sentido, a proposta foi concebida de modo a contemplar as especificidades culturais e linguisticas
das comunidades indigenas estabelecidas no Tocantins, abrangendo aspectos como habitagao,
corpo e vestuario, alimentagao, brincadeiras, organizacdo politica, condi¢des ambientais, mundo do
trabalho, curas e ritos, expressoes artisticas, narrativas locais, calendario local e riquezas da floresta,
como plantas medicinais, arvores e frutos (Muniz, 2017).

A PPEEI-TO foi estruturada por dreas de conhecimento, adotando a metodologia da Mandala
dos Saberes, a qual busca estabelecer um didlogo e interagdo entre os saberes, tendo o aluno
indigena como elo central nessa interagdo. As disciplinas Lingua Indigena, Arte e Cultura, e Histdria e
Cultura Indigenas foram especialmente concebidas para manter viva a cultura dos povos indigenas
no ambiente escolar, servindo como instrumentos para a preservagao das tradigdes culturais. Essas
disciplinas emergem como as principais contribuintes para o desenvolvimento de uma perspectiva
intercultural no curriculo indigena (Muniz, 2017). Além disso, a Lei n? 2.977, de 8 de julho de
2015, que aprova o Plano Estadual de Educagdo do Tocantins (PEE/TO, 2015-2025), estabelece
diretrizes em consonancia com as disposi¢des da Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, referentes
ao Plano Nacional de Educagdo, visando atender as demandas relativas a equidade educacional e
a diversidade cultural nas comunidades indigenas. Essa abordagem implica a disponibilizacdo de
material didatico especifico e de instrumentos pedagdgicos que preservem a identidade cultural e
a lingua materna das comunidades indigenas (PEE/TO, 2015).

Além disso, a Resolugdo n? 160, de 19 de dezembro de 2016, aprovou as estruturas
curriculares da Rede Estadual de Ensino, contemplando a oferta de ensino nas comunidades
indigenas do Tocantins. Essas estruturas incluem o ensino fundamental (anos iniciais e finais), ensino
médio, curso médio bésico e educacdo de jovens e adultos. O documento descreve detalhadamente
cada estrutura, especificando as dreas de conhecimento, os componentes curriculares, a carga
hordria semanal, anual e total, bem como o numero de aulas para cada série. Destaca-se que 0s
saberes indigenas sao previstos como componentes curriculares e devem ser ofertados de maneira
contextualizada, levando em consideracdo os valores, crengas e costumes de cada povo (SEDUC,
2016). J4 a Resolugdo n? 11, de 14 de fevereiro de 2017, aprovou novas estruturas curriculares da
Rede Estadual de Ensino, contemplando a oferta de ensino no campo rural e nas comunidades
indigenas e quilombolas. Em especifico para as comunidades indigenas, a resolugdo garante a oferta
do ensino fundamental (anos finais), ensino médio (curso médio bdsico) e educagao de jovens e
adultos (32 segmento), com a possibilidade de ocorrer em periodos diurnos e noturnos (SEDUC,
2017).

Ainda no contexto normativo, a educagdo escolar indigena emerge como um dominio
especifico. No ambito do Regimento Escolar, a educagdo escolar indigena é delineada com
meticulosidade. No Capitulo Ill, o destaque recai sobre o artigo 62, § 12, que determina a prioridade
de garantir o estudo da lingua materna indigena como primeira lingua, além da lingua portuguesa
como segunda, refletindo um compromisso com a preservagdo e valorizagdo das identidades
linguisticas e culturais (SEDUC, 2018). De acordo com o diretor da Escola Wakdmékwa, a aplicagdo
desse regimento se torna a bussola orientadora das praticas educacionais na instituicao, refletindo
um padrao uniforme que abarca todas as unidades escolares da rede estadual do Tocantins. Dessa
forma, a escola se alinha a estrutura curricular determinada para as escolas indigenas no estado,
abrangendo diferentes niveis de ensino, do fundamental ao médio, bem como a educagdo de
jovens e adultos (Souza, 2019).

No entanto, apesar das diretrizes estabelecidas pelo Regimento Escolar e pela estrutura
curricular, hd uma lacuna entre o que é preconizado na legislagdo e sua efetiva implementagdo
pratica. Os materiais didaticos disponibilizados e a abordagem pedagdgica adotada ainda refletem
uma visdo uniformizada, distante da interculturalidade e da especificidade dos saberes indigenas.
Portanto, o desafio para o Estado reside ndo apenas na formulagdo de politicas publicas alinhadas
com as normativas legais, mas também na sua efetivagdo e na promog¢do de um ambiente
educacional verdadeiramente intercultural, capaz de reconhecer e celebrar a diversidade presente
nas comunidades indigenas.
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A escola indigena e a integracao de saberes por meio da producao de
material didatico bilingue

Sdo muitos os desafios enfrentados pelos povos indigenas no Brasil, apesar dos esforgos
politicos e das reivindicagbes por seus direitos. Xerente (2017) e Cunha (2019) destacam a
continuidade da violéncia, da expropriacdo de terras e da negligéncia governamental em relacado
aos povos indigenas, demonstrando que as politicas de protecdo ainda ndo foram efetivamente
implementadas. Cunha (2019) enfatiza que as mudancas ocorrem mais em nivel tedrico do que
pratico. O Estado busca integrar os povos indigenas a sociedade, mas ainda sem considerar
suas especificidades culturais e territoriais. A autora ressalta a importancia do reconhecimento
internacional da diversidade socioambiental brasileira e a necessidade de cumprir os direitos
definidos na Constituicdo, garantindo o respeito as tradicGes, linguas e territdrios indigenas.

Além disso, destaca-se a luta dos povos indigenas pela educacdo, saude e outros direitos
fundamentais, buscando igualdade de oportunidades e uma abordagem intercultural na educacgéo
escolar. E fundamental promover politicas efetivas que respeitem e valorizem a diversidade cultural
e linguistica dos povos indigenas, garantindo o acesso equitativo a educacdo e a outros servigos
basicos. Isso requer uma abordagem colaborativa e decolonial, que reconheca e valorize os
conhecimentos tradicionais indigenas e promova um dialogo intercultural genuino.

Além do mais, é necessdrio preservar e promover as linguas indigenas, pois elas sdo
fundamentais para a transmissdo de conhecimentos, cultura e identidade das comunidades
indigenas. No entanto, muitas linguas indigenas estdo em risco de extingdo devido a pressdo da
lingua dominante (portugués), a falta de politicas linguisticas adequadas e a perda de falantes
fluentes. “Os povos indigenas precisam preservar suas praticas para nao perderem mais direitos do
que ja perderam, sendo que aprender e falar em portugués ndo tem sido uma tarefa facil” (Xerente,
2017, p. 20). A revitalizagdo e a valorizacdo das linguas indigenas sdo essenciais para garantir a
continuidade cultural e a autonomia das comunidades indigenas. Isso envolve o desenvolvimento
de programas de educacdo bilingue e intercultural, o apoio a produgdo de materiais educacionais
e culturais nas linguas indigenas, o fortalecimento das instituicGes de ensino e pesquisa voltadas
para as linguas indigenas, entre outras iniciativas no sentido de manter a tradi¢do oral no contexto
escolar atrelada aos conhecimentos ocidentais.

Pelos relatos de alguns professores da Escola Estadual Indigena Wakdmékwa percebeu-
se que os obstaculos em relagdo ao ensino para a comunidade indigena vdo muito além das
questBes estruturais e organizacionais da escola. A escola oferta o ensino indigena do 12 ao 52
anos do ensino fundamental; 62 ao 92 anos, segunda fase, com turmas multisseriadas, EJA, 22 e
32 segmentos, noturno, e ensino médio com turmas multisseriadas. Porém, a primeira urgéncia
refere-se a promogdo de materiais didaticos nas linguas indigenas para a educacao infantil e para
as primeiras séries do ensino fundamental. Além disso, é imprescindivel a promogdo de material
didético bilingue, inter e transcultural, uma vez que para os professores existe dificuldade em lidar
com os dois conhecimentos (Souza, 2019).

A lei nacional diz que as criancas devem ser alfabetizadas na lingua materna e que, do 52 ao
92 anos, o ensino deve acontecer por meio das duas linguas. Mas a escola tem comegado a introduzir
a segunda lingua desde o 22 ano com traducdo, justamente por nao existir livro didatico na lingua
indigena. Os poucos materiais diddticos que possuem sdo todos em portugués e os professores
precisam ministrar aulas na lingua materna para preservar a cultura. Eles fazem uso de alguns
materiais escritos em Akwé, mas que ndo foram elaborados por eles. Encontram dificuldades de
produzir, escrever em Akwé e em portugués, o “que esta na memaria”. Existe urgéncia de material
diddtico na lingua materna e, para isso, precisam de contribuicdo para escrever, principalmente
os materiais de alfabetizagdo. Para que eles possam escrever sua prépria historia, é essencial que
dominem a técnica da escrita e a utilizem em seu beneficio. Munduruku (2009) enfatiza que a
tecnologia ndo pode ser negada, sendo fundamental para preservar a memaria ancestral. O uso
e a integra¢do da tecnologia sdo hoje uma realidade que requer compreensdo e enfrentamento
dentro do espaco indigena. Compreender a técnica ndo significa negar sua existéncia ou origem,
mas afirmar a capacidade de transformar a memoria em identidade. “E uma demonstracdo de
capacidade de se afirmar, adentrando o universo mitico para se fazer conhecer pelo outro”
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(Munduruku, 2009, s./p.)

Portanto, escrever as histérias da comunidade poderia ser uma oportunidade de
reencontro com a cultura e identidade dos povos Xerente. Ao registrar a cultura, lendas, rituais e
historia, estariamos reafirmando a origem e a tradigdo ligadas a outras experiéncias que atualizam
0 pensamento ancestral. Isso implicaria em recordar, revisitando o passado no presente. Essa
acdo é urgente, pois, segundo os professores da Escola Wakdmékwa, os mais velhos e ancidos
estdo falecendo, e os jovens tém pouco conhecimento sobre suas histdrias, origens e tradi¢des
com precisdo. Munduruku (2009) salienta que a memoaria esta constantemente se atualizando e
buscando dominar novas tecnologias para se manter viva. A escrita é apenas uma dessas técnicas,
enquanto existem outras como o video, o museu, os festivais, as apresentag¢des culturais, a internet,
o radio e a televisdo. Essas formas contemporaneas de expressao sdo vitais para a preservag¢do da
cultura ancestral e sdo fundamentais para os dias atuais. Registrar é, portanto, movimentar-se a
partir da memdria, navegando entre o passado e o presente. A produgdo de materiais diddticos
bilingues poderia estimular essa movimentag¢ado na comunidade escolar, oferecendo condigGes para
vincular a oralidade a escrita como uma possibilidade de complementagao, e nao de interrupgao,
da tradicdo.

Isso vem ao encontro das agdes desenvolvidas pelos professores da UFT junto a comunidade
da Escola Estadual Indigena Wakdmékwa. Nos anos de 2019 (Figura 1) e 2020 (Figura 2), foram
publicados dois materiais didaticos bilingues resultados de pesquisas realizadas na escola com os
gestores, professores e estudantes. Esses livros foram escritos em duas linguas: a materna, akwe-
xerente, e o portugués. Ambos foram resultados de um trabalho coletivo entre os membros da
comunidade escolar, objetivando trabalhar com os estudantes, de modo a fortalecer a identidade e
a comunicagao do povo Xerente.

Figura 1. Capa do livro didatico Kri rowahtuze - A escola

Fonte: Xerente et al. (2019)
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Figura 2. Capa do livro didatico Akwé Nim Romkmdda - Cultura e arte Akwé-Xerente

CULTPRA E ARTE
AKWE-XERENTE

Organizadores

EDIMAR SRENOKRA CALIXTO XERENTE
RAQUEL CASTILHO SOUZA

KARYLLEILA DOS SANTOS ANDRADE KLINGER
ADRIANA DOS REIS MARTINS

Fonte: Xerente et al. (2020).

Além disso, hd questdes com o planejamento, a pedagogia e a metodologia. Os professores
relataram dificuldades em planejar adequadamente as aulas e em avaliar o processo de
aprendizagem dos alunos, o que torna dificil o replanejamento das atividades em sala de aula.
Eles necessitam de formacdo sobre o uso de metodologias e a elaboracdo de um projeto politico
pedagdgico aprovado pela comunidade. Os indices de reprovacdo entre os alunos indigenas que
frequentam escolas ndo indigenas sdo alarmantemente altos. A educagdo Akwé é complexa, pois
lida com dois conhecimentos e culturas diferentes. A pratica pedagdgica intercultural é fundamental
para promover o entendimento e a funcionalidade dessas culturas na Escola Estadual Indigena
Wakomékwa.

Esse desafio reflete o que Sacavino (2012) e Santos (2010a, 2010b) apontam sobre
a necessidade de desenvolver praticas na perspectiva da interculturalidade e da educacdo
intercultural. E crucial compreender que os conhecimentos universais e tradicionais podem ser
complementares, ndo ocultando as desigualdades, contradi¢des e conflitos entre as pluralidades
culturais, mas trabalhando com elas e intervindo nelas a partir da dialética entre completude e
incompletude. Nesse sentido, as rodas de conversa realizadas com os professores da escola tém
contribuido para esse reconhecimento da cultura e das a¢cdes desenvolvidas para sua manutencao.
Santos (2010b) destaca que o ponto de partida para essa reflexdo é o didlogo, que pode ser um
momento de frustragdo e descontentamento com a propria cultura ou com as acdes desenvolvidas
diariamente para manter a tradigdo.

No contexto das rodas de conversa, emergiram sentimentos relacionados a funcdo da escola,
seu papel atual e o desejado. Um dos professores da Escola Wakdmékwa expressou a percepgdo de
que ela “é o caminho que leva a educacdo, ao ensino e a unido da sabedoria para todos os povos”.
Para outro professor, a escola “é onde podem estudar histéria, costumes e lingua. E também
aprendemos a ler e escrever na lingua materna e em portugués”. Ao mesmo tempo, reconhecem
gue ha muito a ser feito para concretizar esses desejos. Um deles observou que “ndo praticamos a
cultura”. Outro mencionou que “o artesanato agora é feito para vender e ndo mais para praticar a
cultura ou preserva-la” (Souza, 2019).

Santos (2010b) destaca que os momentos de frustragdo ou descontentamento surgem da
compreensdo prévia da existéncia e da possivel relevancia de outras culturas. A consciéncia da
incompletude cultural leva ao impulso para o didlogo intercultural e para a hermenéutica diatdpica.
No entanto, essa reflexdo deve partir dos agentes da cultura, ndo apenas dos pesquisadores. O
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didlogo sobre os principios da educacao intercultural, com a comunidade escolar, pode ser iniciado
por meio de rodas de conversas tematicas, estimulando uma reflexdo sobre a cultura de origem,
tradicdes e formas de manté-las na escola. Nisso, o projeto de extensao da UFT tem tentado atuar a
partir das oficinas que vém sendo desenvolvidas junto a comunidade escolar ao longo dos ultimos
anos.

Os povos indigenas desejam um sistema educacional que valorize os dois tipos de
conhecimento, e esse ideal estd em construcao, apesar das dificuldades e limitagdes enfrentadas.
No entanto, os jovens indigenas tém demonstrado interesse nos estudos e, muitas vezes, se afastam
dos ancidos, esquecendo-se de partes importantes de sua cultura.

A importancia da escrita para os povos indigenas vai além da mera adaptagdo aos cddigos
da sociedade nacional dominante. Ela representa uma oportunidade de preservar e transmitir a
cultura, combatendo a perda de linguas e de conhecimentos tradicionais. Para os membros da
comunidade Riozinho Kakumhu reflete justamente essa necessidade dos registros, porque eles
tém a historia, a tradicdo, a musica e nem todos sabem contar e cantar. Os povos Xerente mais
velhos estdo falecendo, por isso é preciso resgatar. Nas atividades da Escola Estadual Indigena
Wakomékwa, a pratica do desenho é muito comum. Nas paredes das salas de aulas e nos cadernos
dos alunos encontram-se diariamente desenhos dos mais diferentes temas, envolvendo estudos
sobre a cultura indigena, desde a alfabetizacdo até os anos mais avancados, por meio do grafismo.
Desse modo, a escrita sempre esteve presente na cultura indigena, geralmente por grafismo nas
ceramicas, madeira, pintura corporal, entre outros.

A escola é vista como um meio fundamental para promover a aprendizagem cultural e para
enfrentar os desafios impostos pela politica e pelas mudangas sociais. O ensino das artes, sob
uma perspectiva intercultural pds-colonial, pode ser uma possibilidade importante para atender
as necessidades locais e promover a preservacdo da identidade cultural dos povos indigenas. A
partir das andlises realizadas, fica evidente que as comunidades indigenas enfrentam desafios
significativos na manutencao de sua identidade cultural e na transmissao de seus conhecimentos
tradicionais para as geragOes futuras. A integracdo desses saberes indigenas com o conhecimento
contemporaneo enfrenta diversos desafios no ambiente escolar, incluindo a manutencao das
linguas maternas conforme preconizado pelas legislacdes que regem a educagdo indigena. Portanto,
é crucial reconhecer os potenciais beneficios dessa integragao para o desenvolvimento cultural e
educacional das comunidades.

Para alcancar a integracdao de saberes indigenas e contemporaneos, é essencial repensar
os projetos educacionais, garantindo a participac¢ao ativa das comunidades indigenas na definicao
de suas finalidades e praticas. Novas discussdes sobre curriculo flexivel e diferenciado oferecem
oportunidades para valorizar a territorialidade, a experiéncia local e a identidade do povo,
reconhecendo e valorizando outros saberes para além dos territérios de origem (Souza, 2019). O
curriculo precisa refletir as condigBes sociais concretas e promover uma aprendizagem significativa
e reflexiva. Para isso, a formacdo dos professores tambhém se torna fundamental nesse processo,
exigindo uma acdo pedagdgica critica que supere a mera reproducdo de conhecimento. E necessario
despertar o desejo pelo aprendizado, associando o saber ao querer e ao fazer. Nesse sentido, o
ensino em interagdo com a cultura Akwé representa uma possibilidade de (re)invengdo da escola
indigena para uma pratica intercultural pds-colonial na Escola Estadual Indigena Wakdmékwa.

Promover a interculturalidade implica em uma postura critica decolonial, que reconhega
e valorize os saberes tradicionais sem reduzi-los a modelos epistemolégicos hegemdnicos. E
necessario romper com a subalternizacdo ontoldgica e epistemoldgica dos grupos e agentes
colonizados, incentivando uma abordagem educacional baseada na epistemologia fronteirica.
Diante desse desafio, persiste a necessidade de preservar a cultura indigena nas escolas indigenas,
promovendo a interculturalidade e o respeito a diversidade desses povos como pilares fundamentais
do processo educacional.
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Consideragoes finais

E reconhecivel que os povos indigenas manifestam diversas formas de expressdo artistica,
derivadas de suas ricas culturas, que incluem pintura corporal, artesanato, danca e mdsica,
entre outras. Contudo, enfrentam-se diversos obstaculos no processo de integragdo dos saberes
indigenas e contemporaneos no ambiente escolar, dentre os quais se destaca a preservagdo da
lingua materna, conforme preconizado pelas legislagbes que respaldam a educacdo dos povos
indigenas. H4, portanto, potenciais contribuicdes e beneficios decorrentes dessa integragdo para o
desenvolvimento cultural e educacional dos estudantes das comunidades.

As marcas histdricas, sociais, culturais e identitarias do povo Xerente sdo evidentes em
seu territdrio, onde se observam conflitos e tracos de desterritorializagdo cultural. Essa realidade
se torna aparente nos relatos dos professores, os quais destacam a importancia de ndo apenas
resgatar, mas preservar a cultura Xerente, reconhecendo-a como um patrimonio vivo. A escola,
para esses professores e para a comunidade em geral, é vista como um espago fundamental para
fortalecer essa cultura. O professor enfatiza isso com clareza, apontando que: “ndo é resgatar, é
preservar, porque a cultura Xerente estd viva. E preciso preservar! Valorizar!” A escola, para esses
professores e a comunidade em geral, é vista como um espago fundamental para fortalecer essa
cultura.

Ao discutir sobre territdrio nesse contexto, entende-se que este pode ser considerado uma
categoria de andlise para interpretar a realidade educacional, a luz do pensamento pds-colonial, que
busca a emancipagdo. O curriculo, abordado na perspectiva rizomatica, ndo se limita as disciplinas
tradicionais, mas se abre para o novo, para o processo educativo e para um territério que desafia a
ciéncia de Estado e o curriculo rigido da escola oficial (Diniz; Costa; Diniz, 2011).

E imperativo uma mudanca na pratica educacional, com a implementacdo de estratégias
pedagdgicas eficazes que promovam a integracdo dos saberes indigenas e contemporaneos no
ensino. Isso pode ser alcancado por meio de atividades praticas que valorizem e respeitem a
cultura e as tradigGes indigenas, reconhecendo a importancia da valorizacdo desses saberes no
contexto educacional. Os indigenas almejam uma educacdo que fortalega seu sentimento de
pertencimento, baseada em suas histdrias e tradicdes, para que possam exercer plenamente seus
direitos e deveres nas comunidades. Para tanto, é fundamental que participem ativamente das
defini¢Ges e finalidades dos projetos educacionais, bem como das discussoes e praticas nas escolas
indigenas (Souza, 2019). Para a comunidade escolar, a producdo dos materiais didaticos bilingues
caracteriza um avango e sua concretizagdo aconteceu por meio de experiéncias satisfatorias
para os envolvidos. Nessa construcdo, tiveram a oportunidade de rememorar a histéria do povo
Xerente, a arte, a cultura, assim como a importancia da tradicdo e da escola para a comunidade.
Falar mais do projeto enquanto intervencao e resultados. Essas a¢Ges possibilitaram uma pratica
intercultural ao refletirem sobre a histéria local e a cultura Xerente. Desse modo, acredita-se que
passos importantes foram iniciados para a revitalizagdo das questGes indigenas assim como para a
valoriza¢do da tradicdo na comunidade.

Os projetos interculturais destinados aos povos indigenas tém o potencial de contribuir
para a inclusdo ativa dessas comunidades no panorama politico-econ6mico nacional. No entanto,
é essencial superar distor¢Oes e banalizagdes da diferenca, garantindo uma abordagem respeitosa
e eficaz dos conteldos interculturais. De acordo com Collet (2006), os projetos interculturais
direcionados aos povos indigenas tém colaborado para que eles permanecam na querela vista
como exclusdo em que as condi¢Oes de desigualdade tém se destacado. Existem, segundo esse
autor, distor¢des quanto ao uso de conteldos interculturais e uma banalizacdo inquietante da
diferenca. E é essa realidade evidenciada na Escola Indigena Wakdmékwa.

No Brasil, ha legislacdes que garantem melhorias educacionais desde a Constituicdo de
1988, e é essencial que essas melhorias sejam efetivamente implementadas. Nesse contexto, a
integracdao do ensino com a expressao da cultura Akwé pode representar uma oportunidade
para uma reinvencdo da escola indigena, promovendo uma pratica intercultural pds-colonial na
Escola Estadual Indigena Wakdmékwa. Ac¢des baseadas no principio da interculturalidade, aliadas
a uma postura critica decolonial, podem contribuir para a valorizagdo dos saberes tradicionais e
para o fortalecimento da identidade indigena na escola. Estimular um pensamento na perspectiva
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decolonial, que questione o conhecimento colonizado e promova uma reorientagdo critica dos
conceitos de cidadania, democracia e direitos humanos, é essencial para o desenvolvimento de
praticas educativas fundamentadas em uma epistemologia fronteirica. Diante desse contexto,
o desafio persiste em preservar a cultura indigena nas escolas indigenas e promover o ensino
intercultural que respeite a diversidade desses povos.
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