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Resumen: Este articulo busca describir el trabajo de un grupo de académicos que promueve, analiza y objetiva a través
de diversos artefactos diddcticos la reflexion critica en el contexto de una asignatura denominada “Naturaleza, Hombre y
Medio Ambiente” como alternativa de una educacién ambiental a través de prdcticas de formacion reflexiva de profesores
indigenas en servicio del Nticleo Takinahaky de la Universidad Federal de Goids. Se enfatiza sobre el andlisis y la comprension
sobre los diferentes fendmenos que se viven de manera cotidiana en la sociedad y la naturaleza de las diferentes regiones
donde viven los profesores indigenas. El trabajo muestra la observacion en el aula a través de las reflexiones que fomentan
los profesores. Se emplearon como instrumentos de indagacion las entrevistas focales y semiestructuradas con la finalidad
de obtener mds informacion sobre el sentido formativo de las diferentes estrategias diddcticas empleadas del Area ciencias
de la Naturaleza.

Palabras claves: Formacion Reflexiva. Docentes Indigenas. Artefactos Dddcticos. Educacion Ambiental.

Resumo: Este artigo busca descrever o trabalho de um grupo de académicos que promove, analisa e objetiva através
de diversos artefatos diddticos a reflexdo critica no contexto de uma disciplina denominada “Natureza, Homem e Meio
Ambiente” como alternativa a educagdo ambiental por meio de prdticas reflexivas de formagdo de indigenas docentes
a servigo do Ncleo Takinahaky da Universidade Federal de Goids. A énfase é colocada na andlise e compreensdo dos
diferentes fenémenos que sdo vivenciados cotidianamente na sociedade e na natureza das diferentes regiées onde vivem
os professores indigenas. O trabalho mostra a observagdo em sala de aula através das reflexdes que os professores
estimulam. Entrevistas focais e semi-estruturadas foram utilizadas como instrumentos de investigagéo para obter mais
informagdes sobre o significado formativo das diferentes estratégias diddticas utilizadas na Area de Ciéncias Naturais.

Palavras-chave: Formagdo reflexiva. Professores Indigenas. Artefatos Diddticos. Educago Ambiental.

Abstract: This article seeks to describe the work of a group of academics who promote, analyze and objectify through
diverse didactic artifacts the critical reflection in the contextof a subject called “Nature, Man and Environment” as an
alternative of an environmental education through reflective training practices of indigenous teachers in service of the
Takinahaky Nucleus of the Federal Universityof Goids. Emphasisis placed ontheanalysis and understanding of the different
phenomenal that are experienced on a daily basis in the society and nature of the different regions where the indigenous
teacherslive. The Work shows the observation in the classroom through the reflections fostered by theteachers. Focused
and semi-structured interviews were used as instrument so finquiry in order to obtain more information about the
formative sense of the different didactic strategies used in thearea of natural sciences.
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Introduccion

“El estudio no se mide por el nimero de pdginas leidas en
una noche, ni por la cantidad de libros leidos en un semestre.
Estudiar no es un acto de consumir ideas, sino de crearlas y
recrearlas” Paulo Freire.

El trabajo que aqui se presenta recoge evidencia de tres profesores que trabajan de manera
colaborativa y se dedican al fomento de la educacidn socioambiental® a través de la creacion de un
programa de formacion de profesores compartido, en donde su accionar académico esta centrado
en la reflexion? de los temas de la educacién ambiental, en el contexto de la dindmica que viven los
pueblos indigenas de la region del Brasil central. Para realizar el andlisis de su trabajo se puso el foco
de atencidn en la reflexion critica y autocritica (Dewey, 2007),(Shon, 2010), (Perrenoud, 2010), que
ellos posibilitan su accionar cotidiano teniendo como escenario la formacién de los estudiantes de
la licenciatura en educacion intercultural de la UFG. Para hacer un analisis mas puntual del mismo
se procurd retomar también el uso de los artefactos culturales y didacticos® es su quehacer docente
cotidiano.

De este modo, no solo se describe como ellos posibilitan la reflexion entre sus estudiantes
y como éstos son capaces de hacer uso de su quehacer cultural a través de los recursos diddactico
gue se emplean como artefactos que permite obtener informacion sobre la cultura en la que se
ha formado, con miras a que ellos, la comprendan y la utilicen como espacio de autoformacion.
Cubre no solo los objetos materiales sino también las instituciones, rituales, o el conocimiento de
su propia lengua, en tanto que son manifestacion de la actividad humana.

Las oportunidades que brindan estos docentes para el desarrollo de la practica reflexiva
critica se considera una actividad muy importante porque ésta permite “oportunidades para
obtener nuevo conocimiento y al mismo tiempo adquirir elementos para fortalecer su experiencia
cultural (Shon, 2010), (Perrenoud, 2010).

Con frecuencia en algunas instituciones formadoras de docentes, poco posibilitan, de
manera colaborativa el fomento de la reflexion de sus estudiantes de manera consciente, a través
de los artefactos culturales, es decir a ellos se les limita en la tarea de producir o construir su propio
aprendizaje centrandolos en la informacion que le presenta el docente.

En pocas palabras, la idea del trabajo es mostrar como a través de diferentes recursos
diddctico, el grupo de docentes integrantes del colegiado de ciencias de la naturaleza antes
mencionado, posibilitan recursos diddcticos o artefactos culturales que les permiten a los futuros
profesionales de este campo aporten conocimientos significativos para la construccion de un campo
disciplinario vinculado con el quehacer educativo.

La importancia del concepto de instrumento en la psicologia
fue puesta de manifiesto por Leontiev al afirmar “los
instrumentos desempefian un papel fundamental en la teoria
de la actividad porque el instrumento media en la actividad vy,

1 La educacidn socioambiental puede definirse como el proceso interdisciplinario para desarrollar ciudadanos
conscientes e informados acerca del ambiente en su totalidad, en su aspecto natural y modificado; con capacidad
para asumir el compromiso de participar en la solucién de problemas, tomar decisiones y actuar para asegurar la
calidad ambiental (Mrazek, 1996:20).

2 laformacién del profesorado bajo la divisa de la reflexion puede considerarse como una reaccion contra la vision
de los profesores como técnicos que sélo se dedican a transmitir lo que otros, desde el exterior planean para el
trabajo de las aulas. Este equipo de docentes manifiesta un rechazo a las formas de planear de arriba abajo que
consecuentemente los convierte en meros participantes pasivos. Ello supone el reconocimiento que ellos asumen
como profesionales que tienen que desempeiar un papel activo en la formulacién de los objetivos y fines tanto en
la planeacién conduccién y evaluacion.

3 Los artefactos culturales son recursos mediadores que permite hacer uso de conjuntos de significados que
poseen los individuos. Lo cual implica |a realizacion de configuraciones conceptuales que le permiten la mediacidn
de conceptos, valores, creencias, visiones de mundo, que se reproducen, segun los propdsitos de un docente, lo
cual permite valorar para que fueron creados, y al mismo tiempo pueden ser readecuados a nuevos contextos
de uso, por nuevos actores, en nuevas actividades; los cuales puede conducir a cambios de conceptos, valores,
creencias, visiones de mundo de los estudiantes en formacion (Jardey, 2017).
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en consecuencia, no sélo conecta al ser humano con el mundo
de los objetos sino también con otras personas” (Leontiev
citado en Well, 2001, p. 242). Los artefactos se convierten en
partes constitutivas del pensamiento, un nuevo territorio de
realizaciones con su influencia...Los desarrollos de la nocion de
artefacto han proseguido, con énfasis desigual, dos tendencias.
Una perspectiva conceptual y, una segunda que ha optado por
un enfoque de intervencion. Wartofsky (1979), ha ampliado la
propuesta conceptual, comprendiendo los artefactos desde la
postura de considerarlos como formas de representacién del
conocimiento (Secundino,2017:4).

La educacion ambiental como objeto de conocimiento reflexivo

En las Ultimas décadas, el hombre, ha estado utilizando su poder” creativo” y “destructivo
“para transformar el medio ambiente de manera contradictoria, por una parte estudidandola a
profundidad para obtener el mayor nimero de beneficios como es el caso del fomento de mono
cultivos, y la exagerada explotacion minera, la tira de desechos quimicos a los mantos acuiferos,
entre otras, y por la otra son su base de la riqueza que estan viviendo, es decir estos recursos donde
ellos estan abusando, han ocasionado una ruptura en el equilibrio ambiental existente, un ejemplo
de ello son las alteraciones del cambio climatico que estamos viviendo y la significativa de especies,
tanto animales como vegetales (Morin,2011).

La defensa y la mejora del medio ambiente para las generaciones presentes y futuras
constituyen un objetivo urgente que la humanidad debe de atender. Para el logro de esta tarea
se requiere adoptar con urgencia nuevas estrategias, incorporandolas al desarrollo social, lo que
representa, especialmente un requisito previo de todo avance en esta direccion. La solidaridad y la
equidad en las relaciones entre las naciones deben constituir la base del nuevo orden internacional
y contribuir al fortalecimiento lo antes posible de todos los recursos existen todavia. Mediante la
utilizacion de los hallazgos de la ciencia y la tecnologia, la educacion debe desempefiar una funcion
capital con miras a crear la conciencia y la mejor comprension de los problemas que afectan al
medio ambiente. Esa educaciéon ha de fomentar la elaboraciéon de comportamientos positivos de
respecto al medio ambiente y la utilizacidn racional de sus recursos.

La educacién ambiental le debe de interesar no sélo reflexionar y explicar los problemas
del ambiente natural, sino también el contexto social y la manera de cémo ir transformando estos
ambitos a favor de esta dificil tarea, en el que se manifiestan con toda claridad las distintas y
desiguales responsabilidades de los sectores sociales (Morin. 2011). En este sentido la educacion
socioambiental debe de generar y mantener nuevos comportamientos, actitudes, valores y
creencias que impulsen el desarrollo social, productivo a favor del medio ambiente; también debe
de aprender de la mistica y respeto que tienen los pueblos originarios hacia la naturaleza ademas
muchos de ellos son expertos conocimientos milenario sobre biodiversidad, clima, agua, plantas
y animales, animales, agua y clima, como consecuencia sus saberes puede ser el medio para el
logro de nuevas relaciones entre los seres humanos(Salgado, y Sato :2012). Estos problemas hacen
evidente la necesidad de decidir y actuar sobre los retos inmediatos, sin perder de vista las acciones
a mediano y largo plazos. Debe impartirse a personas de todas las edades, a todos los niveles, a
todos los estratos sociales y culturales y en el marco de la educacion formal y no formal. Los medios
de comunicacion social también tienen la gran responsabilidad de poner sus enormes recursos al
servicio de este cometido educativo. Los especialistas en cuestiones del medio ambiente: bidlogos,
ecologistas, agronomos entre otros, asi como aquellas politicas publicas, cuyas acciones y decisiones
pueden repercutir de manera perceptible en el medio ambiente, estadn obligadas a sumarse a esta
empresa urgente.

La educacion ambiental, debidamente entendida, deberia constituir una herramienta
permanente general que sea sensible a los cambios que se producen en un mundo en rapida
aceleracion de esta desigual lucha por preservar el equilibrio ambiental antes existente. Los
territorios en donde habitan generalmente los pueblos originarios contienen una biodiversidad
enorme y ellos todavia ayudan notablemente a su enriquecimiento a través del cuidado y respeto
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a la naturaleza (Salgado, y Sato :2012). Sin embargo, estos pueblos actualmente siguen perdiendo
sus territorios y consecuentemente su biodiversidad, a pesar de que han sostenido una larga
lucha histdrica para mantenerlos; hoy las grandes plantaciones forestales y los monocultivos con
frecuencia los desplazan de su territorio como es el caso de las grandes empresas forestales,
mineras. A esto hay que agregar que varias compaiias multinacionales productoras de medicinas
estan rastreando en todos los componentes de la biodiversidad a nivel bioldgico, quimicos y fisico
con miras a sacar provecho econémico de los mismos.

La acelerada destruccidn de la naturaleza y la influencia de los medios de comunicacién
también esta ocasionando la perdida de la produccidn, circulacién y consumo en los conocimientos
y saberes de estos pueblos. En este contexto, el quehacer medio ambiental del planeta implica un
replanteamiento de los fundamentos y de las relaciones sociales.

Las distintas plantas recolectadas, animales y plantas domesticadas y cultivadas,
seleccionadas y adaptadas para distintas zonas climaticas y conocimientos y saberes de los pueblos
indigenas, son una fuente muy importante de informacion para las generaciones actuales y futuras.

La forma concebir de los pueblos y su interrelacion entre naturaleza y sociedad deberia
de ser la base para la comprensidn de los principales problemas del mundo contemporaneo,
proporciondndole conocimientos de las cualidades necesarias para desempefiar una mejor funcion
productiva con miras a mejorar la vida o el buen vivir como ellos le llaman y proteger el medio
ambiente, creando y fortaleciendo nuevos valores éticos.

Al adoptar un enfoque global a favor de conocer y conservar el medio ambiente, demanda
una amplia base interdisciplinaria, que requiere este quehacer educativo al crea de nuevo una
perspectiva general dentro de la cual se reconoce la existencia de una profunda interdependencia
entre el medio natural y el medio social. Los pueblos han generado mucha informacién valiosa
sobre el medio ambiente, sobre el clima, el agua las plantas y los animales lo que ha permitido la
domesticacidn de las plantas y animales y se ve reflejado en sus habitos de cuidado y el sistema
alimentario y farmacéutico. Pese a todo las grandes empresas trasnacionales no han podido
acaparar para su beneficio personal y econdmico todo el conocimiento existente en las tierras de los
pueblos originarios. La educacion debe contribuir a poner de manifiesto enriquecer el conocimiento
de sus saberes milenarios y dar continuidad permanente a sus practicas socioculturales que vincula
los actos del presente a las consecuencias del futuro; ademas la educacién debe de favorecer la
interdependencia entre las comunidades locales, nacionales y la necesaria solidaridad entre todo
el género humano.

En sintesis, educacién socioambiental (Salgado, y Sato :2012). que se proporcione a los
pueblos originarios ha de orientarse hacia el fortalecimiento de sus aldeas y comunidades. Debe
también interesar a éstos en un proceso activo para resolver los problemas socioambientales y
culturales de su contexto de realidades especificas y deberia fomentar el emprendimiento social, el
sentido de la responsabilidad y el empefio de edificar un mafiana mejor. Por su propia naturaleza,
este tipo de educacidn tiene que contribuir poderosamente a reaprender, reorientar y enriquecer
todo su proceso educativo. En un marco de respeto a sus creencias sobre el mejoramiento del
medio ambiente en trama de la dindmica que marcan nuestro tiempo.

La necesidad de crear un ambiente reflexivo

En el momento histérico en que vivimos, donde la formacién de docentes indigenas comienza
a ser resignificada en las universidades, uno de los problemas a que se enfrente este nuevo campo
de conocimiento se ubica en la existencia de una auto desvaloracion de los estudiantes de sus
propias capacidades y con frecuencia de sus prdcticas culturales (Resina, 2010). En este sentido
durante su estancia dentro de la universidad se les ensefia la importancia de se asuman como
agentes concientizadores de la realidad socioambiental (Mrazek,1996) que se encuentran viviendo
y del compromiso que tienen como educadores indigenas participes de esta tarea de reflexion
critica del medio. En este sentido, se les inducia a que ellos tengan conciencia de su papel como
emancipadores de conciencias de su contexto laboral.
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Esta vinculacién de la necesidad del didlogo intercultural
con el desastre del colonialismo quiere decir que se trata
de la necesidad de un imperativo ético. Ante la catdstrofe
de la opresidn y el sometimiento, del encubrimiento y de la
exclusion de las diferencias, el didlogo intercultural, como
alternativa para reparar la injusticia cometida y enrumbar
la historia por caminos de convivencia solidaria, presenta,
en efecto, la necesidad de una opcidn ética imperativa; una
opcidén que no podemos rechazar sin hacernos complices
culpables del sistema hegemanico vigente (Freire, 1992).

Ante esta crisis de identidad con el que vienen formados los estudiantes y ésta a su vez se
articula con razones ideas, imaginarios y creencias, que la racionalidad de la modernidad se les ha
impuesto y que ellos con frecuencia no se cuestionan, sino al contrario cuando llegan a la ciudad
buscan adaptarse a este ideario que sirve como referencia para su quehacer cotidiano, para lo cual
buscan vestirse y adoptar todas practicas culturales que pueden, en este contexto los docentes los
docentes del area de ciencias de la naturaleza, crean un ambiente de confianza en ellos mismos,
para los cuales desde el principio se les explica cudles son las reglas de juego, explicandoles aqui
se trata de crear una comunidad de aprendizaje que busca romper con el esquema de que el
maestro es el mas sabe que todos, sino que ellos como representantes de una cultura tienen
mucho que aportar a la dindmica del grupo. Con esto se espera que los estudiantes se preparen
para la critica y consecuentemente se pueda enfrentar a una reflexion colectiva, que les ayude a
conceptualizar integrar conocimientos y en consecuencia pueda y desarrollando una autonomia
propia que le pueda construir sus propias conclusiones y en consecuencia después pueda aplicar
los conocimientos adquiridos en su grupos de formacién donde trabaja y que de alguna manera se
espera que ellos en sus contextos a construyan una nueva realidad y busquen superar los problemas
socio-ambientales que se le presenten.

En este momento de “crisis” planetaria general en relacion al medio ambiente, también los
docentes de ciencias de la naturaleza iban posibilitando una conciencia critica a sus estudiantes
de la realidad que hoy se vive a nivel mundial y al mismo tiempo los llevaba a tener un soporte
permanente para el fomento de una formacion reflexiva en el contexto de su formacion, de
tal manera que los empodere para hacerse preguntas reflexivas como las siguientes: “équién
soy?”, “éQué hay detras de esta problematica socio ambiental que todos vivimos?” “écual es mi

) i

compromiso socioambiental con la profesional que estoy desarrollando ?”, “é en mi practica docente,
a quién estoy sirviendo a las necesidades del Estado o a mis convicciones culturales ?”, “édentro del
contexto de mi accionar educativo, estoy desarrollando realmente la parte que me corresponde,
como facilitador del conocimiento o en los hechos soy un mero transmisor de textos?”, “éestoy
realmente revalorando la cultura propia y construyendo con ellos una conciencia socio ambiental y
politica que posibilite a todos un crecimiento intercultural como el que hoy se requiere ?”. “estoy
consciente que el espacio educativo “puede” volverse un espacio revelador de esta realidad socio
ambiental y contribuir a que los cambios su mejoramiento”.

Con el fomento de estas preguntas, se esperaba que los estudiantes advirtieran también la
importancia de la reflexién en si misma, y al mismo tiempo le permita identificar cual es la postura
del educador, como agente que forja el caracter de las personas y en general se buscaba que
ellos estuvieran conscientes de como ellos puede convertirse a su vez en facilitadores del proceso
formativo, que a su vez les ayude a identificar problemas socio culturales y ambientales que al
mismo tiempo se convierta en la blusqueda de soluciones a corto, mediano y largo plazo de su
contexto (Resina, 2010).

De igual manera en este espacio académico también se posibilita que los estudiantes
despierten conciencia politica sobre el medio ambiente de forma critica, a varios niveles de
implicaciones local, nacional e internacional, no como un fin en si mismo, sino preocupado por
el desarrollo de los sujetos, donde ellos como estudiantes, son los responsables de su formacion
(Gonzélez y Barba, 2014:400). De esta comprension, ellos valoren dos tipos de racionalidad que les
proporciona sus propias practicas culturales y la que viene de fuera. Sin embargo, se espera también
que ellos contribuyan de alguna manera a la solucion de la crisis socioambiental que vive su entorno.
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Es decir, se crea la expectativa que los estudiantes aprovechen sus conocimientos de su contexto y
los aprovechen con sus alumnos de tal manera que les permita de manera implicita un “hacer y un
pensar educativo” a favor del enriquecimiento de su ambiente sociocultural, donde adviertan que
el uso constante de la reflexidn y la apertura hacia la adquisicién de nuevos aprendizajes es la base
de la tarea educativa.

En un régimen de dominacién de conciencias, en que los
que mas trabajan menos pueden decir su palabra y en que
inmensas multitudes ni siquiera tienen condiciones para
trabajar, los dominadores mantienen de la palabra con que
mistifican, masifican y dominan (Fiori, 2005:27).

Es en este sentido, en las aulas también se les hace conscientes de la importancia del
fomento del didlogo reflexivo como lo destaca (Freire, 2005:103), el cual se muestra con varias
vivencias durante el curso, que éste es un recurso muy importante que también puede ayudarles
a reproducir una formacidn reflexiva en los estudiantes, es decir se les ensefia que ellos advierta la
importancia de compartir sus opiniones de tal manera que valoren también el fomento de tener
una conciencia colectiva y critica que les permita involucrar aquellos actores sociales que no han
hecho consciencia de la problematica sociocultural de su contexto. En este sentido, este tipo de
practicas formativas dentro de las escuelas debe destacar que el didlogo reflexivo es un pertinente
artefacto social que puede ayudar a “contagiar”, por extension, a sus demds compaferos docentes
gue todavia no han despertado una conciencia socioambiental, y que con frecuencia realizan una
practica docente en solitario se vuelva un quehacer comunitario, colectivo y solidario.

Por otro lado, y si bien es cierto que la practica reflexiva puede
llevarse a cabo desde una perspectiva meramente individual,
consideramos importante que el profesional de la ensefianza
vaya siendo capaz de evolucionar del tan habitual frecuente
individualismo que subyace en nuestra labor (Imberndn,
2007b) a otra forma de trabajo que implique relaciones
sociales, colaboracién y dialogo con los compafieros (Gonzalez
y Barba,2014:407)

El proyecto de formacion ambiental en el Nucleo Takinahaky

La formacién de profesores indigenas en Brasil generalmente es impartida por instituciones
universitarias, en comparacion con otros paises como Argentina, Bolivia y México donde son las
Escuelas de Educacidn Normal, o los Institutos de educacidn superior. En estos espacios académicos
se acostumbra a otorgar titulos profesionales y grados académicos (licenciatura, maestria, y
doctorado). Sin embargo, se debe de destacar que en Brasil son las universidades las que se
encargan de proporcionar esta formacion a los docentes representantes de los pueblos originarios).

El programa de formacién docente de la Universidad Federal de Goias tiene una duracién de
los estudios es de 5 aios. La imparticion del programa esta dividida en dos escenarios académicos:
el primero se comparte en las instalaciones de la propia universidad, donde cuentan con un edificio
exprofeso para formar a los estudiantes y otra que se realiza en las comunidades que aqui se llama
formacidn en tierras indigenas.

La primera modalidad se imparte de manera intensiva en enero - febrero y la otra fase
se proporciona durante julio y agosto. Esta modalidad, incluye cursos pedagdgicos (teorias de
la educacion, evaluacion de aprendizajes), cursos disciplinares y didacticos (donde se aprenden
los contenidos y la forma de ensefiarlos), actividades practicas (donde los estudiantes tienen
oportunidad para realizar experiencias en contextos reales de desempefio), cursos de formacion
general y optativos (que complementan la formacién) y alguna actividad de finalizacion de estudios
(como seminarios y tesis). Para ser desarrollada se requiere de una formacion previa en algun érea
disciplinar vinculada al curriculo escolar. Esta modalidad incluye cursos pedagogicos, didacticos y
experiencias de practica intensivas en contextos reales de desempefio (Dewey, 2007; Shén, 2010).

La segunda modalidad es negociada en funcién de las caracteristicas de cada regién y se
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imparte con una duracion de quince dias durante los meses de marzo-abril y septiembre-octubre
en escenarios especificos. Aqui se debe destacar que toda la planta docente esta responsabilizada
de la cultura de un pueblo originario. La formacion en tierras indigenas se da a través de estancias
académicas que consiste en una experiencia directa que el estudiante de la licenciatura en educacion
intercultural desarrolla en alguna aldea o comunidad en el contexto de un establecimiento
educativo formal, con el propdsito de conectar su formacién con el campo de la practica, donde
se desempefiard una vez egresado (ME-UFG-PG-NTFSI. Projeto Politico-Pedagdgico EducagGo
Intercultural, 2006). Usualmente esta segunda modalidad se caracteriza por ser una practica
diddctica de caracter progresiva, de manera que los estudiantes se involucran gradualmente en las
tareas propias del rol docente. Estas estancias en tierras indigenas tienden a estar acompafiada de
la produccién de informes, portafolios y otros documentos en los cuales los estudiantes dan cuenta
de las actividades realizadas en la practica y reflexionan sobre su experiencia (Dewey, 2007), (Shon,
2010).

Los profesores del Area de la Naturaleza se caracterizan por realizar un trabajo colaborativo,
aquilas tareas de como trabajar esta Area académica son definidas por los integrantes del equipo de
trabajo. Las tareas de cdmo organizarse y trabajar los contenidos, asi como sus estrategias didacticas
y artefactos a emplear durante los diferentes cursos fueron definidos por este grupo colegiado.
Ellos, también cuentan con un espacio fisico propio llamado Laboratorio de Etnobiologia, cuya
funcidn principal es acercar a los estudiantes indigenas y no indigenas en formacidn al instrumental
que sirve de base para examinar o analizar este campo de conocimiento.

Metodologia

La forma en que se abordd el presente estudio fue el partir de la observacion de un
grupo natural, en donde el equipo de docentes era expositor y al mismo tiempo investigador de
la experiencia. La idea fue generar observaciones sobre las implicaciones del trabajo reflexivo
propuesto por Dewey (2007), e irlo ajustando a la dindmica del grupo. Consecuentemente el disefio
de indagacion fue un proyecto flexible y abierto.

En este estudio analizd y se empled la reflexidon docente contenida en la observacion
y seguimiento de este espacio académico denominado ciencias de la naturaleza, a través de
unas bitacoras de seguimiento nombrado también como diario de campo, realizado durante las
diferentes clases, de la misma manera se realizaron portafolios de seguimiento de los trabajos
realizados, entrevistas informales a estudiantes y dos entrevistas focales con sus académicos,
una para validar la informacién obtenida durante las sesiones de aula y otra con la finalidad de
complementar informacion.

Desde otra perspectiva para para realizar un seguimiento del trabajo de los profesores y
estudiantes del Nucleo Takinakaky se fundamento en los postulados de Kemmis (1999) y Stenhouse,
(1984), a través de los siguientes actividades: 1. Se plantearon una problematica central del medio
ambiente que buscaba comprender la realidad que vive el contexto del Brasil central. 2. Se desarrolld
de forma participativa y de manera colaborativa la comprension de su medio socioambiental
particular y la mejora de su medio donde laboraba a través del empleo de varios artefactos
culturales que se realizaron de manera colaborativa entre los estudiantes, siempre tejiendo hacia la
mejora de sus practicas sociales e individuales. 3. Metodoldgicamente siguié un proceso en espiral
que incluyd al mismo tiempo cuatro fases: planificacion, accion, observacion y reflexion constante,
sobre el quehacer realizado. 4. Constituyd un proceso de formacidén permanente a los estudiantes
porque siempre se favorecid el andlisis critico de las situaciones socioambientales donde estaban
inmersos con miras a que ellos conceptualizaran y profundizaran en cada una de las sesiones, en
pocas palabras se siguié un proceso de accidn y reflexion (Dewey, 2007), (Shon, 2010), (Perrenoud,
2010), sobre el contenido de la asignatura.

Sin embargo, el estudio tuvo un caracter intencional ya que también se centrd en el empleo
de los artefactos socioculturales de corte didactico como un recurso que se empled para el fomento
de la una formacion reflexiva, (Imberndn,2007). a través del empleo de varios de éstos con la
intencidn de entender y comprender cémo y por qué funcionan los diversos artefactos didacticos
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que existen de hecho en las practicas efectivas de ensefanza.

Un eje de investigacion fueron las preguntas realizadas a sus docentes del area, en sesiones
de trabajo conjunto en torno al fomento del trabajo reflexivos de sus estudiantes y cuales son
las caracteristicas de los artefactos académicos que emplearon para promover una educacion
ambiental critica y que oportunidades ofrecen éstos para promover una formacién reflexiva.

Los artefactos didacticos empleados

Los elementos que se consideraron para el andlisis de los niveles de reflexividad que
se dieron en este espacio académico fueron varios (ver cuadro Nol). Uno se centraron en la
observacidn de las experiencias previas a través diferentes artefactos socioculturales y didacticos
(Jardey, 2017) que promovieron los docentes, y otros en la produccidn de los escritos producidos
por los estudiantes, para ello consideran sus saberes culturales y los niveles de conocimiento sobre
los aspectos del programa construido exprofeso para este espacio académico; el empleo de las
cdtedras demostrativas que sirvieron de base para explicar una situacién académica; las visitas
guiada que se utilizaban para el establecimiento de relaciones entre los espacios académicos que
tiene la universidad y su vinculos con la realidad sociocultural que vivian los estudiantes en sus
comunidades; también se consideraron las instalaciones del laboratorio para valorar diferentes
aparatos propios de este espacio diddctico y se tratéd de compara la racionalidad de la ciencia con
los saberes y los conocimientos de las comunidades o aldeas; el empleo del periddico como un
medio que servia de base para difundir diferentes tépicos de las regiones donde se formaron
los estudiantes; y la precision del lenguaje empleado en sus trabajos, donde se advertian las
fundamentacion de las afirmaciones, la consideracion de distintos puntos de vista, incluyendo el
propio posicionamiento si toman en cuenta los aprendizajes logrados y los cambios o mejoras de
la practica académica.

Cuadro 1. Artefactos culturales empleados para promover la reflexion de los estudiantes

1 RECUPERACION
DE EXPERIENCIAS

PREVIAS

5. CLASE

2-CATEDRAS 3.VISITAS 4. VIDEOS

DEMOSTRATIVAS GUIADAS COMENTADOS PRACTICA EN

LABORATORIO

6. TAREAS ¥
EJERCICTOS EN CLASE

EL APRENDIZAJE CRITICO REFLEXIVO POSIBILITA:
Crecimiento personal, repensar procesos formativos, trabajo cooperativo, desarrollo profesional,

capacidad de indagacion, etc.

Fuente: Elaboracidn de los propio autores.

Las posibilidades formativas de los artefactos culturales

El laboratorio
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Sus profesores coincidieron en sefalar que los estudiantes de la licenciatura en
interculturalidad alcanzaron niveles significativos de reflexion académica a partir del proceso
formativo vivido a través de estos artefactos didacticos que ellos como académicos, construyeron
a favor de la defensa y conocimiento de su contexto socioambiental y su territorio, como pueblos
originarios. De manera general se debe de destacar que los datos obtenidos mostraron un alto
desempefio en las diferentes actividades didacticas que se posibilitaron para favorecer una mayor
sensibilizacidon y compromiso y conciencia de su contexto, lo cual se vio reflejado en un cambio de
mentalidad.

Concienciacion: significa un despertar de la conciencia, un
cambio de mentalidad que implica comprender realista
y correctamente la ubicacion de uno en la naturaleza y
en la sociedad; la capacidad de analizar criticamente sus
causas y consecuencias y establecer comparaciones con
otras situaciones y posibilidades; para una accién eficaz y
transformadora (Freire, 2011:15).

Recuperacion de las experiencias previas

Uno de los espacios mas importantes para el desarrollo de la reflexién docente fue el analisis
la practica profesional (Schon,2010), que los estudiantes de la licenciatura realizan a lo largo de
su formacidn inicial como integrantes de los pueblos originarios; es por ello que se le pidid de
diferentes maneras en equipo analizaran las practica de educacion socioambiental que conocen
y al mismo tiempo mostraran a sus demas compaiieros el andlisis de incidentes criticos que han
vivido como habitantes de un contexto particular, para analizar esto se les pidid a través de una
lamina con dibujos expresaran la realidad del contexto socioambiental donde eran originarios. Esto
gue permitié observar su realidad cotidiana y al mismo tiempo posibilitd tener un panorama critico
de larealidad que se vive en su territorio. Educar de manera reflexiva es como lograr que una planta
crezca segln su propia naturaleza, es decir a los docentes les toca poner el agua o los fertilizantes,
y cuidados adicionales para que crezca por si misma, en el caso de los estudiantes representantes
de los pueblos originarios significa lograr que ellos desarrollen su capacidad de decision propia. Es
decir, hay que ayudar a fortalecer las verdades que le dan sentido a su vida comunitaria.

La formacién docente, desde este punto de vista, debiera
ir enfocada al desarrollo de profesores auténomos,
criticos e indagativos, con competencias comunicativas,
con capacidades para tomar decisiones y actuar bajo la
incertidumbre (Gonzéles y Barba, 2014:398).

Las clases demostrativas por sus docentes

En la clase que dio otro docente del mismo equipo, dio una platica sobre la realidad de
deterioro medioambiental que se manifiesta en algunas regiones del pais. Aqui se destacé a partir de
la aplicacion de una metodologia basada en la discusidn de incidentes criticos que viven el deterioro
territorial de estos espacios. Durante este espacio académico los estudiantes de la licenciatura,
avanzaron significativamente en fomento una educacion reflexiva y critica, misma que se trabajé
en cuatro dimensiones: 1.-avance en la dimension de sensibilizacidon comprension, conocimiento
y orientacion hacia la problematica que se viven en las aldeas y comunidades,2.- la dimensién de
la indagacion que implica exposicion y conduccion de docente a través de lectura y discusiones
en clase. 3.-la dimension de reflexion en la accion como lo plantean (Shon, 2010) y (Perrenoud,
2010), significa que los participantes comienzan a caracterizar su capacidad de mirar mas alla de
la situacion inmediata que enfrentan a través de la lectura y de videos educativos, y por considerar
cuestiones mas amplias y contextuales y la 4.- dimensidn de evaluacion de las implicaciones de
afectacién al medio ambiente.
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Cabe aclarar que, en esta asignatura y sus cuatro dimensiones,
los estudiantes llegan a un nivel de “pensamiento reflexivo”,
que se define por estar orientado hacia el conocimiento de
la conciencia socioambiental. Sin embargo, en este espacio
académico se busco que la accidn se centre en el conocimiento
del contenido y de las implicaciones de la ensefianza como
actividad moral (Ferreira,2014:187).

Las visitas guiadas

Al grupo se le llevo a visitar el Herbario de la Universidad Federal de Goias®, este artefacto
sociocultural, funciona como como un simulador que posibilita que los estudiantes adquieran
conocimientos a partir de tener una vivencia de la manera en cémo se acumula los saberes de
la naturaleza y el uso de diferentes saberes sobre las plantas; conversaron con especialistas
del herbario, sobre las diferentes maneras de concebir el mundo de las plantas y en general se
analizaron como se trabaja los saberes de la naturaleza en estos espacios académicos. Situacion
gue permitié advertir a través de las explicaciones que daban los responsables de este espacio
académico y las diferentes preguntas de los integrantes del grupo, actos reflexivos sobre el
funcionamiento vy la descripcién de su acervo, con un dominio de su contexto cultural, a partir de
las explicaciones recibidas, los estudiantes también destacaron como los sabios de sus aldeas y
comunidades se mantienen vigentes con muchos conocimientos comunitarios, porque “cuando los
médicos y residentes trabajan bajo la tutela de médicos veteranos con pacientes reales en las salas
de un hospital, aprende algo mas que la simple aplicacién de la ciencia médica que se ensefia en las
clases” (Schon, 2010:28).

Esta visita permitio posteriormente en clase, reflexionar, analizar y discutir todo lo que vieron
y al mismo tiempo se les explicaron las intenciones académicas y los elementos de empoderamiento
formativo de haber realizado esta tarea. Aqui se observaron resultados significativos, ya que los
estudiantes detallaban las concepciones que ellos tenian sobre su contexto, de igual manera los
docentes complementaban con datos significativos sobre esta actividad. Aqui se pudo detectar que
los discipulos tienen mucho que aprender sobre la naturaleza y los docentes mucho que aprender
sobre las concepciones de los pueblos originarios.

Los videos comentados

De manera coincidente, los videos sobre el medio ambiente permitieron centrar el
conocimiento (Perrenoud, 2010), en focos de atencidn de la realidad y al mismo tiempo posibilitar
niveles de reflexion que le facilitaba asociar el conocimiento de manera mas significativa. Los
niveles de reflexion docente descritos al Area de Ciencias de la Naturaleza el analisis de videos
significa fomentar la creatividad de los estudiantes y sobre todo fomentar su pensamiento critico
porque implica que ellos vean otros puntos de vista sobre una misma realidad manifiesten y se
manifiesten ante diversas formas de ver una misma situacion. Es decir, aqui lo relevante es como
cada estudiante contribuye a iluminar una situacién determinaday, en su conjunto, como contribuye
a una mejor comprension de las situaciones. Aqui hay que destacar que con esa intencidn se invitd a
una investigadora de la Universidad Federal del Amazona por iniciativa de los mismos docentes que
se invitaron a comentar un video sobre la realidad del medio ambiente en Brasil estdn implicados en
la discusidn. Sentarse en la misma mesa con especialistas de otras universidades significa preparar
a los estudiantes para la critica y en consecuencia vivir una practica reflexiva y los posibilita que
los estudiantes vivan el aprendizaje y se den cuenta de la importancia de su papel como docentes
de hacer conscientes a sus alumnos de la realidad que existe en el pais académicos den a conocer
también dar a conocer sus inquietudes y saber escuchar al otro. En pocas palabras, se les ensefia a
salirse de su realidad, para que de esta manera ellos piensen sobre sus propios principios y no como

4 El Herbario UFG fue creado en 1968 y es un espacio que guarda un conjunto aproximado 60.000 plantas, hongos,
liquenes, frutos y semillas de los Estados de Goias e Tocantins.
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otros quieren que piensen.

El conocimiento en la accidn, el saber hacer, sélo puede ser
competente ante una realidad incierta, conflictivay cambiante,
cuando es flexible para asentarse en la reflexion en y sobre
la accion. Ello supone partir de la practica para analizar las
situaciones, definir los problemas, elaborar procedimientos,
cuestionar normas, reglas y estrategias utilizadas de forma
habitual y automatica, explicitar los procedimientos de
intervencion y de reflexion durante la accion, y repensar los
esquemas mas basicos, las creencias y teorias implicitas que,
en definitiva, determinan las percepciones, los juicios y las
decisiones que toma el profesor en situaciones divergentes de
la ensefianza interactiva. (Pérez, 1989, p. 27)

El laboratorio - se considera que es espacio de encuentro y aprendizaje para los estudiantes y
sus docentes, vivan el conocimiento, reflexionen, conceptualicen y lo apliquen, es decir, el propdsito
es estimular, documentar, asi como difundir todas las actividades que promuevan el conocimiento
acerca de las ciencias de la naturaleza y el fomento de una cultura socio ambiental.

Porlotanto, deberiamos de estudiar la experiencia de aprender
haciendo y el arte de una buena accidn tutorial. Y deberiamos
de fundamentar nuestro estudio en la hipdtesis de trabajo de
que ambos procesos son inteligentes y — dentro de los limites
aun por descubrir- comprensibles (Schoén, 2010:29).

Este espacio se caracteriza también por guardar o compilar una serie de vestigios
arqueoldgicos, taxidermias, rocas, minerales, conchas, herbarios entre otros; sin embargo, hay que
destacar que solo una parte esta exhibida a los estudiantes ya que depende del tipo de clase que
tendran en funcion del programa escolar que se trate. Todo esto unido al empleo de microscopio
y lupas que son instrumento que permite observar objetos que son demasiado pequefios para ser
vistos a simple vista, entre otros instrumentos. Cabe destacar que todos estos recursos se convierten
en artefactos culturales a partir del cual reflexionan sobre su proceso de aprendizaje sociocultural
y espiritual en sus comunidades y sirve al mismo tiempo para conocer el funcionamiento de las
practicas de la cultura occidental.

El andlisis de periddicos — Se emplea para comunicar algo, a ellos se les mostraba a través
ver los periddicos que se elaboraron por sus compafieros de otras generaciones, donde se les
mostraba de manera implicita que ellos también son productores de conocimiento y que para su
elaboracién hay que saber tomar decisiones donde el papel de los docentes es acompaiiarlos al
igual que sus companieros lectores de confianza, ya que elaborar un documento publico requiere
siempre de varias miradas. Consecuentemente, participar en la elaboracion de un peridédico como
artefacto cultural significa abordan la descripcion documental de algln problema o situacién que
hubiera llamado la atencion de los estudiantes durante su experiencia en el saldn de clases, o su
aldea. En su elaboracidn se requiere tener presente siempre las metas y objetivos que perseguian,
la accidn realizada y una evaluacion.

La supervision psicoanalitica se aleja algo mas de los ejemplos
anteriores, pero también se parece al disefio. Desde una
perspectiva constructivista, los analistas son oyentes
activos que construyen los significados desde el material
proporcionado por sus pacientes y tratan de reconfigurar una
relacion especial que los conduzca a los usos psicoanaliticos
propios de la transferencia (Shon, 2010:32).

El analisis de los datos que integran un periddico permitié apreciar varios aprendizajes
sobreentendidos cuando analizaron los textos elaborados por sus compafieros de otras
generaciones, aqui se percibian valores, preocupaciones socio afectivos de una realidad, y en
general los sentimientos de la persona que escribid. Ademas, los datos proporcionados en los
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articulos mostraron que la mayor cantidad de proposiciones eran mas bien de caracter descriptivas
y significativamente reflexivas. Por Ultimo, la investigacién mostré que un periddico como el
mostrado por el profesor contribuye al aprendizaje, cuando muestra claras evidencias de sus
desempefios socioculturales y permite reflexionar sobre la experiencia documentada. En sintesis,
se concluyd que aprender sin reflexionar es una pérdida de tiempo.

La misma autora define la reflexion como un producto
social que requiere mediacion o andamiaje de otro y
de herramientas que la sitien, como videos o escritura;
sefialando la coexistencia de distintos niveles y sugiriendo que
su ensefianza requiere ser organizada en torno a preguntas
y procesos clave; disponiendo de dos condiciones minimas
para su desarrollo: a) tiempo y espacio para la reflexion; b)
formadores preparados para propiciar la reflexion (Ruffinellil,
2017:99).

Las tareas y ejercicios en clase - como muestras de desempefio académico sirvié recopilar
material auténtico elaborado por los estudiantes la licenciatura interculturalidad, los cuales se
recolectaron a manera de portafolio con miras analizar sus aportaciones y al mismo tiempo valorar
si las orientaciones proporcionadas en clase sirvieron de apoyo académico para la confeccion de los
criterios de evaluacién del desempefio evidenciado a partir de estandares (Imberndn, 2007). Estas
bitacoras también recibieron atencién porque los materiales recolectados permitieron entender
y analizar las preocupaciones vividas por los estudiantes de una manera mds concreta posible, es
decir permitié analizar las reflexiones de los estudiantes sobre su propio proceso de aprendizaje
(Fiori,2005). Los trabajos también permitieron, analizar las consideraciones de sus docentes
que ellos hacian evidente tomando como base las caracteristicas de los trabajos solicitados, los
incidentes criticos que los integraban y al mismo tiempo aportaban elementos y oportunidades
para el desarrollo una practica reflexiva. Sin embargo, una tendencia que se advertia en el docente
que evaluaba los trabajos era la estimulacidon para que sus estudiantes trabajaran sus suefios y
preocupaciones. En las evaluaciones se les pedia que ellos reflexionaran en torno a lo que escribian,
y al mismo tiempo que hicieran adecuaciones o cambios a los planteamientos que no estan bien
fundamentados.

En otras palabras, es imprescindible que el profesor pueda
reflexionar de forma ciclica sobre su quehacer docente de
manera tal de visibilizar cuales son aquellas acciones efectivas
en su practica y cuales son aquellas acciones perfectibles en el
corto plazo (Bernier, et. al 2017:36).

El “lenguaje reflexivo” - como artefacto cultural el estudio encontré en los trabajos de
los estudiantes que en ellos predomina el uso del lenguaje comun vinculado con su contexto
sociocultural, sin embargo, en ellos se advertia que poco apoco iban incorporando un lenguaje
académico el cual con frecuencia era contrastado frecuentemente con el lenguaje producido en sus
aldeas y comunidades. Consecuentemente en estos espacios formativos, se veian claras evidencias
de reflejo en su escritura como modos de pensamiento critico, situacién que posibilitaba una alta
reflexion dialéctica que implicaba un ir venir de los dos tipos de lenguajes.

Esto significa que los profesores en formacién logran aplicar conocimiento académico y
sociocultural a situaciones propias de los salones y sus contextos comunitarios, asimismo permiten
reflexionar sobre los presupuestos que subyacen en este campo de conocimiento y sobre las
consecuencias culturales del mismo. Es decir, se alcanza a reflexionar sobre cuestiones de orden
moral, ético o sociopolitico involucradas en su labor docente “La practica educativa es un “proceso
de accidn y reflexion cooperativa, de indagacion y experimentacién, donde el profesor aprende al
ensefar, y ensefia, porque aprende” (Pérez, 2005: 18).

El analisis del foco de la reflexion critica a través de los artefactos socioculturales retoma la
distincion de los dos niveles para su reflexion. 12. el foco de la reflexion cientifica o académica que
aborda aspectos diddacticos o0 metodoldgicos especificos de la ensefianza y del aprendizaje de las
disciplinas de ciencias de la naturaleza; las condiciones particulares que los facilitan o dificultan,
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entre ellas la planificacion, implementacion y evaluacion; 22. por otros aspectos vinculados con el
contexto sociocultural en el cual se desarrolla, como las consecuencias éticas, morales o politicas
del campo. El nivel de la reflexion se distingue los analisis de corte critico y politico de aquellos
elementos que ofrecen un abuso, como la comunidad, los hacendados, el Estado o las politicas
internacionales. Aqui se hace énfasis en promover explicaciones, y evaluaciones de lo que esta
sucediendo de tal manera que se pueda promover una discusion entre distintos aspectos implicados
en un quehacer socioambiental (Mrazek, 1996).

Conclusiones

La formacion de los estudiantes indigenas reflexivos es un quehacer muy importante, no sélo
porque éstos recuperan y fortalecen su propia identidad como estudiantes y al mismo tiempo como
educadores. La reflexion sobre su propia experiencia, sobre su mundo vivido, esto combinado con
un quehacer colaborativo se considera que debe de ser la esencia para la formacidn de docentes
indigenas (Dewey, 2007), (Shon, 2010), (Perrenoud, 2010). En este mismo sentido, la formacion
reflexiva de los estudiantes se tiene que planear y se tiene que ver como un proceso integral que
a su vez tiene estar articulada con su contexto de vida y con sus preocupaciones como futuro
profesional de la educacién, también con un entender politico que le permita entender el ser de
la discriminacidn como una practica recursiva que tiene que ser abolida con caracter de urgente.

La idea de formar estudiantes reflexivos también significa recuperar la necesidad de que
éstos repasen y vuelvan a repensar su practica como docentes en servicio, de cuestionarse sobre las
dimensiones reales de su propio conocimiento y disponerse a aprender dia con dia, que la realidad
que ellos han vivido no es Unica ya con frecuencia sus vivencias docentes impiden “hacer miradas”
especificas sobre su totalidad. En otras palabras, significa hacer a los estudiantes conscientes de
lo que ellos van construyendo su ritmo académico, pero sobre todo que mostrarle que ellos son
sujetos y objeto de la historia. De igual manera se les advierte la importancia que esto mismo lo
realicen con sus estudiantes.

Constantemente en la clase, estos representantes fueron desafiados por la realidad que
se muestra por cada uno de los artefactos didacticos que el maestro empled y al mismo tiempo
los convirtié en desafios que ellos debe contestar de una manera fundamentada. Es decir, se les
ensefo que un pensar critico significa tranquilad, serenidad, imparcialidad racionalidad y accién
frente a los problemas socioambientales

En pocas palabras, los resultados del trabajo de observaciéon en clase mostraron que no
hay modelos de respuestas acabadas, y al mismo tiempo se advirtié a los estudiantes que hay
tantas respuestas a los diferentes desafios que se le presentan, y de igual manera puede encontrar
distintas soluciones para un mismo problema. La respuesta que el hombre da a cada desafio no sélo
modifica la realidad en la cual se inserta, sino que se muestra, siempre de manera diferente.

Promover una formacion reflexiva, en clase también significd hacer esfuerzos por abrir
y desarrollar constantemente los caminos de comunicacidén entre sus creencias y convicciones
socioculturales, en donde sus limites, son su propia identidad, la realidad de sus aldeas o
comunidades y su practica como educadores. De igual manera, se les mostro el cuidado de no
reducir el “hacer educativo” a un proceso descriptivo y mecanico, menospreciando la complejidad
del proceso de formativo en donde se les advirtié que es recomendable que ellos vayan mds
alld de sus saberes cotidianos. El sentido de esa comunicacién formativa se centra también en el
“descubrimiento” de la realidad limitada por el andlisis de una educacion problematizadora, esto
es, “un esfuerzo permanente, por lo cual los hombres van percibiendo como estan insertos en el
mundo” y las implicaciones de vida que tiene para ellos (Freire, 2005).

La formacion reflexiva que se posibilitd en el aula buscéd promover con los diferentes
artefactos didacticos que se emplearon fueron orientados a promover proceso de concientizacion,
cuyo énfasis fue el respeto a sus tradiciones culturales, que traen consigo y a destacar laimportancia
de la adquisicién de otros conocimientos que se van construyendo a lo largo de su vida escolar
como profesores indigenas. En sintesis, durante su estancia en la asignatura se establecid el respeto
al estudiante y el fomento de la reflexidn de sus profesores acerca de la importancia de su practica
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pedagdgica, su analisis, su revaloracion y la creacidn de espacios innovadores del conocimiento
fueron los aspectos mas relevantes en este espacio académico.
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