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A EXPERIENCIA DE PROFISSIONALIZAGAO DE PROFESSORAS DE

ESCOLAS MULTISSERIADAS RURAIS CAPIXABAS (1990-2000):
DIMENSOES PLURAIS DA HISTORIA DA EDUCACAO

THE PROFESSIONALIZATION EXPERIENCE OF TEACHERS FROM
MULTIGRADE RURAL SCHOOLS IN ESPIRITO SANTO (1990-2000):
PLURAL DIMENSIONS OF THE HISTORY OF EDUCATION

Miri3 Lucia Luiz 1

Resumo: Investiga a experiéncia de profissionalizagdo de professoras de escolas multisseriadas rurais capixabas que
atuaram entre as décadas de 1990 a 2000, pela via da etnobiografia na relagdo com a historiografia. Apresenta resultados
de pesquisa desenvolvida no pés-doutoramento na Universidade Federal de Minas Gerais/Brasil e na Faculdade de Letras
da Universidade do Porto/Portugal (2022-2023). Ao preservar, resgatar e narrar experiéncias de professoras evocadas
por suas memoirias, visibiliza modos outros de pensar e praticar a docéncia no Espirito Santo, apontando cendrios plurais
da histéria da educagdo, de modo amplo e, do contexto educacional campesino, em particular, evidenciando elementos
da cultura escolar, como prdticas pedagdgicas, vestimentas, culindria, brincadeiras, desafios e potencialidades do fazer
docente e, sobretudo, faces distintas de trajetorias e da profissionalizagdo docente.

Palavras-chave: Profissionalizagdo docente. Histdria da educagdo. Etnobiografia. Escolas multisseriadas rurais.

Abstract: Investigates the professionalization experience of teachers from multigrade rural schools in Espirito Santo who
worked between the 1990s and 2000s, through the lens of ethnobiography in relation with historiography. It presents
the results of a study conducted during postdoctoral research at the Federal University of Minas Gerais/Brazil and at the
College of Letters of the University of Porto/Portugal (2022-2023). By preserving, rescuing, and narrating the experiences
of teachers as recalled through their memories, makes visible other ways of thinking and practicing teaching in Espirito
Santo, pointing out plural scenarios in the history of education, in a broad sense, and in the context of rural education, in
particular, highlighting elements of school culture, such as pedagogical practices, clothing, cooking, games, challenges,
and potentialities of teaching, and, above all, distinct faces of trajectories and teaching professionalization.

Keywords: Teacher professionalization. History of education. Ethnobiography. Multigrade rural schools.
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Introdugao

Parafraseando o educador brasileiro Saviani (2008, p. 151), iniciamos essa reflexdo ao
interrogar: “Mas por que queremos conhecer a histéria? Por que queremos estudar o passado,
ou seja, as coisas realizadas pelas gera¢Oes anteriores? Acrescentamos a essas, outras indagacgoes:
“[...] o que nos fez ser assim, tal como somos? Que passado autorizou este — agora — presente?”
(Lopes; Faria Filho; Veiga, 2011, p. 15). Tais questdes nos colocam diante de uma investigacdo que
problematiza o passado, mas também o presente, em particular, os modos de se profissionalizar
comodocente nointerior de instituicGes escolares situadas em contexto campesino, as configuracdes
pouco visiveis das escolas multisseriadas rurais, quase imperceptiveis, porque pouco publicizadas e
cada vez mais negligenciadas pelo seu historico e gradativo fechamento.

Entre objetos, temas e problemas da histéria da educacdo brasileira, a permanéncia de
abordagens consagradas, especialmente tendo os processos de escolariza¢do, abordado segundo
0s sujeitos, os espacos e os procedimentos disciplinares, consagrado na historiografia da educacdo
e base de estruturagdo do campo, é uma constatagdo inequivoca. Historicamente, a selecdo de
temdticas e a necessidade de periodizacdes tém desafiado o historiador da educa¢do em suas
pesquisas. Isso pode ser percebido, por exemplo, em reflexdo de Saviani (2013), a respeito das
periodizacdes na histéria da educacdo brasileira. Em didlogo com Miriam Limoeiro Cardoso, o
autor sublinha que a explicagdo cientifica do objeto implica atingir um certo nivel de generalidade.
Nesse aspecto, o desafio do historiador, consiste em explicar, por meio da periodiza¢do proposta, as
descontinuidades nas continuidades dos acontecimentos. E, no “[...] caso da histéria da educacdo
brasileira, a periodizacdo mais frequentemente adotada se guiava pelo parametro politico,
abordando-se, em consequéncia, a educa¢do no periodo colonial, no Império e na Republica
(Saviani, 2013, p. 12).

Porém, o surgimento dos programas de pds-graduagdo em educacdo e a constituicdo de
grupos de pesquisa, entre os anos 1960 e 1980, intensificou a producdo em histdria da educacéo
no Brasil, sendo importante destacar que as pesquisas nessa area apontam para uma continuidade
na expansdo tematica observada nos ultimos anos, ao privilegiar novos sujeitos e instancias
educativas, ainda que sem ignorar certos assuntos consagrados nessa historiografia notadamente
escolar (Costa; Moraes, 2016). O que tem de novo é a formula¢do de seus objetos de estudo, ou
seja, do ponto de vista conceitual, metodoldgico ou documental, trata-se de mobilizar meios mais
complexos para analisar fenébmenos educativos tradicionais, produzindo novas interpretacGes
e dando visibilidade a aspectos institucionais, politicos ou cotidianos ignorados em abordagens
anteriores (Costa; Moraes, 2016).

E nesse movimento que situamos a categoria cultura escolar, cuja abordagem abre

[...] um didlogo interdisciplinar, estimulando historiadores,
socidlogos, antropologos e educadores a freqliéncia de
textos variados e ao estabelecimento de parcerias, aviva
continuamente a sensagdo de que, imersos em um universo
cultural, os pesquisadores sdo, eles também, objeto e sujeito
da andlise (Vidal, 2006, p. 156).

Desse modo, as varias formas de abordagem colocam em relevo a singularidade da cultura
escolar, incitando a analises que levem em consideragdo as experiéncias de ensino e aprendizagem,
de convivio e socializagdo, de regulacdo e subversdo, de classificacdo e hierarquizagdo ali
presentificadas. Permitem, ainda, perceber os desdobramentos sociais e politicos dos processos
de institucionalizacdo da escola. suscitando, com isso, o reconhecimento de que as diferentes
configuragdes escolares e os diferentes niveis e modalidades de ensino correspondem a culturas
escolares distintas, multifacetadas (Vidal, 2006).

Isso nos permite compreender que focalizar as escolas multisseriadas é narrar historias
plurais, visibilizando realidades, experiéncias e processos silenciados historicamente, tanto nas
pesquisas como nas politicas publicas educacionais. Contudo, essas instituicdes fazem parte
da realidade do atendimento educacional oferecido no campo brasileiro. Delboni (2020), em
andlise dos dados do ultimo Censo Educacional, mostra que de um total de 184.100 escolas de

194

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 -v.11, n.1 - Palmas - TO - 2024



Humanidades

&’ Inovacao

Educacdo Bdsica existentes no pais, 22,7% sdo consideradas de pequeno porte, por atenderem a
até 50 estudantes, assim, sdo multisseriadas. Especificamente no conjunto das escolas de Ensino
Fundamental, que soma 131.600, 23,8% sdo consideradas de pequeno porte, o que representa
31.320 escolas (Inep, 2017 apud Delboni, 2020, p. 66).

E importante destacar, entretanto, o crescente fechamento dessas instituicdes em nivel
nacional. Mdller (2018) mostrou, com base no Censo Escolar de 2006, que existiam cerca de 50
mil escolas nas areas rurais no Brasil exclusivamente multisseriadas, com um milhdo de alunos
matriculados. Esses nimeros ja apontavam para a urgente necessidade de suporte por parte dos
Estados e Unido na melhoria das condigbes educacionais, pois, em nivel nacional, a precariedade
da educagdo voltada as populagdes do campo sempre foi mais nitida nas escolas com Classes
Multisseriadas, como destacou a autora, com base no Documento Base do Programa Escola Ativa.

Foi notavel a redugcdo no numero dessas escolas, pois dois anos depois, o Censo Escolar de
2008 apontou um pouco mais de 48 mil escolas nas dreas rurais exclusivas nessas classes. E, de
acordo com os dados do Censo Escolar de 2011, havia apenas 45.716 escolas (Miiller, 2018).

Assim, Miiller (2018) informa, com base nos dados do censo escolar do periodo de 2010
a 2017, que o fechamento das escolas publicas em dreas rurais no Ensino Fundamental, em nivel
nacional e estadual, segue em progresso, tanto que de acordo com esse levantamento, no Brasil,
no periodo de 8 anos, foram fechadas 18 escolas e, no Espirito Santo, esse nimero chegou a 345
instituicdes. Embora esse fechamento seja gradativo, no caso capixaba,

[...] a excecdo dos municipios de Vitdria, Serra, Vila Velha,
Venda Nova do Imigrante e Divino de Sdo Lourenco, as escolas
multisseriadas estdo presentes em todo o territdrio do Espirito
Santo, somando 812 unidades, das quais, 82 pertencem a rede
estadual e 737, as redes municipais” (Delboni, 2020, p. 66).

Ademais, a “[....] maioria dos municipios (65,3%) possui de uma a dez escolas multisseriadas;
14 possuem de 11 a 20; nove municipios possuem de 21 a 30; um municipio possui de 31 a 40 e trés
possuem mais de 41” (Delboni, 2020, p. 66-67).

De acordo com dados do IBGE de 2010, a “[...] concentracdo das escolas multisseriadas do
Espirito Santo (60,96%) se da em apenas 13 municipios - Afonso Claudio, Baixo Guandu, Barra de
Sao Francisco, Colatina, Domingos Martins, ltapemirim, Jaguaré, Linhares, Nova Venécia, Pancas,
Rio Bananal, Sdo Mateus e Santa Maria de Jetiba, todos com mais de 20 escolas dessa modalidade
[...]” e ultrapassando 10 mil habitantes na zona rural, com excecdo de Jaguaré e Baixo Guandu
(Delboni, 2020, p. 67).

Importante destacar que os 13 municipios que possuem mais de 21 escolas multisseriadas
estdo concentrados nas regides Centro-serrana, Norte e Noroeste do Estado. De acordo com Delboni
(2020), isso pode estar relacionado ao envolvimento desses municipios no movimento da Educagdo
do Campo, defendido no Grupo de Estudo Parceria Cultura, Parcerias e Educacdo do Campo, assim
como a organizacdo dos macrocentros?.

A priori, é importante destacar que partimos de uma nogdo de campo que se distancia de
“[...] um local ‘puro’ (ndo contaminado), uma espécie de paraiso perdido, redentor, onde podemos
regressar a um passado de perfeitas harmonias”. (Madeira; Cabeleira, 2022, p. 13). Embora
referindo-se ao contexto portugués, Madeira e Cabeleira (2022) fazem apontamentos importantes
gue também podemos pensar para a realidade brasileira: “Com efeito, para muitas pessoas a vida
nas aldeias e nos campos representou um passado ligado a enormes dificuldades e sofrimento,
empurrando-as para longe das suas origens em busca de uma vida melhor” (Madeira; Cabeleira,
2022, p. 13).

Assim, é mediante esse contexto campesino capixaba, que selecionamos trés municipios
- Mantendpolis, Alto Rio Novo e Anchieta — para este estudo, o que se deveu a alguns fatores: a)

1 “Espacgos de formagdo continuada que discutem a politica de Educagdo do Campo no Espirito Santo, a producdo
de orientag0es curriculares e de material didatico para as classes multisseriadas das escolas do campo. Reiinem
técnicos e equipes pedagogicas das Secretarias Municipais de Educacdo e Superintendéncias Regionais de
Educagdo, além de integrantes de movimentos sociais camponeses. Foram instituidos pela Secretaria de Estado da
Educacéo, via Portaria 071-R/2014, havendo, além do Macrocentro Centro-Serrano, carinhosamente chamado de
“Vozes do campo”, outros quatro: Norte, Extremo Norte, Sul e Extremo Sul” (Delboni, 2020, 67-68).

195

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 -v.11, n.1 - Palmas - TO - 2024



Humanidades

&’ Inovacao

ndo estar entre os 13 municipios com maior numero de escolas multisseriadas rurais, por isso, o
fechamento de escolas constitui-se uma realidade nesses locais; b) figurar no quadro do histérico de
pesquisas anteriores desta autora, com orientagdo de monografia, projetos de iniciagcdo cientifica e
a oferta de cursos de formagao para professores e; c) estarem situadas em regiGes cujas orientagdes
para escolas do campo se deem por diferentes entidades, pois, embora, administrativamente,
Mantendpolis se situe a noroeste e Alto Rio Novo a centro-oeste do estado, estes municipios sdo
orientados pedagogicamente pela Regional das Associagdes dos Centros Familiares de Formagao
em Alternancia (Raceffaes). J& Anchieta, que se localiza no litoral sul do estado é orientado pelo
Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (Mepes)>.

Ao considerarmos que o estudo do processo de profissionalizagdo dos professores remete
a varias dimensdes do campo educacional, interessa-nos, especialmente, narrar experiéncias de
professoras de escolas ou classes multisseriadas rurais situadas em contexto capixaba por meio
da etnobiografia (Gongalves, Marques, Cardoso, 2012; Madeira, Cabeleira, Magalhdes, 2022) na
relacdo com a historiografia (Bloch, 2001; Ginzburg, 2007).

Desse modo, ao ler esses documentos ou ao escutar os testemunhos orais diretamente
das professoras investigadas, elaboramos perguntas gerais a serem respondidas por meio da sua
experiéncia de profissionalizagdo no contexto capixaba. De acordo com Simdes e Faria Filho (2012),
para fazer esse movimento, torna-se necessario um trabalho com rigor imaginativo, esbogando
mosaicos sempre provisorios das multiplas faces da realidade investigada.

Tragamos, portanto, contornos da experiéncia do ser professora em contexto rural,
aproximando-nos, assim, do que Kofes (2001, p. 124) denomina de biografia, histdria de vida ou
mesmo trajetdrias, sendo estas indissocidveis de sua narra¢do. Em outras palavras, trata-se de
uma “etnografia de uma experiéncia”. Em didlogo com Ricouer, a autora aponta para a dimensao
narrativa de toda histdria de vida ou trajetdria, na qual,

[...] a pessoa — narrador — é também personagem e, como
narrador ou autor, projeta experiéncias, agoes, acontecimentos
e tece sua identidade. Ao tecer o enredo constituiria um si-
mesmo. Seria, esta sim, uma ilusdo ignorar no trato biografico
a mediagdo de sua narragdo. Isto é, tomarmos uma narrativa
de vida como a vida vivida (Kofes, 2001, p. 124).

Desse modo, na busca pela compreensdo das experiéncias de profissionalizacdo de
professoras em escolas multisseriadas rurais do Espirito Santo, entre das décadas de 1990 e 2000,
entendemos que mais do que uma narrativa biografica ou autobiografica, nos foi possivel uma
aproximacao de elementos que permearam processos de formacao e de profissionalizacdo de uma
categoria profissional com aspectos contextuais que marcaram suas vidas e seu oficio docente, como
o fato de serem majoritariamente mulheres (Alvarenga, 2018); exercerem a docéncia em condi¢oes
precarias (Sampaio, Marin, 2004); além de questdes relacionadas a sua vida pessoal e profissional
que, em grande medida, revelam permanéncias com relagdo as exigéncias sociais e morais para
serem professoras (Locatelli, Simdes, Bezerra, 2011; Bezerra, 2019). Com isso e entendendo, com
apoio em Ginzburg (2007), que todo documento e testemunha oral, inclusive o mais anémalo,
pode ser inserido numa série documental, essa experiéncia pode nos relevar também indicios de
experiéncias de outras tantas professoras que exerceram a docéncia no Espirito Santo e em outros
estados brasileiros no periodo recortado para este estudo.

Desse modo, ao apresentar resultados de pesquisa desenvolvida no pds-doutoramento
na Universidade Federal de Minas Gerais/Brasil e na Faculdade de Letras da Universidade do

2 “Enquanto no Sul o Mepes se firmou como o responsdvel pedagogico pelas escolas da regido, no  Norte foi
criada outra instituicdo, que se consolidou como a responsavel pela articulagdo pedagdgica das EFA’s e das familias
que faziam parte da associagdo das escolas: a Regional das AssociagGes dos Centros Familiares

de Formagdo em Alternancia (Raceffaes) tornou-se, na Regido Norte, a principal articuladora  pedagdgica dos
Centros Familiares de Formagdo em Alternancia (Ceffas), termo utilizado para designar todas as instituigées que
utilizam a Pedagogia da Alternancia como a principal estratégia pedagdgica, ficando a participacdo do Mepes
restrita a questdes juridicas e a manutengdo dos saldrios dos monitores das EFA’s” (Mont’Alto-Santos; Gregorio,
2019, p. 7).
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Porto/Portugal (2022-2023)%, este artigo inicia-se com uma contextualizagdo da educacdo do
campo, especificamente, sobre as escolas multisseriadas rurais e apresenta os contornos tedrico-
metodoldgicos do texto. Em seguida, tematiza a Histdria do Tempo Presente (HTP), situando a
histdria da educagdo e as possiveis relagdes com a perspectiva metodoldgica etnobiografica. Nos
dois tdpicos seguintes sdo analisadas as narrativas das seis professoras participantes da pesquisa,
visando problematizar o fazer docente em escolas multisseriadas capixabas e, ao final, sdo
apontadas a sintese das analises e pistas para estudos futuros.

A Histdria do Tempo Presente, a Historia da Educagao e a etnobiografia

Uma primeira consideragdo importante a respeito da nossa escolha metodoldgica passa
pela demarcagdo das narradoras no presente. Portanto, trata-se de uma investigagao que se insere
na HTP, isso porque, nessa perspectiva, o investigador trabalha “[...] sobre um tempo que é o seu
préprio tempo, com testemunhas vivas e com uma memaria que pode ser a sua” (Rousso, 2002, p.
97 apud Madeira; Cabeleira, 2022, p. 14). Nesse sentido, cabe destacar a afirmacdo do historiador
Lucien Febvre de que “[...] a histdria se faz com documentos escritos. Quando existem. Mas pode e
deve fazer-se sem documentos escritos, se estes nao existirem” (Madeira; Cabeleira, 2022, p. 20).

E nesse movimento que convém-nos situar a linha historiogréfica que explora as relagdes
entre memoria e histéria no sentido de que rompe com uma visdo determinista que limita a
liberdade dos homens, colocando em evidéncia a construgdo dos atores de sua propria identidade
€, ao reequacionar as relagdes entre passado e presente, reconhece claramente que o passado
é construido segundo as necessidades do presente. Assim, “[...] ainda que baseada nas fontes
escritas, essa perspectiva historiografica possibilita uma maior abertura, capaz de neutralizar, em
parte e indiretamente, as tradicionais criticas feitas ao uso das fontes orais, consideradas subjetivas
e distorcidas” (Ferreira, 2002, p. 301). Isso nos remete a multiplicidade de fontes e as pluralidades
interpretativas, pois, como ja informava Bloch (2001, p. 73):

[...] Quer se trate das ossadas emparedadas nas muralhas
da Siria, de uma palavra cuja forma ou emprego revele um
costume, de um relato escrito pela testemunha de uma
cena antiga [ou recente], o que entendemos efetivamente
por documentos sendo um ‘vestigio’, quer dizer, a marca,
perceptivel aos sentidos, deixada por um fendbmeno em si
mesmo impossivel de captar? [...].

Ao compreendermos a centralidade das fontes neste processo investigativo da HTP, vale
ressaltar a relagdo indissociavel entre as temporalidades, pois, “[...] a ignorancia do passado ndo se
limita a prejudicar a compreensdo do presente, compromete, no presente, a propria agdo” (Bloch,
2001, p. 63). Portanto, as causas ndo explicam os fatos, mas ignora-los compromete a pratica
historiografica. Para Bloch, “[...] a incompreensdo do presente nasce fatalmente da ignorancia do
passado” (2001, p. 65).

O autor adverte, ainda, sobre a histéria como campo de estudos do que é vivo, para tanto,
traz a afirmacdo de Pirenne, sobre o fato de que ndo é antiquario, pois seria se tivesse olhos apenas
para coisas velhas. Ao contrario, € historiador, portanto, ama a vida (Bloch, 2001).

Na busca por uma aproximacdo da pesquisa historica com a etnografia, Ginzburg (2007)
destaca o valor antropolégico desse percurso investigativo, ao tratar dos processos friulanos
sobre os andarilhos acusados de feitigaria. Para esse autor, “[...] ndo apenas palavras, mas gestos,
siléncios, rea¢bes quase imperceptiveis como um subito rubor foram registrados pelos escrivaes do
Santo Oficio com obstinada minucia” (Ginzburg, 2007, p. 287).

O autor acrescenta que esses documentos, produzidos a partir do testemunho oral, ndo sdo
neutros e que a informacdo que nos fornece nado é objetiva. Por isso, “[...] para decifra-los, devemos
aprender a captar por tras da superficie lisa do texto um sutil jogo de ameagas e medos, de ataques
e retiradas. Devemos aprender a desembaracar os fios multicores que constituiam o emaranhado

3 A pesquisa recebeu financiamento da Fundagdo de Amparo a Pesquisa e Inovagdo do Espirito Santo.
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desses didlogos” (Ginzburg, 2007, p. 287).

Com essa reflexdo a respeito do lugar ocupado pela educagdo, pelo espago escolar,
pensamos esta investigacdo e seus pressupostos epistemoldgicos como modos ndo apenas de
operar metodologicamente, mas de pensarmos caminhos possiveis para a produgdo de narrativas
a respeito das escolas e de seus sujeitos e sobre modos de experienciar suas praticas cotidianas.
Para tanto, arriscamos uma escrita construida a muitas vozes — seis professoras —, tendo em vista
elementos que as situam em condigGes similares de formagdo pessoal e profissional, quais sejam:
ser mulher; ter origem camponesa; iniciar a profissdo docente em escola ou classe multisseriada
rural; e ter trabalhado nessas instituigdes no periodo de 1990 a 2000. Assim, por meio dessa
perspectiva epistemoldgica pela qual construimos nosso percurso narrativo,

[...] as “narrativas pessoais” propdem-se a compreender
um “eu” ou algum aspecto de uma vida que se entrecruza
com o contexto cultural e social, que se conecta a outros
participantes (ou sujeitos da pesquisa), e convida os leitores a
entrar no mundo do autor e a usar o que 14 aprenderam para
refletir, compreender e lidar com suas préprias vidas (Ellis,
2004, p. 46 apud Santos, 2019, p. 228).

Nessa perspectiva, esta narrativa se constrdi a partir de entrevistas realizadas com seis
professoras capixabas, cujos relatos foram coletados por meio de um didlogo feito a partir de
um roteiro pré-elaborado?, pela via das plataformas digitais Zoom e Google Meet, nos meses de
outubro a dezembro de 2022°.

Fazer-se docente nas escolas multisseriadas rurais

Eu sei que vocé sabe que eu sei o que vocé quer dizer.
(Gongalves, 2012, p. 23).

As narradoras, aqui denominadas EP, SB, LC, NE, EC e MF, sdo professoras cujas trajetdrias
profissionais tiveram origem em escolas multisseriadas rurais. Este € um ponto de convergéncia para
a escolha dessas sujeitas para este estudo. Para além desse aspecto, sdo mulheres com identidades
plurais: filhas, m3es, esposas/ex-esposas, residentes de municipios do interior do Espirito Santo
e professoras que se mostraram abertas ao didlogo e, mais do que apenas abertura, revelaram
considerar um importante movimento reflexivo a participacdo nesta pesquisa, conforme relatou
EC: “Quando a gente conversa assim...eu as vezes esqueco desse periodo, mas é quando a gente
conversa com a outra pessoa que também é da mesma época e comeca a recordar. Realmente que
tempo dificil, meu Deus do céu!”.

Essas educadoras sdo residentes dos seguintes municipios do Espirito Santo: Mantendpolis
(EP; SB); Alto Rio Novo (LC, NE) e Anchieta (EC e MF) e realizaram o magistério como formacao inicial
para o exercicio da docéncia, enfrentando inumeros desafios, pois iniciar a docéncia ainda muito
jovem e com uma formacdo fragil, em nivel do ensino secundario, mostrou-se profundamente
impactante.

4 1. Dados pessoais - Nome completo: Data de nascimento: Onde reside atualmente: 2. Dados profissionais -
Quando comegou a trabalhar em escolas multisseriada rurais? Como foi seu ingresso nessa profissdao? Qual a sua
formagdo académica quando comegou a trabalhar nessas institui¢des? Qual a sua formagdo atual? 3. Atuagdo
nas escolas - Quando comegou a atuar, as escolas eram estaduais ou municipais? Houve mudangas quanto a isso
durante o tempo em que atuava? Por quanto tempo atuou nas escolas multisseriadas rurais? Em quais escolas
multisseriadas vocé atuou ao longo de sua trajetdria profissional? Enquanto trabalhava nas escolas multisseriada,
como eram feitas as atividades relacionadas ao funcionamento, como por exemplo, matricula, transferéncia,
limpeza, merenda, atendimento especializado, dentre outros. Como era a sua relagdo com a comunidade escolar
e com instituigdes, como, sindicatos e associages de professores? Atualmente o que vocé faz profissionalmente?
4. CondigOes objetivas de trabalho - Como era a estrutura fisica das escolas e como passou a ser ao longe de sua
atuacdo profissional nessas instituicGes? Em relagdo ao trajeto, como era feito por vocé e pelos estudantes até a
instituicdo? Quais os maiores desafios para trabalhar nas escolas multisseriadas rurais? 5. Ha alguma consideragao
gue vocé gostaria de acrescentar a respeito da sua atuagdo nas escolas multisseriadas rurais?

5 Agraco cada professora pelo compartilhamento das narrativas e Mariana Dall’Orto, pelo cuidadoso trabalho de
transcri¢do das entrevistas.
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[...] antigamente terminava o magistério ja profissionalizante,
né? era o magistério, era contabilidade, e eu fiz 0 magistério
em Pancas porque em Alto Rio Novo sé tinha até a oitava série.
Ai eu fiquei na casa dos outros |3, fiquei na casa do meu tio,
depois eu fiquei na casa de amigos, que eram amigos do meu
pai, mas eu tive que ficar |a para estudar, eu nunca o tinha
visto na minha vida, mas era amigo do meu pai, ai eu fiquei,
ai quando foi no Ultimo ano, meus pais mudaram para I3, para
Pancas, de Rio Novo para Pancas” (LC).

A docente SB faz relato similar: “Eu tinha o magistério, eu tinha terminado o magistério em
87. Era, profissionalizante, magistério. E porque eu terminei contabilidade também em 86, mas af
eu ja estava fazendo o magistério, ai terminei o magistério em 87” (SB), tal como MF: “Eu ... quando
eu comecei, s6 tinha o magistério. Isso, era aquele magistério de segundo grau”. EC seguiu 0 mesmo
percurso das demais docentes:

Eu fui para o magistério, terminei a minha oitava série na
época, né? Fui fazer o magistério também em Iconha, que era
acomunidade, que apesar de eu ser do municipio de Anchieta,
Iconha ficava muito mais préximo da minha comunidade,
entdo, a gente fez em outro municipio vizinho. Fiz magistério e
terminei em 98 e ai em 99 eu .... ndo, eu terminei em 97, acho
que foi, é terminei em 97, me formei em 97.

Além da formacdo inicial, a professora EP acrescenta os anseios de quem acabou de iniciar
0 seu processo de profissionalizagdo: “Comecei a trabalhar na escola da zona rural em 1999, escola
multisseriada. Tinha acabado de concluir o curso do Magistério e foi minha primeira atuagdo como
regente de sala. Estava ansiosa para colocar em pratica o que aprendi, bem como ter meu primeiro
emprego” (EP).

Cabe ressaltar que uma das docentes iniciou a pratica do magistério enquanto ainda cursava
os anos finais do ensino fundamental, especificamente, a sétima série:

[...] eu tinha, hoje eles falam sétima série, eu tinha 17 anos
quando eu comecei, que é uma falta de professor muito
grande no interior, né? entdo vocé sabe, que vocé foi criada em
Mantendpolis, entdo vocé sabe como que é lugar pequeno,
entdo era uma dificuldade muito grande de vir professores,
né, de outras cidades para ca? E aqui ndo tinha professor
formado. Entdo, os que tinham um pouco mais de estudo,
né? Eu tinha a sétima, estava estudando ainda a sétima série,
e ai eu comecei a trabalhar, entendeu? Nessas escolas, né?
Unidocente e pluridocente. (NE)

A formacdo no magistério, comum a maioria das participantes da pesquisa, se deu a partir
da vigéncia dos pressupostos da Lei n. 5692/1971, que tornou a profissionalizagdo obrigatdria no 2°
grau, sendo a Habilitagdo para o Magistério uma delas. De acordo com Romanelli (1986) e Germano
(2011), essa preparacao para o trabalho mostrava-se rapida e barata, o que era garantido por meio
do principio de terminalidade do 22 e até mesmo do 12 grau. Isso porque essa profissionaliza¢do de
nivel médio visava selecionar apenas os mais capazes para a universidade, garantir ocupagdes aos
menos capazes e, ndo obstante, conter a demanda de educagdo superior em limites mais estreitos
(Romanelli, 1986, p. 235).

Com isso, notamos nas falas das professoras, a notdria fragilidade da formagdo e a
inexperiéncia profissional que as colocava em situagOes de desgaste e de tensdes ao longo dos
primeiros anos da docéncia, conforme registrou EC: “A gente [...] meio que sabe e ndo sabe quando
sai do magistério, né?” (EC) e também EP: “No meu primeiro ano de trabalho, me deparar com
essa situacdo [condigOes precdrias das escolas] me colocou a prova e por muitas vezes eu cheguei a
desacreditar que era possivel fazer um bom trabalho diante daquela situagdo”. Contudo, em meio
aos inumeros desafios, notamos a postura de enfrentamento diante de tal contexto: “[...] ao olhar
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para aquelas criangas que iam todos os dias para a escola em busca de aprender, eu alimentava a
minha esperanca de poder ajudar de alguma forma” (EP).

E, portanto, no contexto de escolas situadas no campo que esses desafios vdo sendo
enfrentados e a docéncia se constituindo como uma profissdo e um modo de estar no mundo.
Desse modo, as experiéncias convergem pelo fato de que, nos primeiros anos de docéncia, o
contexto de atuagdo se deu em escolas multisseriadas rurais, cujas estruturas fisicas eram precarias,
com auséncia de apoio pedagdgico, bem como desafiadoras condiges de deslocamento. Ademais,
destaca-se o acumulo de diferentes fun¢des, para além da especificidade inerente a profissao.

Essas educadoras nasceram entre as décadas de 1950 e 1980 e naqueles municipios
fixaram morada, embora tenha ocorrido algum deslocamento, isso ndo significou uma mudanga do
territdrio capixaba. Em termos culturais, notamos também similitudes, como as praticas religiosas
e comunitarias, além do desafio de conciliar as tarefas domésticas com o exercicio profissional
docente. Além das atividades domésticas, o trabalho laboral tradicionalmente atribuido a mulher
também era realizado nas instituicdes escolares nas quais iniciaram a docéncia, como podemos
ler em seus relatos: “Durante todo tempo que atuei na escola rural, fui professora, coordenadora,
secretdria, faxineira, merendeira e até resolver problemas com relagdo a dgua da escola fazia parte
da minha rotina de trabalho” (EP).

Além das atividades propriamente domésticas, notamos, nos relatos, situagdes que
exigiam das professoras conhecimentos distintos daqueles necessarios para o processo de ensino
aprendizagem escolar. Além disso, os estudantes eram também envolvidos nessas atividades
extraescolares:

A merenda era a gente que fazia, né? A gente passava dever
no quadro, os alunos que terminavam as primeiras vezes
ajudavam a gente, entendeu? E a gente ndo tinha problema
com os pais naquela época que o Conselho Tutelar ndo
ficava no pé (risos), mas as criangas ajudavam muito a gente,
entendeu? Ai da gente se ndo fossem as criangas! A limpeza
também era feita pela gente, entendeu? Logo que terminava
a escola ou antes de comecar a aula e isso ai dependia, né,
pra gente limpar a escola? N3o era fogdo a gas, era fogdo de
lenha, a gente ia para as matas buscar lenha, entendeu? Era
muito dificil, foi muito dificil trabalhar. Quem dera que fosse
hoje com essas, né, com esses recursos que nos temos? (NE).

Conciliar a docéncia com essas atividades configurava-se em um dilema para essas
educadoras: “[...] eu dei aula menos de um ano na escola multisseriada rural, entdo, eu também...
eu comecei a tentar fazer a merenda, mas eu achava muito dificil, porque eu nem sabia ser
professora ainda, né? Ai eu pagava a mae de um aluno, sé que a gente tinha que tirar do salario da
gente, né?” (NE).

Nesse contexto, essas professoras assumiam multiplas funcdes. Cada docente era “[...]
cozinheira, a gente cozinhava, ai vinham as merendeiras trazer, a gente fazia curso de merendeira
na época, buscava lenha na mata, inclusive aqui 6, uma foto, aqui a mata aqui” (Figura 1) (LC):
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Fonte: Acervo pessoal da professora LC (2022).

A perspectiva etnobiografica auxilia-nos nesta pesquisa no sentido de permitir o movimento
de “intercambiar experiéncias”, potencializando a experiéncia mesma da narracdo partilhada,
produzida pelo instante etnografico que envolve o etndgrafo e o narrador (Benjamin, 1987). Isso
se evidencia em distintos momentos ao longo da realizagdo deste estudo, especialmente quando
elas revelam “[...] saber que sabemos sobre o que falam” (Gongalves, 2012) e, para além disso,
as narrativas explicitam situacdes em que a vida pessoal se mistura com as trajetdrias pessoais e
profissionais. E o caso do seguinte relato de E.P.:

Vocé conhece a serra, né, Miria?! E sabe que é mais ou menos
trés ou quatro quildmetros e meio que a gente subia de serra
para chegar até escola [...]. Seu pai foi um que deu carona para
n6s numa picape verde muitas vezes, porque a gente subia a
serra a pé apos a escola.

Ao problematizar o etnografico e o biografico, essas experiéncias narradas, embora
individuais, permitem que, em um s momento, se repense a tensa relacdo entre subjetividade e
objetividade, pessoa e cultura (Gongalves, 2012).

Desse modo, a construcdo das narrativas aqui apresentadas busca inscrever as experiéncias
das professoras em um contexto histérico-social mais amplo, especialmente, da histéria da
educacdo brasileira.

Acho que se eu tivesse mil vidas, eu seria mil vezes professora, nao
mudaria! Entre o exercicio docente e o fazer-se educadora: relagoes
entre o passado e o presente

Ei, comadre,® estou morrendo de rir aqui... S6 vocé mesmo
para querer umas histdrias doidas assim, ndo tem outra ndo...
E... pode usar sim, se for util para alguma coisa... E quem vai se
interessar nessas historias... de escola, assim? Sé quem gosta
disso mesmo... (professora EP., em mensagem enviada pelo
WhatsApp em 22 de fevereiro de 2023).

6 E como a professora se referiu a autora, pelo fato de sua filha ter sido amadrinhada pela autora, segundo a
tradigdo da igreja catdlica.
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Figura 2. Reportagem do jornal A Gazeta Sul, em 15 de outubro de 2007

R Offia que chique: fomos manchete de jornallll .
ea TAGAZET | Dia do Professor

LicOoes que vao muito
além do quadro-negro

Na véspera do Dia do Professor, A GAZETA SUIL encontra docentes que

mudam a historia da educacao nas salas de aula das cidades da regiao

Textos e fotos ANTONIO CEZAR MARTINS, FLAVIA CARPANEDO E SABRINA CANAL acmartins@redegazeta.com.br/ fmenteiro@redegaze-
ta.com.br/ scanal@redegazeta.com.br .
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Fonte: Acervo pessoal da professora M.F. (2022).

As duas fontes — a narrativa de uma professora e a matéria de jornal tematizando a pratica
de uma professora — constituem-se em pistas e indicios (Ginzburg, 2007) a respeito dos modos
como as docentes compreendem a sua propria profissdo, ou, em alguma medida, como elas
nos permitem ler esse entendimento por meio do que nos verbalizam e compartilham conosco.
Entendemos, contudo, que seria profundamente reducionista de nossa parte acreditar que esse
fragmento da realidade poderia nos dizer sobre a forma como essas educadoras se enxergam e
se reconhecem socialmente. Assim, o excerto de sua narrativa: “E quem vai se interessar nessas
histdrias... de escola, assim?”, em cruzamento com outro trecho de seu préprio relato: “[...] mas eu
venci aquele ano e no outro ano foi uma turma melhor, entdo eu pude me encantar novamente
(EP)”, permite-nos conjecturar que essa narrativa, além do teor cOmico, parece ocultar um grande
orgulho e realizagdo com o seu processo de profissionalizagdo. Ademais, na sequéncia dessa
mensagem, a professora diz que ainda realizard o mestrado em educagdo na Universidade Federal
do Espirito Santo.

A segunda fonte (Figura 2) retrata uma matéria publicada no periddico A Gazeta Sul, no dia
14 de outubro de 2007, véspera do dia do professor no Brasil. Uma das participantes deste estudo
protagoniza a matéria, cujo conteldo busca enaltecer o seu trabalho na escola multisseriada rural,
onde atuava ha 17 anos na ocasido em que veiculou a reportagem. O que nos chamou a aten¢do
nessa fonte? Além da notoriedade atribuida a professora e a sua profissdo, o fato de esse documento
ter-nos sido enviado pela prépria docente faz-se digno de nota, pois evidencia o cuidado e o zelo
dessa educadora com o reconhecimento publico do seu fazer docente, pois, de acordo com Bloch
(2001), o que se encontra arquivado, guardado, refere-se aquilo que cada um deseja transmitir as
geracOes futuras. O fato dessa professora ndo apenas preservar, mas compartilhar o documento
no ambito desta pesquisa nos diz do lugar em que ela se coloca e também como reconhece a
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sua trajetdria profissional, por isso, o titulo da matéria pareceu-nos apropriado: “Olha que chique:
fomos matéria de jornal!!l”.

Diante de tais narrativas e registros, convém-nos interrogar sobre os modos como as
professoras compreendem suas trajetdrias profissionais e como enxergam o contexto atual das
escolas do campo, onde iniciaram o seu fazer docente. Para tanto, nas entrevistas, buscamos propor
um movimento retrospectivo, de modo que, situadas no presente, elas pudessem refletir sobre
permanéncias e descontinuidades vividas na educagdo e, especificamente, nas escolas do campo.
Contudo, destacamos que algumas professoras atuaram pouco tempo nessas escolas, como foi
o caso de S.B., E.P,, N.E e LC. Outras lecionaram por longos anos, como MF (30 anos) e EC, com
mais de 20 anos. Essa ultima se encontra atualmente em exercicio em uma escola do campo, em
uma regido quilombola. Das seis professoras participantes do estudo, cinco seguem trabalhando na
educacdo.

A partir das narrativas das docentes, dois movimentos me parecem eloquentes para a
reflexdo acerca das escolas multisseriadas no passado e no presente: as suas compreensdes a
respeito do apagamento dessas institui¢des a partir de seu fechamento e os modos como avaliam
o papel por elas desempenhado nas comunidades onde estavam inseridas.

Visibilizamos, assim, narrativas de MF e de LC a respeito do fechamento das escolas
multisseriadas, pois ambas revelam seus anseios e sua indignagao:

[...] Entdo, assim, na minha opinido a escola multisseriada
é a alma da comunidade. Quando vocé fecha uma escola
multisseriada, vocé apaga uma comunidade, o orgulho da
comunidade, esta tudo ali, né? A alegria dos pais de ver as
festas, de ver as informag0es. Tudo chega pela escola. Entdo, é
uma pena quando se criam nucleos e vocé destrdi as pequenas
comunidades. Acho que as pessoas se enfraguecem muito
sem as escolas multisseriadas [...] (MF)

E inequivoco o aumento exponencial do nimero de escolas do campo fechadas no Espirito
Santo, pois conforme apontou Miiller, de 2010 a 2017 deixaram de funcionar 345 institui¢des
situadas em contexto rural. Por isso, conforme a educadora LC: “A gente fica triste, Mirid, porque
guando se fecha uma escola, eu falo assim que o municipio quando ele fecha uma escola, ele assina
a certidao de 6bito, principalmente na zona rural, né?”.

Cabe ressaltar que a educadora LC foi secretdria de educacdo do municipio de Alto Rio Novo
no ano de 2020 e enfrentou essa problematica também como gestora:

Eu sempre... eu vejo essa frase assim, eu acho muito triste,
quando fui secretaria, eles queriam que fechasse a escola,
eu falei “eu saio da secretaria, mas eu ndo fecho escola”. Por
sinal, depois que eu sai mesmo, eles insistiram e fecharam a
escola, fiquei muito, assim, triste, porque quem foi, né... quem
foi professor de escola do campo sabe... “ah, ndo aprende
direito”, quem falou que nao aprende direito? (LC)

LC acrescenta, ainda, movimentos da comunidade local que impediram o fechamento de
algumas escolas e da pistas dos processos identitarios favorecidos pelo exercicio docente naquele
contexto:

[...] lutei, lutamos, mas fechou e queria fechar as outras duas
Ultimas que restaram, estdo ai ainda, né? Ai a comunidade
entrou, fez manifestagdes e tudo e ndo fechou, né? Mas a
educacdo do campo... eu falo que a questdo é diferente na
zona rural, vocé conhecia a familia, vocé conhecia periquito,
papagaio, cachorro, eu conheci a realidade, subia e descia,
visitava as familias, comia junto, tomava café, comia carne de
lata, que delicia carne de porco na lata! A gente preferia assim,
chegar na hora do almogo, brincadeira (risos) (LC).
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Entre denuncias e brincadeiras, a educadora nos permite ler, conhecer e relembrar — cada
leitor do seu lugar de escuta e de fala - outros modos de pensar e viver a escola, que se constitui em
uma “memdria pedagdgica” em um contexto rural. Desse modo, entendemos que esses processos
constituem “[...] a triade memdria-patrimonio-identidade, que estabelece com as praticas de
investigacdo uma articulagdo necessdria, assente num a priori histérico” (Madeira; Cabeleira, 2022,
p. 20).

Essas memorias das escolas, das praticas e do cotidiano escolar, ao serem evocadas,
narradas e registradas, entendidas aqui como patriménio imaterial, permitem solidificar “[...] o
lugar e o sentido de existéncia das comunidades num determinado territdrio, um espaco vivido,
ou percepcionado, onde o sujeito se sente ‘em casa’ (Haesbaert; Bruce, 2009, p. 6, apud Madeira;
Cabeleira, 2022, p. 21).

E 0 que lemos e almejamos preservar, por exemplo, no relato de LC:

Eram outros, eram outros [tempos]. A gente se virava, era
mimeografo. Para eu dar atividade diferente eu ia la em
Pancas toda segunda-feira. A gente [ia] la em Pancas, 13 que
a gente rodava, fazia planejamento, rodava atividade, mas,
no mais, era giz mesmo e quando chegava com as folhas
mimeografadas, que alegria dagueles meninos, nosso Deus do
céu! Porgue hoje tem tudo, né? Tudo, tudo, tudo e mais um
pouco, entdo, € muito complicado, a gente usava mais, assim,
livro, usava bastante livro didatico e quadro e o que a gente
fazia em casa, ia construindo, igual vocé vé, a gente construia,
fazia muito cartaz escrito para colocar, a minha sala, pena que
eu ndo tinha...ndo tirei foto, minha sala era muito enfeitada
de cartazes que eu gostava/gosto muito de trens assim, fazer
essas coisas, né? Tudo era cartaz “lembre-se: usa-se M antes
de P e B”, “os sons do X”, “o tempo hoje esta”. Eu enchia tudo,
nimeros, a gente escrevia numeros e colocava para eles
copiarem, fazia copia até... né?! (LC)

Sdo memodrias que, embora guardem uma singularidade, encontram ecos na histdria
da educacdo, nas memorias de tantos professores, professoras, estudantes deste e de outros
espacos geograficos que possam ter vivenciado situacdes similares em escolas do campo. Ao tratar
especificamente do fazer pedagdgico no interior dessas escolas, MF nos da pistas elucidativas:

[...] Eu acho que foi a melhor escola que eu tive, né? Vocé
aprende a dividir o quadro em quatro e vocé da assuntos
diferentes e de repente vocé junta umassunto, so porque quem
trabalha em escola multisseriada tem que ter esse manejo e
em muitos momentos vocé pode trabalhar uma coisa s, em
outro momento vocé vai trabalhar coisas especificas [...]. Para
mim, nunca foi um problema, nunca tive nenhum problema
nesse sentido, por exemplo, as nossas festas |a, enquanto eu
pude, a gente ndo vendia nada, era tudo para a comunidade
e era bom, era gostoso. A partir do momento que comegou
a dar muita gente, ndo foi possivel mais, mas entdo, assim,
a gente fazia muita coisa para o dia dos avds, a memoria da
comunidade, histdria da comunidade. Eu tenho muita coisa,
tenho muito material que um dia pretendo imprimir, publicar
para poder... para dar para eles, para a histéria deles, né? Mas
assim eu penso que nado é qualquer pessoa que pode trabalhar
na escola multisseriada, ndo. (MF)

Desse modo, nos aproximamos de um olhar retrospectivo dessas escolas, acessamos, por
via de suas narrativas, memdrias de um outro tempo e de rotinas vividas por essas profissionais em
outro momento da vida pessoal e também formativa. Para elas, o professor de escola multisseriada
rural, em seu contexto de atuacdo, tem muita relevancia,
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[...] porque se ndo fosse esse profissional da educagdo la
naquela comunidade, ninguém ia aprender a fazer o nome,
entdo talvez fazer o nome ndo vai tirar uma... uma nota
ndo vai colocar o estado Ia nos melhores indices, mas para
aquela pessoa, ele estava restituindo a dignidade daquela
pessoa. A pessoa tinha um nome, ele podia fazer, votar, podia
fazer outra coisa, ndo precisava ter o dedo dele mais, entdao
eu nunca gostei muito dessa questdo de... de nimero, de
percentual, essas provas externas, nunca gostei muito disso,
que eu sempre falo assim: a gente tem que saber de onde
nds partimos, entdo talvez para aquela pessoa aprender
e escrever o nome dele era 0 maximo dele, entdo, eu creio
que as escolas é... multisseriadas, elas contribuiram, ndo
tem nem como falar dessa importancia, desse profissional e
esses profissionais, é igual vocé falou, né? N3do é sé a questdo
de pagar alguém para limpar, fazer a merenda, né? Quando
chegou... porque quando chegou isso ja era um avango né,
mas a questdao mesmo de vocé fazer festinha 14 com ajuda da
comunidade, com tudo do seu bolso, as escolas da sede ndo,
sempre tem secretdrio que ia |3, entdo faz festa, faz tudo, mas
é essa escolinha |3, né? Entdo, eu penso que hoje esse aspecto
burocratico ele escraviza muito, tira muita autonomia [...] (SB)

Conscientes da importancia de seu trabalho, de sua profissdo nas comunidades em
gue atuaram, entendemos que este movimento investigativo poderd contribuir, nos limites
de sua abrangéncia, para a construcdo e preservacdo das memorias das professoras de escolas
multisseriadas rurais do Espirito Santo. Entre textos e contextos, identificamos processos
identitdrios, uma positivacdo de suas trajetdrias e a certeza de que o seu trabalho pode mudar a
vida das pessoas. Lemos isso, por exemplo, na narrativa de MF, sobre a comunidade de pescadores

onde atuava:

[...] € uma comunidade [dos pescadores]. Como eu disse
para vocé, ela ganhou o respeito. Eu tenho muito orgulho
disso porque ela é, ndo por causa de mim, ndo sou eu ndo,
mas a educagdo faz isso, né? Eu observo muito, por exemplo,
quando eu entrei 13, os pescadores chegavam do mar e a
primeira coisa que eles faziam era parar no bar da esquina
e ali ficava mais da metade do que eles tinham ganhado, os
filhos deles, as criangas, ndo estudavam. O menino terminava
a quarta série ia para o barco pescar, a menina engravidava,
ia construir familia. Depois de muita briga, ainda ndo tinha
estatuto do adolescente, né? Depois de muita briga, todo
mundo comegou a estudar. Entdo hoje eu tenho ex-aluno de
Id que formou em engenharia na UFES (MF).

Embora as docentes reconhecam que poderiam ser mais valorizadas do que sdo (EC),
ouvimos relatos do quanto esse percurso profissional as realiza e as torna mulheres capazes de
transformar suas realidades, como expressou EP:

Diante da minha primeira experiéncia como professora posso
dizer que ndo foi em vdo, a situagdo vivenciada me fazia
refletir infinitas situacdes sobre a educagdo, o conhecimento,
as oportunidades que cada pessoa tem e o que lhe sdo
oferecidas. Todos esses anos de trabalho, entre erros e
acertos, posso afirmar que hoje sou uma profissional melhor,
tenho outros olhares sobre a escola e seu papel na sociedade
e, principalmente, na vida de uma crianca (EP).

Tal como essa narrativa e tantas outras que escutamos e compartilhamos com essas seis
educadoras, a da professora MF nos indicia uma trajetdria e um processo de profissionalizagdo que
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situa essas experiéncias como peculiares e que nos aconselha a ndo homogeneizar a histdria da
educacdo brasileira: “Gosto muito, acho que se eu tivesse mil vidas, eu seria mil vezes professora,
ndo mudarial”.

Conclusao

Considerando o crescente movimento de fechamento das escolas multisseriadas rurais no
Brasil €, em particular, no Espirito Santo (Miiller, 2028; Delboni, 2020), esta investigagdo aponta para
a importancia da produgdo da memdria da histdria da educagdo, especificamente no que se refere
a profissionalizagao de mulheres que exerceram a docéncia em escolas multisseriadas rurais entre
as décadas de 1990 e 2000, pois, por meio do trabalho historiografico, torna-se possivel lembrar
aos educadores e a toda sociedade aquilo que, embora presente em sua pratica cotidiana, tende
a ser sistematicamente esquecido (Saviani, 2008). Nas palavras do autor, “[...] a situa¢do na qual o
trabalho educativo se processa, 0s avangos e recuos, os problemas que os educadores enfrentam
sdo produtos de construgdes histdricas” (Saviani, 2008, p. 152).

Assim, a produgdo e preservagao das memdrias das professoras e das escolas e classes
multisseriadas rurais do Espirito Santo, a partir da escuta das educadoras, contribui para a escrita
da historiografia da educagdo capixaba/brasileira, o que, em Ultima instancia, torna-se uma defesa
pelas escolas multisseriadas rurais, ndo como tem se configurado historicamente no Brasil, como
resultado de um contexto de necessidade, mas como uma alternativa pedagdgica, constituindo-
se como um manifesto por um outro modo de pensar e organizar a escola, considerando as
potencialidades sociais, econdmicas e culturais de onde esteja inserida.

As experiéncias aqui narradas mostram ndo apenas elementos para pensarmos o cotidiano
das escolas rurais, mas também os impactos disso na vida pessoal das professoras, isso toca no que
Névoa (2009, p. 39) aponta como aquilo que envolve a profissao e ndo cabe apenas numa matriz
técnica ou cientifica. Toca-se, aqui, em qualquer coisa de indefinivel, mas que esta no cerne da
identidade profissional docente. Referimo-nos a vivéncias, saberes e praticas que essas professoras
realizavam, para além do que tradicionalmente compde o repertério de um professor, como ensinar
a ler, escrever, dominar operagdes e conhecimentos matemdticos e das demais ciéncias.

Sao situagbes que envolvem todo um conjunto de agbes e vivéncias que foram necessarias
para que essas docentes acessassem as escolas, em termos fisicos e burocraticos, mantivessem as
rotinas escolares e extraescolares, além de zelarem pela existéncia dos estudantes que estavam sob
sua responsabilidade.

Assim, refletir sobre a profissionalizacdo de professoras de escolas multisseriadas abre
possibilidades para estudos que contemplem a educagdo em sua dimensao histérica, filosofica e
socioldgica. Especificamente, podem emergir outros esforcos de pesquisa focalizando as culturas
escolares, a formacdo e a profissionalizagdo docente, a histéria e a memdria das escolas e dos
sujeitos escolares, a histdria dos projetos pedagdgicos, das politicas publicas e do curriculo. Ademais,
em se tratando das escolas ou classes multisseriadas enfocadas no presente estudo, podem ser
problematizadas questdes relacionadas a sua manuten¢ao em funcionamento e ao enfrentamento
ao seu fechamento, pois essas escolas podem colaborar para o fortalecimento da histéria e da
cultura local e apontar, ainda, para outros modos de pensar e praticar a docéncia, no sentido de
uma aproximagao pedagdgica dos contextos de vida dos estudantes. Assim, podemos pensar na
elaboragdo e no fortalecimento de politicas publicas voltadas para a educagdo do campo e para a
valorizagdo das professoras que atuam em escolas multisseriadas rurais do Espirito Santo.
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