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A ARTE DA MEDIAGAO DA LEITURA NO AMBIENTE ESCOLAR:
UMA UNIDADE DIDATICA COMO ALTERNATIVA PARA
FORMAGAO DE LEITORES

THE ART OF READING MEDIATION IN THE SCHOOL ENVIRONMENT: A

DIDACTIC UNIT AS AN ALTERNATIVE FOR READER TRAINING

Mario Ribeiro Morais 1
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Resumo: Este artigo investiga duas prdticas mediadoras na formagdo de leitores: disponibilizagdo de acervo e contagdo
de histdrias. Como alternativa de trabalho com a leitura no ensino fundamental, apresenta uma unidade diddtica para
promogdo da leitura. Esta pesquisa é de natureza qualitativa, e a investigagdo é de procedimento bibliogrdfico. Aportes
tedricos sobre leitura, mediagdo e formagdo de leitores sustentam as discussées deste trabalho, com destaque para a
importdncia da mediagdo da leitura nos espagos escolares, como prdtica para o desenvolvimento de leitores auténomos
(Fischer, 2006; Petit, 2009; Santos; Neto; Rosing, 2009; Arana; Klebis, 2015; Morais; Fernandes, 2018; Abramovich, 1989;
Hunt, 1999; Yunes; Rocha, 2015). Os resultados apresentam a proposta da construgdo colaborativa de um jornal mural
(género dncora), organizado a partir de géneros satélites. Ao abordar a fungdo dos mediadores presentes no dmbito
escolar e possibilidades de mediagdo da leitura, este trabalho pode fortalecer as discussdes e alternativas para a formagdo
de leitores.

Palavras-chave: Mediagdo de leitura. Disponibilizagdo de acervo. Contagdo de historia. Formagdo de leitor. Unidade
diddtica.

Abstract: This article investigates two mediating practices in the training of readers: making the collection available and
storytelling. As an alternative way of working with reading in elementary school, it presents a didactic unit to promote
reading. This research is qualitative in nature, with a bibliographic approach. Theoretical contributions on reading,
mediation and reader training underpin the discussions in this work, with emphasis on the importance of reading
mediation in school spaces, as a practice for the development of autonomous readers (Fischer, 2006; Petit, 2009; Santos;
Neto; Résing, 2009; Arana; Klebis, 2015; Morais; Fernandes, 2018; Abramovich, 1989; Hunt, 1999; Yunes; Rocha, 2015).
The results present a proposal for the collaborative construction of a wall newspaper (anchor genre), organized from
satellite genres. By addressing the role of the mediators present in the school environment and the possibilities for reading
mediation, this work can strengthen discussions and alternatives for the training of readers.
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Introdugao

Desenvolver a habilidade leitora, o gosto pela leitura, € um processo complexo quanto
possivel, inegocidvel e se constitui como desafio em diversos contextos, sobretudo os formais, como
a escola. A formacdo de leitores no ambiente educacional demanda a mediagdo de profissionais
habilitados e a disponibilizacdo de variadas obras nos espacos da sala de aula, da biblioteca. Pela
relevancia do tema para a formacdo de leitores competentes na escola, o problema que motivou
esta pesquisa foi: De que maneira ocorre a mediacdo da leitura no espago escolar, no ensino
fundamental, séries iniciais?

Desse modo, o objetivo deste artigo é investigar como a media¢do ocorre no ambiente
escolar, na etapa do ensino fundamental, identificando: a) Quais sdo os principais mediadores
no ambiente da escola? b) Quais estratégias sdo indispensaveis para a acdo mediadora nesse
ambiente? Além disso, apresentaremos uma proposta de unidade didatica como alternativa para a
préatica pedagdgica do professor na escola, como maneira de promover a mediacao leitora.

Os principais fundamentos tedricos desta pesquisa versam sobre formagdo do leitor e
mediacdo leitora (Fischer, 2006; Martins, 1994; Bakhtin, 1997; Petit, 2009; Santos; Neto; Résing,
2009; Arana; Klebis, 2015; Morais; Fernandes, 2018; Abramovich, 1989; Hunt, 1999; Yunes; Rocha,
2015). E notavel que a presenca de um mediador nos processos de leitura é crucial para guiar o
aluno na experiéncia positiva com um texto e entdo formar um leitor. Petit (2009, p. 48) aponta que

Apropriar-se efetivamente de um texto pressupde que a
pessoa tenha tido contato com alguém - uma pessoa proxima
para quem os livros sdo familiares, ou um professor, um
bibliotecario, um fomentador de leitura, um amigo.

Portanto, a presenca de um mediador ativo e a realizacdo desse ato de maneira criativa
e prazerosa no processo de formagdo de leitores sdo essenciais. Pensamos na leitura como uma
ferramenta para se desenvolver uma gama de habilidades necessarias para a formagdo de um
individuo, pois a partir da leitura ele vai “construir sua propria linguagem, oralidade, valores,
sentimentos e ideias, essas tais, que o estudante levara para o resto da vida” (Arana; Klebis, 2015,
p. 3). Tais processos, gracas ao mediador, podem ser feitos de maneira prazerosa por meio da
contacdo de histérias, leitura coletiva, contato com diversos textos disponibilizados na biblioteca
escolar, entre outras estratégias.

Situado no campo da Linguistica Aplicada Indisciplinar, procurando criar inteligibilidades
sobre problemas defrontados, “de modo que alternativas para tais contextos de usos da linguagem
possam ser vislumbrados” (Moita Lopes, 2006, p. 20), este estudo foi desenvolvido com base na
abordagem qualitativa, observando aspectos subjetivos de fendmenos sociais e do comportamento
humano, neste caso o comportamento do mediador em seuambiente de atuagdo; e nolevantamento
bibliografico. “A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim,
com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, etc.” (Gerhardt;
Silveira, 2009, p. 31). O levantamento bibliografico, segundo Prodanov e Freitas (2006, p.80), “[...]
é um apanhado geral sobre os principais documentos e trabalhos realizados a respeito do tema
escolhido, abordados anteriormente por outros pesquisadores para a obtencdo de dados para a
pesquisa.” Marconi e Lakatos (2003, p.183) afirmam que este levantamento tem como propdsito
“[...] colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre
determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos
por alguma forma, querem publicadas, quer gravadas”. Realizamos uma incursdo bibliogréfica de
autores que discorrem sobre mediacdo da leitura, professor como mediador, instancias de leitura
entre outras variagdes desse tema.

Este artigo estd organizado em quatro partes além da introducgdo e consideragoes finais.
Na primeira, ‘Importancia da leitura e da formagdo do leitor proficiente’ conceituamos a leitura e
tratamos da sua importancia para a formagdo de atores sociais criticos. Em ‘Formacdo de leitores
no ambiente escolar: da contagdo de histdrias ao acervo bibliotecario’, discutimos estratégias
indispensaveis para um mediador que visa formar leitores. Em ‘Instancias mediadoras’ discutimos
quais os ambientes presentes na escola que consideramos por instancias mediadoras e a¢des que
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podem ser realizadas nessas instancias. Em ‘Unidade diddtica como mediagdo leitora’, trazemos
como proposta um conjunto de atividades que contempla os métodos discutidos neste estudo para
o desenvolvimento de habilidades leitoras.

Importancia da leitura e formacgao do leitor proficiente

Todos —jovens e velhos, no passado e no presente —admitiram
sua primazia. Para um oficial egipcio antigo, era um “barco
sobre a agua”. Para um aluno nigeriano, quatro mil anos
mais tarde, “um raio de luz incidindo em um pogo escuro e
profundo”. Para a maioria de nds, sera sempre a voz da prépria
civilizagdo... Estamos falando da leitura.

Steven Roger Fischer

A leitura, desde tempos imemoraveis, tem encontrado primazia na mente humana. As
metaforas empregadas na epigrafe revelam a dimensdo da leitura. Como um barco sobre as aguas,
tem levado muitos leitores a mares nunca dantes navegados. Como um raio de luz, tem iluminado
muitos leitores por pogos escuros e profundos da vida. Como uma voz, a leitura tem caracterizado as
particularidades de cada civilizagdo, trazendo a baila suas tradi¢des, culturas, histérias e memoarias.
Maravilha formidavel é a leitura. “A leitura é para a mente o que a musica é para o espirito” (Fischer,
2006, p. 7). Ela desafia, pois os mares podem ser bravios; a leitura encanta, pois um raio de luz
brilha com mais fulgor na escuriddo; ainda a leitura capacita, pois abre a nossa mente as novas
ideias, memorias ou conhecimentos. Empregamos as metaforas para falarmos de sua importancia,
mas afinal o que é leitura?

Martins (1994, p. 30) considera a leitura como “um processo de compreensao de expressdes
formais e simbdlicas, ndo importando por meio de que linguagem”. A autora sintetiza em duas
caracterizagbes as concepgdes de leitura. A primeira, como decodificagdo mecanica de signos
linguisticos, por meio de aprendizado estabelecido, a partir de condigGes externas, denominada
de estimulo-resposta, ancorada na perspectiva behaviorista-skinneriana. A segunda caracterizacdo
como processo de compreensdo abrangente, cuja dinamica envolve componentes sensoriais,
intelectuais, fisioldgicos, neuroldgicos, culturais e sociais, seguindo a corrente cognitivo-socioldgica,
de vertente vigostkiniana.

Com base na segunda caracterizacdo da conceptualizacdo leitora, Martins (1994) propde trés
niveis basicos de leitura, visualizados como niveis sensorial, emocional e racional. A autora destaca
que esses niveis sdo inter-relacionados e simultaneos. A sensorial envolve os sentidos, a saber: a
visdo, o tato, a audicdo, o olfato e a gustacdo. O jogo com e das imagens e cores, dos materiais, dos
sons, dos cheiros e dos gostos podem ser evocados durante a leitura. Quando a leitura faz o leitor
ficar alegre ou deprimido, despertando-lhe a curiosidade, a fantasia, a descoberta, a lembrancga,
outro nivel é contemplado, o emocional. J& a racional, caracterizada pelo intelectualismo,
acrescenta a sensorial e a emocional o fato de estabelecer um elo entre o leitor e o conhecimento,
a reflexdo, a reordenacdo do mundo objetivo, possibilitando-lhe atribuir sentido(s) ao lido, numa
acdo questionadora do mundo e do eu-leitor.

Para definir a leitura, Fischer (2006) traga um paralelo entre a escrita e a leitura. Segundo este
autor, apesar de haver uma relagdo entre ambas, a leitura é a antitese da escrita, além de cada uma
ativar regides diferentes do cérebro. Ao tragar o paralelo opositivo, Steven Roger Fischer afirma que
a escrita € uma habilidade, a leitura uma aptidao; a escrita foi elaborada, a leitura desenvolveu-se
com a compreensao profunda pela humanidade dos recursos da palavra escrita; a escrita é publica,
a leitura privada; a escrita é limitada, a leitura infinita; e a escrita congela o0 momento, a leitura é
para sempre.

Em decorréncia das teorias bakhtinianas sobre o discurso (Bakhtin, 1997), Pasquotte-
Vieira et al. (2012) apresentam diferentes perspectivas sobre o processo de leitura. Na primeira
perspectiva, a leitura é concebida como decodificacdo que se refere a um processo associativo de
decodificar grafemas em fonemas, para se acessar o significado da linguagem. Outra, é a leitura
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como compreensdo, que enfoca um ato cognitivo de compreensao, de conhecimento de mundo,
de préticas sociais e conhecimentos linguisticos, além dos fonemas. A leitura como intera¢ao, que
envolve a relagdo entre o leitor e o autor, é a terceira perspectiva apresentada. Por fim, a ultima
perspectiva da leitura como réplica ativa, que é entendida como um ato de “relacionar um discurso
(texto) com outros discursos anteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica, gerando
novos discursos/textos” (Pasquotte Vieira et al., 2012, p. 194). Desse modo, podemos afirmar que
a leitura se apresenta como um processo que envolve, além da decodificagdo, compreensdo e
interacdo, a constituicdo de um novo discurso/texto.

Nesses termos, a escola, enquanto campo de interacdo do texto-leitor-contexto, se
constitui como um lugar privilegiado para se trabalhar a leitura de diversos géneros. Isso torna a
escolarizagdo da leitura um processo inevitavel, quanto necessdrio. A leitura, como acontecimento
subjetivo, individual e social, impacta na coletividade, podendo transformar problematicas sociais
pelo envolvimento e tomada de decisdes responsaveis, sustentaveis, dos cidaddos. E os mediadores
escolares da leitura (professores, bibliotecarios etc.) podem ser os agentes facilitadores para
formar leitores em potencial e atores sociais engajados no combate a iniquidades que assolam as
comunidades locais e globais.

Para Zilberman (2010, p. 35), “a leitura constitui elemento fundamental na estrutura do
ensino brasileiro porque forma sua base: estd no comeg¢o da aprendizagem e conduz as outras
etapas do conhecimento”. Dada a importancia da leitura para a formagao de atores sociais criticos
e autdbnomos, a escola, como agéncia mediadora do saber do aluno em formagdo e das praticas
sociais de leitura, deva promover a formagdo de leitores para a vida, por meio de projetos didaticos,
que valorizem a fruicdo da leitura, seja ela literdria ou ndo-literdria, “ultrapassando a tarefa usual de
transmissao de um saber socialmente reconhecido e herdado do passado” (Zilberman, 2010, p. 16).

Formacgao de leitores no ambiente escolar: da contagao de histdrias
ao acervo bibliotecario

Quando se trata do ambiente escolar, mais especificamente da sala de aula, temos o
professor como mediador, e na biblioteca, temos o bibliotecdrio, sendo assim é importante pensar
e discutir a maneira como a mediagdo deve e pode ser feita nesses ambientes. Destacamos nesta
discussdo duas praticas que consideramos fundamentais quando se trata da a¢do mediadora na
formacdo de leitores: disponibilizagdo de acervo e contagdo de histdrias.

Por meio dessas duas prdticas, é possivel desenvolver a familiarizagdo com géneros textuais,
leitura de imagens, o interesse por conhecer histdrias, escuta textual, oralidade, elementos de
narrativa, entre outros aspectos. As acdes que contemplam desenvolver tais habilidades, podem
ser realizadas pelo professor na sala de aula e pelo bibliotecario no ambiente da biblioteca. Mesmo
assim, é importante que esses dois profissionais da educa¢do também possam desenvolver
atividades em parceria.

A disponibilizagdo de acervo trata-se de proporcionar uma diversidade de textos com
géneros diversos e com o objetivo de serem manuseados espontaneamente desde a educagdo
infantil. O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil explicita que:

[..] E necessario que esses materiais sejam colocados a
disposicdo das criangas para serem manuseados. Algumas
vezes, por medo de que os livros se estraguem, acaba-se
restringindo o acesso a eles. Deve-se lembrar, no entanto, que
a aprendizagem em relagdo aos cuidados no manuseio desses
materiais implica em procedimentos e valores que sé poderdo
ser aprendidos se as criangas puderem manusea-los (Brasil,
1998, p. 155- 156).

E de extrema relevancia que o aluno além de ouvir as histérias e informagdes advindas
dos textos, possa também vivenciar uma introducdo independente a leitura, tocando, folheando
e observando por quanto tempo achar necessdrio, afinal para conhecer textos é necessario ter
contato com eles. J4 que muitas vezes os profissionais da educagdo se preocupam com os livros
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que sdo rasgados nos momentos de manuseio, é importante destacar que, para que o leitor tenha
consciéncia da forma que deve manipular e cuidar dos livros, ele primeiramente deve ter liberdade
com materiais textuais.

A disponibilizagdo do acervo que abordamos neste estudo nao se limita apenas a histdrias da
literatura infanto-juvenil, valorizamos o contato com uma grande extensdo de textos de diferentes
géneros. Portanto o mediador, seja ele professor ou bibliotecdrio, deve dispor de um acervo, ou
seja, dar liberdade ao aluno para familiarizar-se com livros de diferentes géneros, revistas, historias
em quadrinhos e até enciclopédias e jornais.

O contato do aluno com textos, por meio dos acervos que sao disponibilizados nos diversos
ambientes em que pode acontecer a leitura, como por exemplo o ambiente familiar, sala de aula
ou biblioteca, facilita a antecipagdo das caracteristicas dos géneros diversos, sejam eles orais ou
escritos. As criangas desde a educagdo infantil ja estdo aptas a compreender os diferentes géneros
e as caracteristicas que os envolvem.

A partir da leitura do mundo, os conhecimentos ja adquiridos na experiéncia do viver sao
mobilizados para construgdo do sentido. Antes de ler palavras, as criangas geralmente ficam atraidas
pelas imagens e pelas cores. Nesse momento o mediador pode fazer entender que a crianga esta
lendo imagens, portanto o aluno ja é um leitor. Por isso, vale ressaltar que “leitura” é também a
leitura de imagens. Conforme Hunt (1999, p. 8, tradugdo nossa, grifos do autor),

[...] muitas vezes assumimos que as imagens sdo de alguma
forma ‘mais faceis’ de interpretar do que as palavras. Como
Scott McCloud aponta em seu revoluciondrio Understanding
Comics: the Invisible Art, que é ‘nada menos que incrivel
que a mente humana possa entender icones — simbolos
representacGes ou abstracdes da realidade, tdo prontamente
quanto o faz [...]. Os livros ilustrados ndo podem deixar de
ser polifonicos; mesmo os ‘mais simples’ exigem habilidades
interpretativas complexas.

As imagens sdo facilmente encontradas nos livros de literatura infantil, mas também s3o
vistas em jornais, revistas, anuncios, avisos, campanhas e etc. Ao desenvolver a leitura de imagens,
desenvolvem-se também nog¢des sobre a fungdo dela como um texto. Aimagem pode simplesmente
servir como complementacdo para o género textual, ou até mesmo ter a fun¢do de provocar e
guestionar o leitor. Espera-se que o mediador pratique atividades que trabalhem a interpretacdao
de imagens e evidencie a funcdo delas para a construcdo de um texto.

Valorizamos o contato com diferentes géneros e tipos textuais, pois tais praticas de leitura
colocam o aluno exposto a caracteristicas textuais estruturais, linguisticas e também a caracteristicas
relacionadas a fungdo social e objetivo do texto, quem vai ler e para que, pois s assim o leitor
podera também usé-los e produzi-los de maneira apropriada. Magda Soares (1999) afirma que
textos sdo comunicagdes verbais, cujo objetivo serd determinado por quem escreve, adequando-o
ao contexto e finalidades desejadas, sendo os sentidos negociados entre autor e leitor, como
defende Hunt (1999). Por isso a presenca do mediador nesse processo é tdo importante para que a
materialidade textual ganhe sentido(s) na vida dos alunos.

A contacdo de histdrias é outra pratica que pode ser usada para desenvolver habilidades
em um leitor em potencial. As histérias orais evidenciam as caracteristicas de géneros textuais
transmitindo conhecimentos, ideias e aspectos visuais e sensoriais diferentes do que o contato
espontaneo com o livro traria.

No ambiente de sala de aula ou na biblioteca, a contagdo de histérias pode ser realizada
pelos professores, mas também entre os alunos. Cabe ao professor propor possibilidades que serdo
exploradas pelas criangas. “O gostar de ler é construido em um processo que é individual e social ao
mesmo tempo” (Arana; Klebis, 2015, p. 4). Portanto, a habilidade de contar histérias ndo deve ser
restrita ao professor, mas cabe a ele planejar uma aula, na qual os alunos também possam estar
em posi¢cdo de contador, isso possibilita uma experiéncia social significativa envolvendo a leitura.

Quando histdrias sdo contadas, os personagens, o enredo, o0 espago, o tempo e o contexto
da histéria se mostram fora do livro, permitindo outro tipo de interagdo na relacdo crianca e
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género, favorecendo a constru¢do dos sentidos pelo envolvimento do contador e ouvintes. Nesse
contexto, ha outros tipos de ferramentas a serem utilizadas, como fantoches, sons, imagens ndo
convencionais, texturas inovadoras, musicas e até mesmo a adapta¢do do género por parte do
mediador a depender das necessidades da crianga ouvinte.

Para contar uma histdria - seja qual for - € bom saber como
se faz. Afinal, nela se descobrem palavras novas, se entra em
contato com a musica e com a sonoridade das frases, dos
nomes [...]. Se capta o ritmo, a cadéncia do conto, fluindo
como uma cangdo [...]. Ou se brinca com a melodia dos versos,
com o acerto das rimas, com o jogo das palavras [...]. contar
histérias é uma arte [...] e tdo linda!! (Abramovich, 1989, p.

18).

Vale destacar que o contador de histdrias deve se atentar a preparagdo que tal atividade
requer. Ler o livro com antecedéncia para se mostrar familiarizado com o enredo; planejar as vozes
e cadéncia das frases para manter a atencdo de quem ouve durante a leitura; dominar a histdria
para poder brincar, adaptar e envolver os ouvintes.

Aleitura emvoz alta é uma maneira de incorporar a experiéncia
daleitura [...], de oportunizar um contato efetivo com as obras,
ou seja, trata-se de uma experimentagdo no proprio corpo,
mais especificamente, na voz, da palavra do outro, escrita e
inscrita na obra. Quando a voz do leitor reverbera o texto, ele
adensa aquelas palavras (antes presas ao papel ou a tela ou
a outro suporte), tornando-as vibragdo. Elas ganham entdo
uma nova circulagdo sanguinea e espacial, penetram no leitor,
deixando rastros; e o leitor, por sua vez, ao ressoa-las, confere

as palavras novas coloragGes (Oliveira, 2010, p. 285).

Os mediadores de leitura na escola, professores, bibliotecarios, monitores de oficinas de
leitura, escritores, poetas, desempenham um papel singular na formagdo de leitores iniciantes e no
encantamento do ato de ler nas séries iniciais, pelo uso que fazem de estratégias de contagdo, da
voz, do cenario decorado, da selegdo e indicagdo de bons textos. A exploragdo da voz na contagdo
de histdrias pelos mediadores de leitura remota a pratica de oralidade de tempos primevos, além
de fazer lembrar, antes do encontro que o aluno tem com os livros na escola, a voz materna ou
paterna, ou ainda da avo ou de outra pessoa, que cuida de crianga, que |, canta versos e parlendas,
e conta histdrias, como afirma Petit (2009).

Além de retomar prdticas de contacdo de histérias em civilizagdes remotas e de,
cognitivamente, rememorar a voz de pessoas, que participaram da infancia da crianca, o uso da voz
na sala de aula nas séries iniciais faz aproximar o aluno de sua prdpria voz, de sua subjetividade,
visto que “escutar um outro é ouvir, no siléncio de si mesmo, sua voz que vem de outra parte”
(Zunthor, 2014, p. 81).

Quando falamos de leitura como interagdo, nos referimos aos momentos de apreciagdo
do texto onde ocorre uma troca de conhecimentos entre o leitor e a obra, pois “Sabe-se que a
compreensdo de um texto por parte do leitor estard condicionada pelo que ele ja sabe, e pela
disponibilidade desse conhecimento durante o processo de leitura.” (Hunt, 1999, p. 8; traducdo
nossa). O leitor possui convicgbes, mundividéncias, que serdo confrontadas ou conciliadas durante
a construcdo dos sentidos na leitura.

Na interacdo que ocorre entre o leitor e a obra, a mediacdo tem o papel de fomentar uma
liberdade ao leitor, de demonstrar emogdes, percepcdes, ideias sobre os personagens, opinies
sobre o enredo. Essa abordagem relaciona as experiéncias que o leitor possui em suas vivéncias
com as experiéncias que o livro proporciona.

A escola precisa trabalhar em prol da mediagdo da leitura, ou
seja, na interagdo do leitor (aspectos subjetivos, percepcdes,
emocdes, devaneios, identificagdo com elementos e/ou com
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actantes da obra, fanopeia etc.), com o texto (conhecimento
de elementos macroestruturais, como personagens,
narrador, tempo, espaco, figuras de linguagem, melopeia,
estilo, linguagem, ideologias, logopeia etc.). Com efeito, tal
abordagem ha de promover a formagdo de leitores capazes
de apreciar o ato de ler, levando-os a descobrir infinitas
possibilidades de aprendizado e compreens3o de si mesmos e

de tudo o que o circundam (Morais; Fernandes, 2018, p. 131).

Mesmo que o leitor seja uma crianga no processo de alfabetizacdo, ela ja possui experiéncias,
percepcoes, emocdes e ideias que podem entrar em concordancia ou discordancia com as ideias
presentes no texto no momento da leitura. E ainda assim adquirir mais conhecimentos que abrirdo
possibilidades de aprendizado em suas experiéncias de vida.

Instancias mediadoras

[...] mediar significa estar entre duas coisas.

Cardoso (2014, p. 211)

Sdo muitas as instancias nas quais a media¢do da leitura pode acontecer, dentre essas
instancias falaremos brevemente do ambiente familiar e focaremos na sala de aula e biblioteca. Em
cada um desses ambientes é possivel identificar um mediador responsdvel. Portanto, pensando no
lugar do mediador, o imaginamos entre duas coisas: a crianga e o texto.

Estudos sugerem que o envolvimento da crianga com textos acontece antes mesmo do
nascimento. Fanny Abramovich (1989, p.16) afirma que: “O primeiro contato da crianga com um
texto é feito oralmente, através da voz da mae, do pai ou dos avos, contando contos de fadas,
trechos da biblia, histdrias inventadas”. Nesse primeiro momento, podemos afirmar que muitas
vezes o primeiro ambiente onde a crianga vai ter contato com a leitura é no ambiente familiar.

A familia se cristaliza como mediadora do desenvolvimento do
gosto pela leitura. Leitura diversificada dos géneros textuais
na familia, dos contos classicos fantasticos e maravilhosos,
das narrativas tradicionais e modernas, das prosas biblicas,
das escritas poéticas, entre outras, realizadas de muitas
formas, em siléncio, em voz alta, protocolada, dramatizada
(observando a entonagdo, a distribuicdo das falas e papéis
das personagens ou de estrofes entre os membros da familia)
ou em audiovisual despertam no potencial leitor para o gosto
pela leitura. Bons leitores em casa formam leitores, amantes
de livros (Morais; Fernandes, 2018, p. 126).

O primeiro contato com a leitura no ambiente da familia constrdi uma base para a leitura e
para a presenca de um mediador, além de favorecer o gosto pela leitura. Essa base construida no
primeiro momento da infancia serd continuada pelo ambiente escolar. A escola também possui
um papel importante na introducdo a leitura, pois para muitas criangas esse sera o Unico ambiente
onde o contato com a leitura é possibilitado. No ambiente escolar, destacamos a sala de aula que
possui o professor como mediador da leitura e a biblioteca que, por sua vez, possui o bibliotecario
como mediador.

A sala de aula ambientada e aconchegante é uma ferramenta indispensavel para os
mediadores de leitura assim como a biblioteca escolar € um ambiente atural para a oralidade,
porque ela “é o lugar de milhares de vozes escondidas nos livros, que foram escritos a partir da voz
interior de um autor. Quando &, cada leitor faz reviver essa voz, que provém, as vezes, de muitos
séculos atras” (Petit, 2009, p. 59).

Na sala de aula, por exemplo, quando o mediador demonstra preocupacdo em despertar
o gosto pela leitura na crianga, seja por contacdo de histdrias ou projetos literdrios, ele estd

16

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.10, n.12



Humanidades

&’ Inovacao

construindo caminhos que irdo possibilitar a formagdo de leitores habilidosos. Além de incentivar
o0 gosto pela leitura, cabe ao mediador fomentar e criar situagGes criativas de leitura, pesquisa e
estudo para que os livros e textos em geral sejam uma fonte de prazer e ndo apenas pretextos para
ensinar a lingua materna.

A formacdo de leitores ndo consiste em utilizar os livros para
alfabetizar ou entender a sintaxe e a morfologia de uma
lingua, mas que o leitor, em contato com esse cddigo (lingua)
por meio do livro, decodifique o mundo, aprenda a viver e se
apaixone pela leitura (Morais; Fernandes, 2018, p. 131).

Consideramos indispensavel que o professor, na sua funcdo de mediador, apresente a leitura
como uma proposta reflexiva, subjetiva onde o leitor tera liberdade para identificar-se com o texto
ou refuta-lo, liberdade para sentir, e ter uma experiéncia interativa com o texto lido sem precisar
analisa-lo para responder perguntas de uma prova ou sequéncia de questoes.

Se o adulto impde a crianga 0 comportamento que ela deve
ter, o bom jeito de ler, se ela se submete passivamente a
autoridade de um texto, encarando-o como algo que lhe é
imposto e sobre o que ela deve prestar contas, sdo poucas as
chances de o livro entrar na experiéncia dela, na sua voz, no
seu pensamento (Petit, 2009, p. 48).

O professor, como mediador da leitura, |& em siléncio; em voz
alta, encanta o potencial leitor com o ritmo e a entonagdo
empregadas na arte de ler; vocaliza poemas de forma
expressiva; mostra como a leitura pode ajudar as pessoas a
se (re)construirem, a viverem harmoniosamente, a serem
altruistas, sensiveis e responsdveis com os dilemas e desafios
globais; auxilia no desvendamento dos segredos das obras;
forma leitores letrando; articula na leitura os niveis sensiveis e
inteligiveis; indica bons livros; deixa que seus alunos escolham
obras de suas preferéncias, ouve a voz emotiva, critica e
vibrante que vem de dentro de cada um; auxilia o aluno
a descobrir o(s) seu(s) género(s) narrativo(s) predileto(s);
deixa o aluno interromper a leitura, quando ela ndo agrada,
‘porque o livro é chato’, para se aventurar nas asas de outra
leitura. H4 um livro, um género textual para cada aluno. O
professor mediador concebe a leitura enquanto campo de
transformacdo, primeiramente vital, depois social (Morais;
Fernandes, 2018, p. 126).

Por considerarmos que a crianca também adquire uma diversidade de conhecimentos sobre
assuntos diversos em seu viver dentro e fora da escola, entendemos que ela possui um repertério
de ideias criativas e assim podera se posicionar de forma critica em suas vivéncias se assim |lhe
for dada essa liberdade. “Quando a criancga é incentivada a ler, ela se torna ativa e estd sempre
disposta a desenvolver novas habilidades, querendo sempre mais” (Arana; Klebis, 2015, p. 3).

A biblioteca, por exemplo, pode ser um instrumento importante no processo de aquisicao
de conhecimentos sobre assuntos diversos, ampliando o repertdrio de ideias da crianca que utiliza
textos de forma agraddvel gracas a um mediador. Mas nem sempre a biblioteca foi vista como uma
instancia mediadora ou um territério de inimeras possibilidades para formar um leitor.

No passado, a imagem da biblioteca estava associada a ideia
de um espago que se assemelhava a um depdsito de livros,
onde o bibliotecario desempenhava o papel de guardido. Na
atualidade, a biblioteca é compreendida como “territério” e,
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portanto, um espaco social, lugar de transformagdo, aliado a
ressignificagdo de conceitos em relagdo ao acervo e atitudes

profissionais (Yunes; Rocha, 2015, p. 159).

Cabe ao bibliotecério, como mediador desse espaco, ressignificar o lugar e as experiéncias
gue acontecem no ambiente da biblioteca, refutar aimagem que antes lhe foi dada e construir uma
nova imagem por meio de suas a¢Ges enquanto mediador da leitura.

Pensamos na biblioteca deixando de ser um depdsito de
documentos para ser uma verdadeira mediadora de leitura
e pensamos no bibliotecdrio atuando como um profissional
ativo, assumindo agdes de modo a provocar seus usuarios num
processo que gere transformagdes. Novas atitudes devem ser
assumidas para que esse perfil da biblioteca possa se cumprir,
continuando seu processo de transformacdo (Yunes; Rocha
2015, p. 163).

A biblioteca é um ambiente que sugere leitura pela grande diversidade de textos, obras ali
presentes, mas também necessita de um mediador para incentivar e conduzir o ato de ler. Por
isso, o bibliotecario desenvolve papel fundamental nessa interacdo livro-leitor, apresentando a
biblioteca como um ambiente de pesquisa, de leitura prazerosa e demonstrando como fazé-la,
entre outras a¢Bes. Acreditamos que uma das primeiras atitudes do bibliotecario para que esse
ambiente se transforme em um territdrio é fazer entender que ele se encontra disponivel para
auxiliar na pesquisa de livros, seja com a finalidade de ler por prazer ou para pesquisas escolares.
Destacamos entdo

A importancia decisiva da hospitalidade, do lugar que lhes foi
dado: ‘Saber que alguém estd 13, que te ouve... O fato de ter
um lugar determinado na biblioteca. Alguém te diz bom-dia,
te chama pelo nome, Tudo bem?’, ‘Tudo’, isso é suficiente...
Somos reconhecidos. Temos um lugar. Estamos em casa’
(Petit, 2009, p. 47, grifo nosso).

Criar uma sensagdo de pertencimento e ndo estranheza ao ambiente da biblioteca, incentivar
a leitura, ser um leitor para recomendar livros, contar histdrias, aliar-se aos professores em projetos
de leitura, disponibilizar esse ambiente para realizacdo de contagdo de histdria, cabe somente ao
bibliotecario(a) pois ele possui uma fungdo continua dentro da escola, composta por a¢bes que
giram em torno da leitura.

O bibliotecario, como mediador da leitura, |1é em voz alta
para os alunos que frequentam os espagos da biblioteca;
indica bons livros; conta estorias do arco da velha; desenvolve
projetos de leitura; organiza com os professores coletaneas
das producdes dos alunos; estabelece a hora da leitura
participativa; cria circulos de leitura; organiza dramatizagGes
com os alunos para exibicdo nos intervalos; participa das aulas
de leitura na biblioteca; envolve a comunidade adjacente em
acOes para o desenvolvimento da leitura; e ndo fica focado
em atividades somente para o dia da leitura na escola, porque
entende que a leitura é um processo continuo e importante e
que deve ser trabalhada ao longo do periodo letivo (Morais;

Fernandes, 2018, p. 127).

A biblioteca escolar, como uma instancia de escolarizagdo da leitura, como defende Soares
(1999), é fundamental para a formacdo do leitor critico para o desenvolvimento do prazer pela
leitura, desde que disponha de bons e variados livros.

Dito isso, podemos notar que a leitura, em suas diversas formas e ambientes, se apresenta
no mundo social da crianga e geralmente estd acompanhada de um adulto que, quando se coloca
como mediador, tem sua gama de funcdes ampliada. Pensar-se como um mediador significa
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entender e perceber-se como um ator social consciente de seu papel e ciente das necessidades da
crianga e das caracteristicas especificas de seus alunos. Independente do contexto do aluno e de
seu contato com a leitura fora do ambiente escolar, o professor e o bibliotecdrio como mediadores
devem ser intencionais no momento que apresentam textos a crianga, bem como quando fazem
com que ela se relacione diretamente com esse produto cultural.

Ser um mediador da leitura é demonstrar preocupa¢do com a qualidade de ensino para
a formagdo de um individuo dentro e fora da escola. Quando tratamos de mediagdo, tratamo-la
com intencionalidade. A inten¢do de desenvolver habilidades de linguagem, escrita, criatividade e
cognicdo que sao consequentemente adquiridas por um individuo leitor. Consideramos importante
também a agdo de ler por simples diversado e entretenimento, afinal ler é também um ato que pode
dar prazer. Nesse sentido, na sele¢do das obras para disponibilizar aos alunos, cabe ao mediador
escolher textos fascinantes, dos classicos a ndo canonizados, tendo em vista a caracterizagdo do
texto de prazer que, segundo Barthes (1987, p. 20-21, grifo do autor), é “aquele que contenta,
enche, da euforia; aquele que vem da cultura, ndo rompe com ela, estd ligado a uma prética
confortdvel da leitura”.

Pensando na crianga também como um futuro leitor, e contribuindo para que isso seja
possivel, destacamos que “Quando uma pessoa I€, ela passa a ter uma nova opinido sobre o tema
lido, desde politica até assuntos relacionados a culinaria” (Arana; Klebis, 2015, p. 2). Dessa forma, o
aluno desenvolvera habilidades criticas que o possibilitardo criar e modificar a sociedade onde vive,
além de adquirir um grande repertdrio de conhecimentos sobre diversos assuntos.

Unidade didatica como mediagao leitora

Apresentamos uma unidade diddtica enquanto conjunto de atividades organizadas
como alternativa para os anos iniciais do ensino fundamental no intuito de sugerir atividades
que auxiliardo no desenvolvimento de habilidades tais como: escuta textual, identificagdo de
caracteristicas textuais, tanto linguisticas quanto estruturais, identificacdo da fungdo e sentidos de
textos, produgdo textual.

A unidade didatica proposta foi planejada para turmas do 5° ano, mas, a critério do
docente, pode ser adaptada para as outras séries do ensino fundamental. Esta proposta pode
ser desenvolvida no primeiro bimestre do 52 ano, quando o professor estiver trabalhando as
habilidades da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e do Documento Curricular do
Tocantins (Tocantins, 2019), cujos objetos de conhecimento sdo Estratégias de leitura (EF15LP02),
Formagdo do leitor literdrio (EF35LP21; EF15LP18) e Planejamento e produgdo da escrita de géneros
diversos (EF15LP05). Acreditamos que a unidade diddtica, mobilizando diversos géneros textuais,
podera favorecer a formacdo de leitores.

A unidade didédtica funciona como um suporte onde o
professor pode organizar as atividades de ensino em funcdo da
elaboracdo de um produto final coletivo, o qual pode ser um
género textual produzido pelos alunos. Ou seja, as atividades
didaticas configuradoras das praticas escolares de linguagens
sdo desenvolvidas como etapas da producdo do produto final
(Silva, 2014, p. 1044).

Para desenvolver a unidade didatica, selecionamos uma habilidade geral que pertence ao
eixo de produgdo de texto (compartilhada e auténoma), que trata do planejamento de producio
de texto, a habilidade EF15LP05. A habilidade foi tomada para o planejamento da unidade didatica,
do produto final (um jornal mural, conforme figura 2), considerando a situacdo comunicativa,
os interlocutores, a finalidade ou o propdsito do texto, onde o texto vai circular, o suporte, a
linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais,
organizando em tdpicos os dados e as fontes pesquisadas. Abaixo, na figura 1, podemos observar
um organograma que mostra as etapas desse conjunto de atividades e como elas sdo conduzidas.
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Figura 1. Etapas de elaboracdo da unidade didatica/produto final

PROPOSTA
DE 1 - s
ATIVIDADES

ALUNO CONTADOR
PROFESSOR CONTADOR

{?UR[I:AALL INTRODUCAO DO GENERO

CONSTRUGAO TEXTUAL

EXPOSICAO E APRESENTAGCAO

Fonte: elaborado pelos autores (2022).

Na primeira etapa de desenvolvimento das atividades, o professor deve falar sobre o tema
de maneira introdutdria. Para introduzir o tema, o docente pode utilizar a pratica da contagdo de
histéria, como forma de motivar e envolver os alunos na atividade. O tema deve ser pertinente,
apresentar relevancia para a realidade de cada escola/comunidade local. Como exemplo,
selecionamos o seguinte tema: Caracteristicas do patrimonio cultural tocantinense. Apds selegdo
e levantamento das primeiras informagdes sobre o tema, deve-se trazer aspectos da cultura
tocantinense, as influéncias que ela possui e exemplos. Textos literdrios podem ser utilizados
na contagdo de histdria, além de, sequencialmente, servirem como fontes de levantamento de
aspectos culturais tocantinenses.

Sugere-se que apos essa introducdo, o professor e a turma se dirijam até a biblioteca onde
sera possivel a interferéncia tanto do professor quanto do bibliotecério(a) para mediar o segundo
momento, que sera a pesquisa. No momento da pesquisa, os alunos deverao selecionar livros de
literatura que remetam a cultura tocantinense e suas caracteristicas.

A etapa 2 acontecerd ainda no ambiente da biblioteca. Logo apds uma divisdo de grupos,
os livros selecionados na pesquisa do acervo bibliotecdrio referente ao tema proposto serdo
trazidos para um momento de leitura compartilhada. Conforme Petit (2009), a pratica de leitura
compartilhada é importante para desenvolver habilidades de interagdo com a historia.

Assim como afirmam Morais e Fernandes (2018), no processo de mediagdo precisam
ser trabalhados, durante a leitura, os aspectos subjetivos do leitor, as percepcdes e emogdes,
familiarizacdo com os elementos textuais como: tempo, enredo, narrador, espaco, figuras, em
articulacdo com o tema, favorecendo a construcdo dos sentidos. E para isso é necessdrio que o
aluno possua tempo e liberdade para interagir e se envolver com os diversos elementos da historia
e por consequéncia desenvolver tais habilidades.

Na pratica da contagdo de histérias, com a mediagdo do professor apontando aspectos da
contacdo a serem trabalhados, o aluno podera entender como utilizar a entonacdo, os gestos, o
ritmo e sonoridade das frases. Vale destacar que a contagdo de histdria pode ser em forma de pega
teatral ou leitura dramatica. Cabe ao grupo decidir o que sera feito.

A etapa 3 sera 0 momento de introdugdo das caracteristicas linguisticas e estruturais do
género jornalistico e demais géneros mobilizados para a construgdao colaborativa de um jornal
mural. Nesse produto final, podem ser inseridos em variadas se¢Ges, diversos géneros textuais,
como: classificados, receitas, tirinhas, texto critico, noticia, conto, andncios, resenha. A critério
do docente outros géneros textuais podem ser selecionados para o jornal mural, de preferéncias
géneros mais sucintos. Para aqueles géneros ja conhecidos pelos alunos (trabalhados nas séries
anteriores), o professor fard apenas uma revisdo de seus aspectos estruturais. Os géneros ainda ndo
trabalhados nas séries anteriores ou no 52 ano demandarao do docente o planejamento e tempo
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para apresentacdo das peculiaridades desses textos para a turma.

Cada grupo serd responsavel por um género e cada texto serd pensado através do tema
proposto anteriormente: Caracteristicas do patrimonio cultural tocantinense. Essa diversidade
de géneros (satélites) a serem trabalhados sera mobilizada para a construgdo do produto final,
que compde as etapas 4 e 5, como veremos. O esquema abaixo explicita os géneros que serdo
trabalhados para compor o produto final.

Figura 2. géneros satélites e o género ancora mobilizados no Produto Final

GENEROS

CLASSIFICADOS/ TEXTO CRITICO/
ANUNCIOS REPORTAGEM

JORNAL LITERATURA:

RECEITA MURAL CONTO

TIRINHA

Fonte: elaborado pelos autores (2022).

A turma de 52 ano sera dividida em 6 grupos, cada grupo sera responsavel por um género
textual presente no jornal mural. Os grupos fardo uma pesquisa independente do género e trardo
informacgdes, dados. Cabe ao professor trabalhar as caracteristicas, finalidades e relevancia de cada
género que compdem o produto final.

Para discutir sobre a funcdo do género textual e suas caracteristicas, é importante que o
mediador faca o levantamento de conhecimentos prévios. Questionamentos como: vocé ja viu esse
texto antes? Onde? Para que ele foi usado? Auxilia o professor e os alunos a fazerem relacdo do
que ja foi observado por eles fora da escola com os conceitos que serdo observados dentro da
escola, fazendo assim uma relagdo e construgdo da funcdo desse género textual especifico, afinal
o professor também fard apontamentos sobre as caracteristicas de cada género na sala de aula.

Por meio de leitura de classificados/anuncios, receitas, tirinhas, textos criticos, contos e
resenhas, juntamente com os apontamentos do mediador sobre as caracteristicas especificas de
cada género, sera entdo possivel que os alunos possam entender os componentes linguisticos,
temdticos e contextuais do género, que sdo relacionados a diferentes praticas sociais (Bakhtin,
1997), para entdo poder comecar a produzi-los. No segundo momento, o professor também ira
expor, apresentar um modelo sobre o género jornal mural, para que as caracteristicas estruturais e
a ordem em que os textos sdo organizados também sejam observados.

Nesta quarta etapa das atividades, o professor mediara a construgdo do produto final. As
interacGes que foram realizadas nas etapas anteriores serdo usadas para a producdo de um texto
jornalistico com caracteristicas linguisticas e estruturais apropriadas. E significativo que o professor
se atente para fazer a revisdo pois esse momento aperfeicoara a producdo do texto, e chamara a
atencdo do aluno para as caracteristicas que ndo fazem parte do género produzido.

A quinta e ultima etapa da atividade serd composta pela construcdo e exposicdo do jornal
mural. Na apresentacdo oral, o grupo devera apresentar o jornal mural para toda a turma em
forma de reportagem, evidenciando as caracteristicas linguisticas do texto, praticando a oralidade
e usando a criatividade. O ultimo momento serd a exposi¢do do produto final em um espaco da
escola, para que o restante dos alunos possa observar a construgdo conjunta realizada pela turma
do 52 ano. Destacamos, fortemente, que a unidade didética apresentada pode ser tomada apenas
como um modelo de partida, aberto e flexivel, cabendo ao docente, em negociagdo com os alunos,
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fazer adaptagdes com base na sua realidade escolar.

Consideragoes Finais

A arte de mediar a leitura no ambiente escolar envolve agoes e estratégias que ampliam o
papel dos mediadores em seus respectivos ambientes de atuagdo. Quando falamos especificamente
do ambiente da escola, as principais instancias mediadoras sdo o professor que atua na sala de aula
e o bibliotecario. Os mediadores, professor e bibliotecario, podem desenvolver a¢oes similares e
conjuntas. Acreditamos que esta pesquisa pode alcangar seu objetivo ao discutir a arte da mediagdo
no ambiente da educagdo no intuito de formar leitores, além de apresentar praticas de leitura que
podem ser desenvolvidas na sala de aula e na biblioteca para fortalecer a formagao de leitores.

A disponibilizagdo de acervo e a contagdo de histdria sdo praticas que podem ser tomadas
nos dois ambientes e pelos dois mediadores. Por essas duas estratégias podemos afirmar que é
possivel o desenvolvimento de habilidades de apropriacdo textual: familiarizagdo com géneros
textuais, escuta, oralidade, interagdo subjetiva com as ideias do texto e dos colegas de sala de aula,
entre outras habilidades.

Duas questdes devem ser colocadas em se tratando de disponibilizagdo de acervo e contagdo
de histdria. A primeira: um numero expressivo de escolas ainda apresenta acervo bibliotecario
precario. O investimento em politicas publicas para o livro, a leitura e a formag¢ao de mediadores
devem ser ampliados (Marques Neto, 2009). Nao se pode conceber uma escola formadora de
leitores sem um espago bibliotecario adequado, equipado, repleto de obras, de variados géneros
textuais. A disponibilizagdo de acervo para os alunos demanda a¢des governamentais efetivas. A
segunda: muitas escolas tém sido depositaria de um acervo de qualidade aceitdvel para uso de
alunos, comunidade externa e docentes. “O que se constata, no entanto, é que grande parte desses
acervos ndo sao animados por professores, muito menos por alunos. Permanecem fechados em
caixas, abandonados em cantos, em prateleiras empoeiradas, jamais manuseados” (Santos; Neto;
Rosing; 2009, p. 14). Uma forma de animar esses acervos é desenvolver a pratica da contagdo de
histdria.

Este estudo contribuiu para as discussdes acerca das praticas de mediagdo no ambiente
da educagdo basica. Ademais, por meio da unidade didatica, esta pesquisa propds atividades
contextualizadas com a realidade escolar dos alunos e com a realidade social da comunidade local
ao reunir, em suas etapas de desenvolvimento, tema tocantinense, métodos e estratégias, maneiras
de ler e de cativar leitores iniciantes em potencial, favorecendo a formagdo de leitores proficientes
situados em realidades concretas, além de, eventualmente, promover a contagdo de histéria e a
animacado do acervo bibliotecdrio.
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