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Resumo: Este texto traz uma andlise sobre os usos das tecnologias digitais durante o periodo de ensino remoto e suas
implicagées para as prdticas de letramentos e o ensino de Lingua Portuguesa. Trata-se de um recorte de pesquisa de
natureza qualitativa realizada com professores (preceptores) do Programa de Residéncia Pedagdgica. A partir dos dados
coletados, identificou-se que diversos foram os desafios relativos ao ensino remoto e aos usos das tecnologias, tais como:
falta de acesso aos recursos tecnoldgicos e a internet de qualidade, assim como a dispersdo das criangas frente as telas.
Além disso, a auséncia da mediagdo do professor nas atividades de ensino impactou de forma negativa nas prdticas de
leitura e de escrita dos alunos e, consequentemente, na aprendizagem da lingua escrita, o que nos faz refletir sobre as
vantagens e as limitagbes das prdticas de letramento associadas as tecnologias digitais na etapa da alfabetizagdo.
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Abstract: This text provides an analysis of the uses of digital technologies during the period of remote teaching and its
implications for literacy practices and Portuguese language teaching. It is about a qualitative research excerpt carried out
with teachers (preceptors) from the Pedagogical Residency Program. From the data collected, it was identified that there
were several challenges related to remote teaching and the uses of technologies, such as: lack of access to technological
resources and quality internet, as well as children’s distraction in front of screens. Furthermore, the absence of teacher
mediation in teaching activities negatively impacted on students’ reading and writing practices and, consequently,
on learning written language, which makes us reflect on the advantages and limitations of teaching practices literacy
associated with digital technologies in the literacy stage.
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Introdugao

Os avangos das tecnologias tém provocado mudancas significativas nas formas de
comunicagdo e de interagdo social; de tal modo que ndo ha como ignorar o fato de que vivemos
numa sociedade fortemente marcada pela cultura digital, na qual as Tecnologias Digitais da
Informagdo e da Comunicacdo (TDICs) tém modificado cada vez mais as praticas de linguagens e
provocado o surgimento de diversas praticas letradas que mobilizam novas praticas de leitura e de
escrita de géneros textuais (Marcuschi, 2004).

No contexto da pandemia da Covid-19, os usos das tecnologias digitais* no campo educacional
foram diversos, tendo em vista as inimeras medidas adotadas pelos governantes para manter o
isolamento social, como, por exemplo, a continuidade das aulas de forma remota. Contudo, alguns
estudos realizados na época ja sinalizavam os inimeros desafios, tanto em relagdo a posse dos
aparatos tecnoldgicos, quanto em relagdo a exigéncia de letramento digital de professores e alunos
(Sunde; Julio; Nhaguaga, 2020).

Trazendo essa reflexdo para o atual momento social do Brasil, podemos dizer que o
desenvolvimento tecnoldgico e o uso da internet fizeram surgir novas formas de trabalhar as
praticas de letramentos?. E, muito embora o ensino de Lingua Portuguesa e as praticas de leitura e
de escrita ja tenham sido objeto de diversos estudos, dentre os quais citamos Soares (2015, 2004,
2003, 2002) e Kleiman, (2007, 1995), é pertinente investigar os usos das tecnologias digitais no
periodo da pandemia da Covid-19.

Nesse sentido, este estudo apresenta umaanalise das experiéncias dos professores vinculados
ao Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)® durante o ensino remoto, a fim de refletirmos sobre
as implicagGes pedagdgicas dos usos das tecnologias digitais para o ensino de Lingua Portuguesa,
especialmente no que diz respeito as praticas de letramentos no contexto pds-pandemia.

Metodologia

Esta andlise encontra-se inserida na interface dos estudos da Linguistica Aplicada (LA) e
da Educacdo. Trata-se de um recorte dos dados coletados por meio do projeto de pesquisa* cujo
foco principal sdo as crencas e as praticas de professores (doravante preceptores) dos subprojetos
da drea de Alfabetizagdo/Pedagogia, vinculados ao Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), edi¢do
2022-2024.

Para esta analise foram coletados dados por meio de um questionario online (Google forms)
aplicado com seis (06) preceptores do PRP, sendo trés (03) da UFAL e trés (03) da UFPE, com o
propdsito de identificar os desafios e os impactos relativos aos usos das tecnologias no contexto do
ensino de Lingua Portuguesa e das praticas de letramentos.

Os critérios de inclusdo e de selecdo dos participantes da pesquisa foram os seguintes: a)
ser professor da rede municipal de Recife - PE ou de Maceid - AL, com atuagdo na Educagdo Infantil
e/ou nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; b) ser preceptor de um dos subprojetos da area de
Pedagogia/Alfabetizacdo integrante do PRP da UFAL ou da UFPE; c) aceitar participar da pesquisa e
assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Considerando que o processo de coleta de dados da pesquisa foi realizado de modo
virtual, é preciso dizer que os participantes foram convidados, por e-mail, por intermédio de seus
docentes orientadores, professores das universidades responsaveis pelos respectivos subprojetos

1 Esse termo representa o conjunto de tecnologias que possibilita a transformagdo das diversas linguagens ou
dados em numeros (Ribeiro, 2020). Entende-se, portanto, que o cddigo bindrio para expressar e propagar as
informacgdes e essa tecnologia foi essencial para o surgimento da internet (Magrani, 2014).

2 Esse termo é usado para representar os modos culturais adotados por determinados grupos sociais ao fazer uso
da lingua escrita em diversos contextos.

3 Programa financiado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e faz parte da
Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da Educagdo (Gomes; Araujo, 2023),

4 Projeto de pesquisa aprovado por dois Comités de Etica da UFAL e da UFPE.
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de Residéncia Pedagdgica. No primeiro contato, informamos a todos sobre a pesquisa e seus
objetivos. Em seguida, mediante a confirmac¢do de aceite de cada participante, foi encaminhado
individualmente, por e-mails, o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), acompanhado
do texto com as orientagBes sobre a anuéncia da pesquisa, além das instrugdes de envio do TCLE
devidamente assinado.

Em razdo da necessidade do sigilo dos dados e das informagdes dos participantes, seguindo
a Lei Geral de Prote¢do de Dados Pessoais, foi assegurado o anonimato dos participantes, que serdo
identificados neste texto da seguinte forma: professor A, professor B, professor C, professor D e
professor E. Desse modo, as informagdes serdo apresentadas e discutidas de forma geral, a fim de
manter a identidade de cada professor em sigilo.

Cenario Pandémico, Ensino Remoto e Alfabetizagao

No final de 2019, foi detectada na China a presenca do virus SARS-CoV-2, que rapidamente
chegou a todos os continentes e, no inicio do ano de 2020, tornou-se responsavel por uma grave
crise sanitaria mundial, que ficou conhecida como a pandemia da Covid-19 (Aquino et al., 2020).

Segundo Espinoza, Silva e Lima (2023, p. 395), a “[....] pandemia oriunda do Covid-19 provocou
transformagGes inimaginaveis nas sociedades pelo mundo”. Diante desse cendrio pandémico, o
controle da Covid-19 passou a ser um dos maiores desafios da humanidade na contemporaneidade.
Inimeras medidas de controle foram introduzidas em diversos paises, que passaram a implantar
uma série de a¢des intervencionistas visando a reduc¢do da transmissdo do virus e a contengdo da
evolugdo do virus (Kupferschmidt; Cohen, 2020).

Devido ao rapido avango dos casos da Covid-19 no ano de 2020, governantes de varios paises
tiveram que adotar agGes emergenciais para a contencao do virus e da proliferagdo da doenga. No
Brasil, a publicacdo da lei n2 13.979/2020 disp0s sobre as a¢des de enfrentamento da pandemia em
todo o pais e dentre as medidas usadas citamos a necessidade do distanciamento social, que afetou
diretamente varios setores e esferas da sociedade.

No que diz respeito ao campo educacional, por exemplo, o governo federal brasileiro publicou
as Portarias n2 343/2020 e n2 345/2020 do Ministério da Educagdo (MEC), que dispuseram sobre as
aulas em meios digitais durante o contexto pandémico (Grossi, 2021). Em julho de 2020, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) divulgou o Parecer n? 11/2020, com as orientacdes de ensino para a
realizacdo de aulas e das atividades pedagdgicas (presenciais e ndo presenciais).

Somente em agosto de 2020 é que foi criada a Lei n2? 14.040, estabelecendo as normas
excepcionais no ambito educacional durante o periodo de calamidade publica decorrente da
Covid-19. Essa lei “[...] foi insuficiente para regulamentar o ensino remoto emergencial e todas as
realidades afins, o que se observa desde a delegagdo, a érgdo administrativo, para implementar
seus dispositivos” (Espinoza; Silva; Lima, 2023, p. 411).

Espinoza, Silva e Lima (2023) explicam que tanto a Lei n? 14.040/2020 como as diversas
portarias do Ministério da Educacdo (MEC) e pareceres do Conselho Nacional da Educagdo (CNE)
ndo fizeram mengdo ao termo “ensino remoto emergencial”’, embora tivessem o objetivo de
regulamentar as atividades pedagdgicas ndo presenciais. Acrescenta-se que, do ponto de vista
legal, a normatizacgdo brasileira ndo contemplou as orientagdes referentes aos modos de realizagdo
das atividades de ensino remoto, as formas de avaliagdo, bem como nao previu a destinag¢do de
recursos financeiros para a capacitagdo dos professores e a posse das tecnologias por parte dos
estudantes (Espinoza; Silva; Lima, 2023).

Conforme Saviani e Galvao (2021, p.43), no Brasil, o ensino remoto “[...] foi colocado como
Unica possibilidade de substituicdo ao funcionamento das escolas”, porém isso se deu de forma
precarizada. No entanto, segundo Grossi (2021, p. 2), muitas das escolas brasileiras ndo “[...]
estavam preparadas para a transicdo de um modelo de ensino para outro, principalmente porque
o novo modelo era totalmente dependente das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo
(TDIC)".

Em relagdo aos desafios provocados pela mudanga as pressas do ensino presencial para o
remoto, Colello (2021) menciona algumas dificuldades referentes a:
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[...] viabilidade tecnoldgica, insuficiéncia no acesso em larga
escala, organizacdo e distribuicdo de atividades, instituicdo
de novas formas de relagdo e de interagdo entre professores
e alunos, escola e familia, divisdo de trabalho em diferentes
disciplinas, atendimento de grandes grupos ou de individuos
[...] (Colello, 2021, p. 4).

Ainda no que diz respeito ao ensino remoto, Colello (2021) destaca a existéncia de uma
profusdo terminoldgica relativa as modalidades de ensino (presencial, remoto, a distancia e
domiciliar), o que provocou uma confusdo entre o ensino remoto e o presencial, a tal ponto que
“[...] muitos pais e professores partiram da ideia de que o primeiro deveria ser mera transposi¢cao
formal das situagGes vivenciadas na escola”. Como consequéncia disso, muitos alunos foram
expostos a longos periodos de permanéncia a frente do computador para realizar e postar uma
infinidade de atividades.

Arruda (2020) argumenta que os usos das TDIC durante a pandemia da Covid-19 provocaram
algumas controvérsias em relacdo a educac¢do online, remota, ou Educacdo a Distancia (EaD).
Entende-se, portanto, como base em Hodges et al. (2020) e Arruda (2020, p. 265), que a educagdo
remota tem seu diferencial em virtude do “carater emergencial” que pressup0s “[...] apropriagoes
das tecnologias sem circunstancias especificas de atendimento onde outrora existia regularmente
a educagdo presencial”.

De acordo com o primeiro relatério da pesquisa ALFABETIZACAO EM REDE?, publicado em
2020, cujo um dos objetos de investiga¢do foi o ensino no dambito da alfabetizacdo, 90,8% dos
professores das etapas da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental estavam
trabalhando de forma remota. Os dados da investigacdo em rede também revelaram que o ensino
na época estava ocorrendo, de modo predominantemente, por meio da internet.

As mudangas nas condigBes e nas formas de ensino remoto assumiram contornos especificos
no ambito da alfabetizagdo. Nessa etapa fundamental da escolarizacdo, as tecnologias digitais
foram uma alternativa para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas ndo presenciais e para a
efetivacdo dos processos de ensino/aprendizagem no momento de quarentena e de isolamento
social. Porém, ndo ha como negar as inumeras dificuldades encontradas, conforme explica Colello
(2021):

[...] 0 ensino remoto evidenciou que, em muitos casos, para
além das dificuldades praticas de transposigdo do presencial,
prevaleceram fragilidades conceituais que comprometem o
ensino (ainda mais quando elas sdo intensificadas no ambito
doméstico pela ldgica do ‘assim aprendi, assim ensinarei’)
(Colello, 2021, p. 17).

Para além das fragilidades conceituais, como aponta Colello (2021), diversas foram os
obstdculos relativos a materializacdo das praticas de letramentos, o que implica nos processos
de aprendizagem da lingua escrita. Segundo Bof, Basso e Santos (2023), certamente os efeitos
da pandemia no ambito da educacdo brasileira sdo diversos e vao persistir por muitos anos, pois
afetam toda a trajetdria escolar dos estudantes. E quando se trata da etapa da alfabetizacdo, os
dados comparativos da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad) revelam que,
a partir de 2021, aumentou o nimero de criangas que ndo sabem ler e escrever.

E partindo desse cenario desafiador, que foi o ensino da lingua escrita em tempos de
pandemia, que, na préxima se¢ao, faremos uma andlise dos relatos dos professores acerca das suas
praticas pedagdgicas ndo presenciais e de forma remota.

Usos das Tecnologias, Ensino de Lingua Portuguesa e Implica¢oes
Pedagogicas

5 Pesquisa realizada pelo coletivo ALFABETIZACAO EM REDE, composto por pesquisadores de 28 universidades,
localizadas em todos os estados e regides do pais, sob a coordenagdo da professora Dra. Maria do Socorro Alencar
Nunes Macedo, vinculada a Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei.
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Nesta secdo, apresentamos uma reflexdo a partir de dados coletados por meio de
questionario elaborado para avaliagdo das experiéncias pedagdgicas de professores da Educagdo
Bdsica de Recife e Maceid, integrantes dos Programas de Residéncia Pedagdgica da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) e da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), edi¢do 2022 a 2024.

Inicialmente, questionamos os professores sobre os principais desafios enfrentados por
eles no que diz respeito a materializagdo das atividades de ensino ndo presenciais. A esse respeito,
encontramos algumas convergéncias em relacdo a dificuldade de acesso e uso das tecnologias e da
internet durante o ensino remoto, como podemos verificar nos excertos a seguir:

Os principais desafios foram o uso das tecnologias e a falta
de acesso a internet pelas familias das criangas (Professor A,
grifo nosso).

Os maiores desafios foram o acesso as ferramentas digitais
por parte das familias para promover o didlogo entre escola e
familia de modo que o vinculo fosse mantido durante o tempo
que as escolas estavam fechadas (Professor B, grifo nosso).

O acesso dos alunos a Internet e o acompanhamento das
atividades propostas (Professor C, grifo nosso).

Falta de acesso dos alunos as plataformas digitais, pela
falta de internet, de celular disponivel, no que se refere
aos alunos. Em relagdo a minha pratica pedagdgica, o meu
desconhecimento de instrumentos digitais que possibilitam/
ajudam a interagdo remota com os alunos, o meu pouco
preparo para usar/manusear as ferramentas conhecidas;
dificuldades, pela falta de um equipamento adequado, em
gravar e editar aulas para os alunos (Professor D, grifo nosso).

A partir desses relatos, é possivel identificar que, forcados pelo momento pandémico e
pela adogdo do ensino remoto, os professores tiveram que fazer uso das tecnologias digitais. No
entanto, a falta de acesso aos recursos tecnolégicos ou mesmo a internet foi apontada como o
principal desafio enfrentado por eles durante para o processo de ensino-aprendizagem das criangas.
Esse fato pode ser corroborado com dados de outra pesquisa realizada pela Unido dos Dirigentes
Municipais de Educagdo (Undime)®, no ano de 2021, ao identificar que 48,7% dos estudantes das
escolas das redes municipais de ensino registraram muita dificuldade; e que, por outro lado, cerca
de 24,1% dos professores tiveram problemas com acesso a internet (Unicef, 2021).

Dois professores do nosso estudo, ao mencionarem em seus relatos os desafios relativos ao
trabalho com a consciéncia fonoldgica e a produgdo de recursos didaticos, destacaram o papel das
familias no processo de mediagdo da apropriagdo da lingua escrita e das praticas de letramentos.

O principal desafio foi trabalhar a consciéncia fonoldgica a
distancia. Por mais que fossem gravados videos, audios, o
estar presente é insubstituivel. Por muitas vezes, foi preciso
orientar as familias, mesmo que de forma rudimentar, a
importancia da leitura e percep¢ao dos fonemas (Professor E,
grifo nosso).

A produgdo de recursos, utilizando a tecnologia, para atender
os estudantes, principalmente porque nessa faixa etdria,
dependia dos familiares, para realizagdo das atividades online
(Professor F, grifo nosso).

Reconhecendo os principais desafios enfrentados pelos professores durante o ensino

6 Pesquisa realizada pela Undime com apoio do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (Unicef) e do Itau Social.
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remoto, aproveitamos para questionar os participantes deste estudo sobre os possiveis impactos
(positivos e/ou negativos) dos usos das tecnologias digitais para os processos de ensino e/ou de
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Nesse aspecto, percebemos que alguns professores avaliaram
suas experiéncias de forma positiva, vejamos:

De forma positiva, mas temos um longo caminho a percorrer
até termos condigOes realmente favoraveis e que possibilitem
a todos o uso das mesmas (Professor C, grifo nosso).

Nos “espacos” onde elas estiverem acessiveis aos agentes
educacionais, impactaram de forma positiva, uma vez que
diminuiram a distancia entre escola e familia, entre alunos e
professores. Mostraram que, além da “sala de aula”, ha muitos
caminhos que podem ser percorridos para ajudar na producdo
do conhecimento e, por conseguinte, na aprendizagem dos
alunos. Além disso, muitos instrumentos que podem auxiliar
os professores, em seu cotidiano escolar, no que se refere a
sua pratica pedagdgica (Professor D, grifo nosso).

De forma geral, acredito que seja positivo. A importancia da
escrita manual, a identidade de cada letra, os movimentos
que se faz para escrita sdo relevantes para o desenvolvimento
das criangas, tanto enquanto individuo, quando em sua
motricidade. Na perspectiva do ensino da lingua através de
plataformas se faz necessario, nosso tempo e lugar histdrico
exige essa habilidade e ndo pode ser negligenciada. J4 somos
uma sociedade imersa nas tecnologias digitais, as criangas
ja as dominam com muita facilidade o que demonstra
letramento porque se guiam por padrdes e imagens. Dessa
forma, acredito ser positivo o uso de tecnologias digitais no
ensino de Lingua Portuguesa (Professor E, grifo nosso).

Dos excertos, verificamos que trés docentes destacaram algum aspecto positivo, como
mencionado pelo professor C e pelo professor D, que fizeram referéncia a diminuicao da distancia
entre escola e familia, assim como a existéncia de muitos instrumentos tecnoldgicos para auxiliar
a pratica pedagdgica; além da necessidade de uso de plataformas digitais para o ensino de Lingua
Portuguesa diante da realidade atual da cultural digital, ainda que se reconhega a importancia da
escrita manual (cursiva) para o desenvolvimento das criangas (Professor E).

Dois professores apresentaram uma avaliagdo negativa em relagdo ao ensino remoto e aos
usos das tecnologias, como exposto a seguir:

E uma pergunta um pouco dificil de responder, mas, creio que
nada supera o calor humano, olhar nos olhos,.. as criangas
em movimento...ou seja, com criangas € um massacre estar
sentada olhando uma tela (Professor A, grifo nosso).

Acredito que houve uma perda considerdvel no ensino da
Lingua Portuguesa principalmente no Ensino Fundamental,
uma vez que as interagoes entre os pares e professor limitou-
se e nem todos tiveram acesso a equipamentos eletronicos e
internet (Professor B, grifo nosso).

Tenho percebido como negativamente, temos um aluno,
que domina alguns recursos tecnoldgicos, porém a atencao,
concentragdo, escuta, para realizagdo das atividades propostas
em sala, tem sido, pra mim, um grande desafio, como atingir
esses alunos pela dispersao? (Professor F, grifo nosso).
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A partir da analise dos relatos, é possivel identificarmos alguns efeitos negativos do ensino
remoto relativos a auséncia do contato humano e as limitagdes da interagdo virtual entre professor
e alunos, bem como a dificuldade de concentragdo das criangas e de longa permanéncia dos alunos
frente as telas durante as aulas sincronas.

Saviani e Galvao (2021, p. 42) ja sinalizavam o esvaziamento do ensino remoto, tendo
em vista a “frieza” do processo interacional durante as atividades sincronas, “[...] uma vez que
essa modalidade ndo comporta aulas que se valham de diferentes formas de abordagem e que
tenham professores e alunos com os mesmos espacgos, tempos e compartilhamentos da educagdo
presencial”.

No ciclo da alfabetizagdo, em razdo de suas especificidades, os efeitos negativos do ensino
remoto sdo mais evidentes, uma vez que durante as atividades ndo presenciais, a auséncia da
presenca fisica do professor foi muito sentida pelas criangas pequenas, posto que “[...] elas ainda
ndo possuem autonomia para o desenvolvimento das atividades pedagogicas e necessitam da
mediagdo de um adulto” (Bof; Basso; Santos, 2023, p. 243).

Tendo como referéncia Vigotskii (2010, p. 114) sobre a importancia das atividades sociais
além das individuais para o desenvolvimento da crianga, Saviani e Galvao (2021, p. 42) argumentam
o papel do professor no processo de mediacdo da aprendizagem dos alunos, afinal, o “[...]
individuo precisa aprender para se desenvolver e que isso se da em primeiro lugar na relagao
com o outro”. E na escola, esse “outro” é a figura do professor que “[...] possui as condi¢Bes de
identificar as pendéncias afetivo-cognitivas que precisam ser suplantadas e que podem promover
o desenvolvimento” (/bidem, 2021, p. 42).

Névoa (2022, p. 48) também destaca a importancia do professor no ambito da educagdo
ao afirmar que necessitamos “[...] dos outros para nos educarmos. Os professores tém um papel
fundamental na criagdo das melhores condigdes para que esta relagao tenha lugar”. O pensamento
do autor sobre uma educagdo inteiramente digital é de que “[...] ndo é possivel, nem desejavel,
pois nada substitui a relagdo humana. Os meios digitais sdo essenciais, mas ndo esgotam as
possibilidades educativas” (N6voa, 2022, p. 44-45).

Considerando que a instauragdo de prdticas pedagdgicas nao presenciais exigiu uma
dinamica distinta do ensino presencial, é interessante compreender as percep¢des dos professores
sobre os usos das tecnologias para o ensino de Lingua Portuguesa e para as praticas de letramentos.
Para tal intento, questionamos os participantes deste estudo sobre o trabalho com as atividades de
leitura e de escrita no contexto da alfabetizagdo e/ou das multiplas praticas de linguagens. Vejamos
os relatos:

A leitura e a escrita ndo estdo desvinculadas das outras
linguagens, portanto, sempre incluo a musica, a danga, ritmos,
melodias; embasando também a cultura popular (Professor A,
grifo nosso).

Na educacdo infantil, drea que atuo, as manifestagGes
expressivas, o desenho, as pinturas, os movimentos, as
brincadeiras sio amplamente valorizadas e estdo presentes
no cotidiano, assim como a pratica didria de leitura mediada
pelo professor (Professor B, grifo nosso).

Tentando levar para a sala de aula situagdes reais de leitura e
escrita (Professor C, grifo nosso).

A utilizacdo de meios variados para as atividades de leitura e
escrita fazem parte da rotina de nossa turma. Além da leitura
de livros, também é utilizado podcasts, leitura de imagens,
como ponto de partida para nossas rodas de didlogo e
também escrita de textos o que contempla as multiplas
praticas de linguagens (Professor D, grifo nosso).

Pela faixa etaria das criangas que trabalho, procuro trazer os
conteudos nas diversas areas do conhecimento, utilizando a
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ludicidade, o movimento e a arte (Professor E, grifo nosso).

Trés participantes do nosso estudo que trabalham com as criangas relataram que buscam a
integracdo das diversas linguagens (ndo verbais) durante o ensino de LP. O professor A revelou que
trabalha com as praticas de leitura e de escrita associadas a outras linguagens, musicas e expressoes
culturais. O professor B frisou o uso de brincadeiras e a importancia do papel do professor na
mediacdo da leitura; enquanto o professor E destaca o uso da arte, da ludicidade e do movimento. E
ainda que um dos professores tenha mencionado que busca trabalhar com praticas reais de leitura
e de escrita, ele ndo explicou como isso ocorreu na pratica.

Segundo Colello (2021, p. 159), durante o ensino remoto, muitas foram as “[...] praticas
descontextualizadas, artificiais e centradas na aquisicdo do sistema”, que desconsideraram ou
guase nao levaram em conta os processos cognitivos e a construcdo da escrita, ou ainda que
contemplasse um trabalho com as praticas sociais de uso da lingua. Por outro lado, acreditamos
gue as experiéncias dos professores ao lidarem com as diversas linguagens e as tecnologias podem
ter possibilitado, de alguma forma, a ampliacdo de praticas letradas e da alfabetizagdo no ambito
digital.

Em relagdo ao periodo de ensino remoto, o que percebemos é que, de modo geral, embora
multiplas linguagens e praticas de letramentos, incluindo o digital, tenham sido contempladas,
algumas limitagdes foram relatadas pelos professores participantes deste estudo, o que talvez
justifique, em parte, o baixo rendimento dos alunos em relagao as habilidades basicas de leitura e
de escrita nas avaliagdes em larga escala realizadas no Brasil.

Os reflexos do ensino remoto no desempenho das criangas que estavam na Educacdo Infantil
e nos Anos Iniciais sdo inUmeros e podem ser corroborados pelos dados mais atuais do Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), que comparou o desempenho dos alunos do 22 ano do
Ensino Fundamental (Bof; Basso; Santos, 2023). Os resultados da pesquisa evidenciaram que entre
os anos de 2019 e 2021 aumentou o nimero de criangas com rendimento no nivel mais baixo de
proficiéncia em Lingua Portuguesa.

Do nosso recorte de andlise, o que verificamos é que os participantes deste estudo
mencionaram alguns desafios relativos a demanda da insercao das tecnologias digitais, como
também em relagdo as praticas de letramentos que necessitam da mediacdo do professor,
principalmente das séries iniciais. Outra pesquisa realizada com professores de Lingua Portuguesa
que trabalham na Educacdo Basica no Estado de Alagoas revelou que os desafios referentes ao
ensino LP estavam relacionavam tantos as limitacGes das estruturas fisicas e tecnoldgicas das
escolas, como também se vinculavam as materializadas das praticas curriculares (Santos; Santos;
Santos, 2021, p. 113).

Outro aspecto que analisamos no nosso estudo foi a percepc¢ao dos professores sobre o uso
da internet no trabalho pedagdgico. A esse respeito, obtivemos os seguintes relatos:

Uma internet de qualidade na escola facilitava bastante o
trabalho do professor, pois € uma ferramenta essencial ter na
escola... no CMEI Pompeu Sarmento ndo tem, isso faz muita
falta (Professor A).

Sim, pela possibilidade de acessar contetidos importantes na
area de pesquisa e dinamizar o ensino (Professor B).

Possibilita o acesso a muitos recursos que enriquecem e
dinamizam o trabalho, tornando-o mais atrativo (Professor C).

Tendo acesso de qualidade, poderemos usar, sempre que
necessario, as diversas tecnologias digitais (Professor D).

Muitas vezes, no meio da aula surge ddvida ou um assunto
trazido por um estudante e imediatamente fazemos pesquisa
no Google para encontrar imagens ou uma explicagdo. Se ndo
houvesse uma internet na escola, isso nao seria possivel, ha
nao cabe mais a velha desculpa de “vou pesquisar e depois
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digo a vocés” (Professor E).

Sim, porque o planejamento para uso da tecnologia, devera
ser atrelado a esse funcionamento, em algumas situagées a
falta de funcionamento desse recurso, descontrola a nossa
rotina na sala de aula (Professor F).

Todos os professores expressaram em seus relatos que a internet contribui para o acesso a
contelidos importantes e permite o contato com o conhecimento, proporcionando a compreensao
de diversos assuntos, como também auxilia as pesquisas com vistas a resolu¢ao de problemas e
dudvidas que venham a surgir no cotidiano da sala de aula.

A partir das avaliacGes das experiéncias dos participantes desta pesquisa durante o ensino
remoto, fazemos uma reflexdo sobre o que Ndvoa (2022) chama de as ilusGes relativas a “casa” e as
“tecnologias”, que se alimentam “[...] mutuamente e transportam uma terceira ilusao: com recurso
ao digital e gracas a um acompanhamento por parte dos pais, ou de algum ‘tutor’, as aprendizagens
aconteceriam de modo natural ou espontaneo” (N6voa, 2022, p. 41-42).

Conforme Névoa e Alvim (2021, p. 11), “O digital pode ser util para manter os lagos, mas
nunca substituird o encontro humano”. Nosso entendimento, a partir do recorte de analise
deste estudo é que, a época do ensino remoto, as tecnologias digitais foram necessarias para a
continuidade das aulas, uma vez que o contato fisico, dado a quarentena e o isolamento social,
estava suspenso, tornando os recursos tecnoldgicos fortes aliados do fazer pedagdgico. Contudo,
reconhecemos, assim como Noévoa (2022, p. 41), “[...] que as tecnologias, por si s6, ndo educam
ninguém”.

Com as experiéncias de ensino remoto, ficou mais evidente o relevante papel do professor
na alfabetizagdo das criancas, como também na conducdo das praticas de letramento, ou seja,
na mediacdo das praticas de leitura e de escrita durante o ensino de Lingua Portuguesa. Nosso
entendimento, assim como o de Soares (2004, p. 97), é que a “[...] alfabetiza¢do e letramento sdo
interdependentes e indissocidveis”. Logo, a alfabetizacdo sé faz sentido quando “[...] desenvolvida
no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita”, ou seja, associado ao processo de letramento.

Nessa dire¢do, defendemos que no ambito do ensino de LP e da alfabetizacdo, as praticas
de letramentos contemplem um trabalho com as indmeras linguagens contemporaneas, o que
certamente exige novas formas de ler e de produzir os textos multissemidticos e multimodais. Para
tanto, partimos da premissa de que nos contextos de ensino e de usos das tecnologias digitais, é
necessario priorizar o desenvolvimento da “[...] competéncia linguistica que se materializa nos usos
e nas praticas sociais dos letramentos, de modo a contemplar os contextos de circulagdo social,
dentre eles o da cultural digital” (Gomes; Feitosa; Silva, 2022, p. 64).

Para Bezerra (2010, p. 50), o “[...] meio eletronico interfere de modo significativo nos géneros
textuais que comporta, seja acrescentando-lhes um carater mais dinamico e interativo, por seus
recursos multimidiaticos, seja fazendo surgir novos géneros [...]". Partilhando deste pensamento,
reconhecemos que os textos tipicos da cultura digital exigem novas formas de ler e escrever/
produzir; estamos falando do letramento digital.

O letramento digital, como esclarece Soares (2002, p. 151), representa “[...] um certo estado
ou condi¢do que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de
leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou condicdo — do letramento — dos que exercem
praticas de leitura e de escrita no papel”. Esse tipo de letramento esta relacionado com as atitudes
dos usuarios diante das tecnologias dos suportes e das plataformas digitais. Dessa maneira,
entendemos que o dominio tecnoldgico vai muito além das competéncias e das habilidades de
usos das tecnologias (Santos; Santos; Santos, 2021, p. 112).

Aintegracdo do digital na prética pedagdgica do professor € muito mais do que simplesmente
0 uso de uma tecnologia, é o reconhecimento das “[...] reverberacdes que os novos modos de ser,
de agir e de pensar — constituidos na era digital” (N6voa, 2022, p. 50). Ainda de acordo com Névoa
(2022, p. 50), “O digital ndo é apenas mais uma ‘tecnologia’, instaura uma nova relagdo com o
conhecimento e, por isso mesmo, uma nova relacdo pedagogica, redefinindo o lugar e o trabalho
dos professores”.

As orientagOes expressas pelas diretrizes curriculares nacionais dao conta de que incorporar
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as tecnologias digitais na pratica pedagdgica ndo se trata somente de saber utilizd-las como meio
ou suporte de ensino, mas sim de utilizd-las com os alunos, ou seja, que estes possam construir
conhecimentos com os usos e sobre essas tecnologias digitais (Brasil, 2018).

Nessa diregdo, ao refletirmos sobre o ensino de Lingua Portuguesa no contexto pds-
pandemia, reconhecemos que a interagdo face a face contribui para a apropriagdo da lingua
escrita e também para as condigOes necessarias as praticas de letramentos (digital e ndo digital).
A aprendizagem de uma lingua por esse viés é “[...] um processo recursivo de uso-reflexao-uso,
no qual o sujeito, por diferentes vias, experiéncias, oportunidades, modos de interagdo e eixos de
processamento cognitivo, vai tecendo a sua rede de saberes e competéncias” (Colello, 2021, p.
158).

Neste estudo, assim como Santos et al. (2022, p. 15), entendemos a aprendizagem da lingua
escrita como um processo interacional e dialdgico que se “[...] constituem na e pela linguagem.
Enguanto sujeitos sdcio-historicos e culturais, a relagdo com o outro (professor, aluno) na escola
ocupa lugar determinante para o sucesso das aprendizagens”.

Por fim, cabe-nos uma ultima consideracdo: pensar o ensino de Lingua Portuguesa no
momento atual exige reconhecermos a importancia das tecnologias digitais no campo educacional,
o que logicamente pressupde a materializagdo de praticas pedagdgicas diferentes das convencionais
e do ensino remoto. Nesse sentido, faz-se importante uma reflexao acerca das possibilidades que
as ferramentas tecnoldgicas usadas pelos professores podem oferecer, as quais podem gerar
situa¢des favordveis a uma aprendizagem da lingua escrita mais significativa, tanto para professores
quanto para os alunos.

Algumas Consideragoes

Em tempos de isolamento social, durante o periodo de quarentena por conta da pandemia,
0 ensino remoto se constituiu numa alternativa para a continuidade das aulas. Contudo, de um
modo geral, a substituicdo do ensino presencial pelo remoto foi cheia de desafios e incertezas por
diversas razGes, dentre elas citamos as questdes relativas ao acesso, a posse e aos usos das diversas
tecnologias digitais, além da dificuldade relativa ao processo de ensino e aquisi¢do da lingua escrita.

Da analise deste estudo, constatamos que foram diversos os desafios relativos ao ensino de
Lingua Portuguesa e das praticas de letramentos. Nos relatos dos professores colaboradores desta
pesquisa encontramos indicios de algumas das dificuldades referentes aos usos das tecnologias
digitais, como, por exemplo, a falta de acesso a internet, tanto por parte dos professores, quanto por
parte dos alunos; assim como algumas limitagSes referentes ao ensino remoto, como a dispersdo
dos alunos frente as telas, além da auséncia da mediagdo do professor durante a realizagdo das
atividades ndo presenciais.

Outro aspecto que se destacou nos relatos dos professores diz respeito a dificuldade de se
trabalhar com as préticas de letramentos sem a mediac¢ao do professor. A falta do contato direto do
professor com as criangas durante as praticas de leitura e de escrita produziram efeitos negativos
nos processos de ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa e da alfabetizac&o.

Considerando o contexto atual de pds-pandemia, é salutar compreendermos as vantagens e
as limitagdes dos usos das tecnologias digitais para o ensino de Lingua Portuguesa e para as praticas
de letramentos, sobretudo as que estdo relacionadas ao processo de alfabetizagdo. Os ambientes
digitais sdo espagos plurais e que tendem a incorporar também as diferentes linguagens. Dessa
forma, consideramos relevante pensarmos nas diversas praticas de letramento associadas as
tecnologias digitais e como estas podem ser trabalhadas em sala de aula.

Para finalizar, destacamos a importancia de os professores trabalharem a Lingua Portuguesa
e as praticas de letramentos, em meio a diversidade de recursos, midias digitais e aparatos
tecnoldgicos, em especial os alfabetizadores, que precisam utilizar praticas pedagogicas voltadas
para aprendizagem da lingua escrita, a fim de contemplar praticas de multiletramentos e de estudo,
anadlise e producdo de textos multissemidticos e multimodais.
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