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A SUBJETIVIDADE E O ATO DE LEITURA

SUBJECTIVITY AND THE ACT OF READING

Vanessa Rita de Jesus Cruz 1

Resumo: Dentre as vdrias questoes que envolvem a literatura e o seu ensino nas escolas, estd a formagdo de leitores e as
diversas circunstdncias e peculiaridades que circundam esse processo, entre elas o cardter subjetivo da leitura. A escola
contempordnea se vé diante dos direitos do leitor e dos direitos do texto, mas, no primeiro caso, tem se mantido aquém
de decisGes que favorecam as impressoes dos alunos. As posicoes particulares deles em relagdo a leitura nem sempre
encontram lugar nas salas de aula e no ensino da literatura. Elas sdo vistas com desconfianga e descaso, quando podem ser
aproveitadas em beneficio do processo de formagdo de leitores. Nesse texto, propde-se uma discussdo sobre a necessidade
de se valorizar a leitura subjetiva de nossos estudantes, ancorados em alguns tedricos que abordam a temdtica, e uma
articulagdo entre os modos de leitura, favorecendo assim as impressoes pessoais dos estudantes, mas fornecendo-lhes
condigbes para um conhecimento mais sistematizado sobre ler literatura.

Palavras-chave: Leitor. Escola. Leitura subjetiva.

Abstract: Among the various issues surrounding literature and its teaching in schools, one crucial aspect is the development
of readers and the various circumstances and peculiarities that surround this process, including the subjective nature of
reading. Contemporary schools are faced with the rights of the reader and the rights of the text, but in the former case, they
have often fallen short of decisions that support students’ impressions. Their individual positions regarding reading do not
always find a place in classrooms and in the teaching of literature. They are often viewed with suspicion and indifference
when they could be utilized for the benefit of the reader development process. In this text, we propose a discussion on the
need to value the subjective reading of our students, drawing on insights from some theorists who address the topic. We
also propose an integration of different reading approaches, thus favoring students’ personal impressions while providing
them with the conditions for a more systematic understanding of reading literature.

Keywords: Reader. School. Subjective reading.
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Introdugao

A discussao sobre o ensino de literatura e a formacao de leitores ndo pode deixar de incluir
aspectos da leitura subjetiva, uma vez que o leitor é constituido de elementos advindos da sua
cultura, do meio social e das experiéncias que, diariamente, vivencia. Na comunidade que é a escola,
ndo se pode deixar de considerar os diversos aspectos que formam a subjetividade dos estudantes,
uma vez que eles interferem no modo como entendem o texto e dialogam com ele (Rezende,
2013). Sabemos que as impressdes dos discentes diante da leitura nem sempre encontram espago
na escola, uma vez que podem ser vistas como distantes da leitura “esperada” pelo texto, como
muito se vé leitura protocolada que o livro didatico traz. O carater subjetivo da leitura tem sido a
muito discutido, porém ainda é uma perspectiva tedrica pouco aceita e, conforme Petit (2013, p.
39), a subjetividade é “[...] subestimada, até mesmo pelos mediadores do livro”.

Segundo Rezende (2013), diversas orienta¢Oes pedagdgicas brasileiras tém se voltado para
a questdo da “interacgdo texto-leitor”, mas na pratica é dificil perceber essa interacgao, se a leitura
literaria ndo estiver na sala de aula. N3o se trata de dizer que os estudantes ndo leem, tendo em
vista que o mais apropriado seria dizer que eles nem sempre leem o que a escola solicita. Muitos
estudantes recusam-se a tomar posse do texto literario na escola. Eles tém se dado muito bem com
os diferentes meios eletrénicos (inclusive com aqueles que a maioria das escolas “condena”, como os
celulares e os smartphones). Sdo recursos que possibilitam que os discentes possam desempenhar
mais de uma atividade ao mesmo tempo, como ouvir musica, pesquisar um termo desconhecido
enquanto escuta o professor ministrar a sua aula, por exemplo. A ndo aceitagdo desses recursos
ndo faz com que os alunos se afastem deles. Assim, ndo caminhar junto com eles pelos outros
caminhos que oferecem o conhecimento pode fazer com que os alunos sejam “bombardeados”
por informacdes ruins e erréneas.

A relutancia dos professores em aceitar o uso desses dispositivos muitas vezes se firma
em situagdes como a dispersdo dos alunos, uma vez que ficam imersos em redes sociais, jogos
e aplicativos do celular, além de ficarem vulneraveis a sites imprdprios. Podem ainda filmar as
aulas, tirarem fotos dos professores e dos colegas, se dispersarem e ndo realizarem as atividades
solicitadas pelo professor; muitos alunos querem tirar fotos do conteido no quadro ao invés de
copiar. Essas seriam as desvantagens apontadas pelos professores para o uso desses dispositivos
em sala de aula. Uma pesquisa realizada por Campos (2018) sobre o uso dos smartphones em
sala de aula evidencia esses pontos. Por outro lado, esses dispositivos podem se apresentar como
um aliado do professor, facilitando a autonomia do aluno em relagdo ao conhecimento, pois pode
pesquisar conteudos, palavras desconhecidas, acessar palavras de outros idiomas, dentre outras
possibilidades que podem ampliar o conhecimento.

O uso desses suportes ainda é condenado por muitas escolas e professores por conta
das questGes pontuadas acima, mas, por outro lado, as ferramentas e os contetdos que podem
ser acessados por meio deles poderiam auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, caso os
estudantes tivessem condicdes propicias e maturidade para usa-los.

Ndo podemos deixar de pontuar, no entanto, que muitas escolas ndo oferecem acesso a
internet e ndo possuem laboratdrio de informatica, inviabilizando o uso dessa tecnologia dentro de
seu espaco, tendo em vista que nem todos os estudantes possuem aparelhos celulares ou dispoem
de pacotes de servigos de internet.

Diante de todo o exposto, ndo podemos deixar de pensar que é necessaria “outra concepc¢ao
de literatura na escola [...]: a do leitor como instancia da literatura” (Rezende, 2013, p. 13). Desse
modo, ndo é facil conciliar certa liberdade de leitura oferecida por diversos meios eletronicos — em
que o leitor subjetiva e espontaneamente expde o seu ponto de vista —com uma leitura “imposta”
pela escola que, na figura do professor e dos materiais didaticos, vigia, modifica e avalia. Ndo
gueremos dizer que a liberdade na leitura estd necessariamente ligada ao suporte. Ele abre, sem
sombra de duvida, uma relagdo de liberdade, mas nao significa que a relagdo, dentro da escola,
com a leitura em um texto na tela marque a subjetividade, porque os protocolos de leitura podem
determinar os modos que os alunos devem ou nao ler.

A escola ndo € o Unico meio de se acessar o conhecimento, bem como a literatura ndo € a
Unica forma de fruicdo, entdo, os alunos encontrardo outras formas de obté-los. Refletir a dimensdo
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da leitura subjetiva é também viabilizar um meio do aluno sentir-se mais autbnomo e livre nas suas
leituras, seguindo pela escola e pela literatura.

Nesse sentido, pensando em nosso objetivo de discutir aimportancia da leitura subjetiva na
escola, dividimos esse trabalho em duas partes. Na primeira, a partir de alguns tedricos que tratam
a temdtica da subjetividade na leitura, explicitamos a importancia de se valorizar os aspectos
subjetivos no ato de leitura de nossos estudantes. Na segunda parte, pensamos na possibilidade
de articulagdo entre os modos de leitura, no sentido de se valorizar as impressGes pessoais dos
discentes, sem deixar de fornecer instrumentos para a sistematizacdo de um saber sobre literatura.

A leitura subjetiva

Ndo é uma tarefa facil articular a “subjetividade das leituras espontaneas versus a
objetividade das leituras obrigatdrias [...]” (Rezende, 2013, p. 15) ou parar para pensar na liberdade
de participagdo e criagdo oferecida pelos recursos eletronicos quando se tem um programa que
tenta delimitar as possibilidades de sentido ou que detém grande parte de sua preocupagdo nas
avaliagGes, sejam elas internas ou externas. De um lado estaria a leitura subjetiva espontanea, que
nem sempre estd correlacionada ao tipo de suporte (livro impresso ou a tela de algum equipamento
eletrénico); de outro lado, a leitura objetiva que parece estar ligada as leituras obrigatdrias da escola
com seus modos protocolares de dizer sobre a compreens3o.

Sabemos, no entanto, que a subjetividade ndo pode ser apagada, mesmo na leitura
obrigatdria e ligada ao dever, pois a leitura, embora direcionada, pode causar efeitos e sentidos
nem sempre controlaveis.

Entendemos que ndo é simples o papel da escola, que de fato ndo precisa protocolar a
leitura do aluno ao ponto de produzir poucas possibilidades de compreensado da leitura, mas que
também precisa, de certa forma, criar modos de ler, etapas de leitura, estratégias de perceber
certas construgdes textuais. Isso significa dizer, entdo, que ndo hd por que produzir um discurso
que deslegitima uma proposta de objetivar os modos de ler literatura. Ler literatura é também
pensar que ha um modo peculiar de perceber as caracteristicas desse género textual e, guardando
as devidas liberdades, a escola precisa ensinar certos modos de se apropriar dos textos literarios
ou ndo.

Conforme Rouxel e Langlade (2013), varios tedricos da literatura e diferentes teorias da
recep¢ao reconhecem o papel essencial que o leitor desempenha na producdo de sentidos. Se
temos, por um lado, teorias que enfatizam e primam pela intengdao do autor, por outro lado, ha
aquelas que tém como foco quem recebe o texto. Porém, esse leitor que é solicitado ndo se trata
do leitor empirico. Segundo os autores citados, a convocagao se dd a um

leitor virtual, “implicito”, ou “modelo”, instituido pelas
obras, pelas estratégias autorais e as codificacGes literdrias.
O interesse é mais pelo leitor enquanto instancia textual
do que pelas reagdes e inferéncias interpretativas dos
leitores empiricos, julgados demasiadamente aleatdrios,
demasiadamente contingentes (Rouxel; Langlade, 2013, p. 19-

20).

Ndo dd para negar que o leitor empirico estd presente “nos bastidores das teorias da
recepcdo” (Rouxel; Langlade, 2013, p. 20), demarcando a sua subjetividade no ato de ler. Ele
experiencia a literatura com as suas dimensdes sensiveis, éticas e estéticas. Nas escolas, dentro das
nossas salas de aulas, diante de uma leitura literaria, € muito comum nossos estudantes, leitores
reais, se expressarem por meio de diferentes modos: fazendo uma comparacdo; dando um exemplo
gue relata uma situagdo semelhante a histdria que estd sendo lida; fazendo uma piadinha; sorrindo;
disfarcando uma lagrima; dentre outras reagées.

Entdo, de um lado temos o texto que “pede” um tipo de leitura e determinado tipo de
leitor, mas de outro, temos os nem sempre controlaveis gestos, opinides e comportamentos dos
leitores empiricos. Ndo é uma tarefa facil para a escola se posicionar diante desse aparente conflito
entre permitir a liberdade do aluno e garantir a objetividade do texto. Preocupacdo que podemos
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perceber nos questionamentos feitos por Rouxel e Langlade (2013).

Como conciliar, e articular, esses dois aspectos aparentemente
antagonicos de uma mesma ambicdo didatica: a liberdade
necessaria, mas por natureza dificilmente controlavel, do
leitor empirico, que é mais um leitor aprendiz, e o respeito
forcado, mas também necessdrio, dos cddigos hermenéuticos
fixados pelas obras singulares da literatura no seu conjunto
enquanto monumento da linguagem? As normas escolares
coincidem necessariamente com os direitos do texto ou sdo
de outra ordem? Como preservar e construir a liberdade do
leitor na prépria consciéncia dos limites dessa liberdade?
(Rouxel; Langlade, 2013, p. 21-22).

Como é possivel perceber, Rouxel e Langlade (2013) ndo deixam de levar em consideragdo o
necessario trabalho da escola com os protocolos de leitura, que pensam certa objetividade, como
por exemplo, alguns modos fixados de ler um texto literario.

Segundo os autores, o ensino de literatura! é perpassado por uma abordagem formalista,
gue por muito tempo excluiu o leitor dos estudos literarios, tendo como foco o texto em si mesmo
e privilegiando analises fiéis aos textos, sem considerar a subjetividade do leitor (Rouxel; Langlade,
2013). O aspecto subjetivo da leitura representa uma maneira de a escola se libertar dos “demonios
didéticos do formalismo” (Rouxel; Langlade, 2013, p. 23). Considerar a subjetividade como uma
pratica didatica produz novos sentidos ao ato de leitura, pois proporciona o didlogo com o outro e
consigo mesmo, além de possibilitar que o leitor possa tomar posse do texto lido.

Para Rouxel e Langlade (2013), embora se compreenda hoje que a subjetividade deva estar
na escola, os seus modos de expressdo ainda estdo em aberto, pois o leitor € um sujeito complexo,
gue ndo possui uma identidade estética e a sua leitura tende a ser delineada de acordo com a
finalidade e situagdo do momento em que realiza a leitura, além de termos determinadas reacées
gue sdo esperadas e estimuladas pela prépria obra. Enquanto outras leituras sdo consideradas
ilegitimas e de ndo acordo com o sentido que se é esperado pelo texto, representando uma falta
de conhecimento da obra.

Assim, a escola precisa repensar sobre como pode atuar na direcdo de que as varias
subjetividades ali encontrem espacgo. Sabemos que a subjetividade ndo esta totalmente excluida
das aulas de leitura literdria e do ensino de literatura nos livros didaticos. Ha sempre questdes de
interpretagdes que solicitam o entendimento individual ou a formulagdo de hipdtese. O formalismo
e o estruturalismo fizeram e fazem muitos modos de compreender o texto literario no ensino basico,
tais como o uso de personagem, narrador, espaco, tempo, figuras de linguagens, mas também ha
sempre modos que incluem a subjetividade, tais como as questdes que dizem “na sua opinido”; “dé
outro final para a histéria”.

Excluir ou ignorar as subjetividades dos leitores parece ser um modo de se garantir a
interpretacdo desejada tanto nas escolas quanto nas universidades. Por outro lado, ndo podemos
negar que as emocgdes, 0s posicionamentos e os pontos de vista dos leitores — construidos e
reconstruidos a partir de suas experiéncias pessoais, do circulo de convivéncia que possui e até
mesmo das relagdes que faz com outras obras literarias lidas anteriormente — estdo presentes
guando o leitor entra em contato com os textos literdrios, entdo, ndo devem ser vistos como
elementos que dificultam, impedem ou explicam erroneamente o sentido de uma obra, mas como
algo que a torna singular.

No texto literario, o leitor encontra ndo apenas a representacao de si mesmo, mas também
do outro e do mundo que o cerca. Podemos dizer que a literatura faz ecoar diferentes vozes,
momentos, sensacdes. A obra e o leitor mantém um vinculo, por meio da adesdo, rejeicdo ou
avaliacdo que o leitor faz do texto.

N3o é possivel formarmos uma consciéncia de nds mesmos sem considerarmos o outro
e a realidade que nos cerca. A imagem que temos de nds mesmos é também elaborada a partir
daquilo que temos como valores, aquilo que acreditamos, o que nos causa alegria, dor, indignacao,

1 Pontuamos que os autores se referem ao ensino de literatura francés.
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horror, empatia [...]. Dessa forma, o conhecimento, tido com objetividade, ndo pode “escapulir”
da subjetividade que cada um de nds lhe atribuimos. Ao entrarmos em contato com determinado
objeto, para conhecé-lo e para a construgdo do sentido, consideramos ndo apenas o seu sentido que
o conhecimento cientifico o concedeu. Mas partimos da imagem que temos do mundo, construida
a partir das experiéncias pessoais e com a comunidade da qual fazemos parte, constituindo uma
parte significativa do modo como atribuimos concepgdes e valores sobre as coisas.

O conhecimento se dd na interagdo dos sujeitos com o mundo, assim como a leitura ocorre
na interagdo leitor/texto. A nossa subjetividade vive em constante comunicagdo com a subjetividade
do outro; a intersubjetividade marca as nossas relagées, logo, as diferentes instancias sociais, dentre
elas, nosso grupo familiar, a igreja, a escola. Todas essas instancias marcam o sujeito e as suas agoes,
mas é necessario que também se desenvolva nesse leitor a condigdo de criticidade e autonomia:

A leitura se da na interacdo de quem lé com o lido, e toda
leitura é ja uma interpretacdo. Portanto, a formacdo da pessoa
como interlocutora do mundo esta ligada aos acervos que
partilha e aos repertdrios que elege como seus, inclusive seu
desempenho expressivo, assentado sobre sua capacidade
de pensar singularmente, com originalidade suficiente para
que ndo seja mera repetidora do que ouve sem se colocar
criticamente (Yunes, 2009, p. 34).

Ao ler, o leitor participa, reconstrdi, atribui sentido ao lido e ao mundo, uma vez que, como
diz Eliana Yunes (2009),

A leitura ndo é mero exercicio sobre a escrita dos outros [...].
Ler é inscrever-se no mundo como signo, entrar na cadeia
significante, elaborar continuamente interpretacGes que dao
sentido ao mundo, registra-las com palavras, gestos, tracos.
Ler é significar e, a0 mesmo tempo, tornar-se significante. A
leitura é uma escrita de si mesmo, na relagdo interativa que da
sentido ao mundo (Yunes, 2009, p. 35).

A leitura subjetiva permite ao leitor ndo apenas encontrar e compreender o outro, mas
também é um modo do sujeito encontrar-se consigo mesmo. Cada sujeito leitor possui contato
diferente com os livros, a partir de sua experiéncia de vida, das leituras que ja realizou, a comunidade
da qual faz parte, dentre outros. Todos esses elementos, de certa maneira, afetam o leitor e suas
leituras. Diferentes sdo os sujeitos, assim como diferentes sdo as suas leituras e sentidos que
constroem, o que nao impede que compartilhem seus pontos de vistas, suas interpretagdes e
reconstruam sentidos.

Diante do exposto, poderiamos, entdo, nos questionar: qual, de fato, é o espaco de liberdade
dado ao leitor diante da obra que ele I1€? Em que medida pode permea-la de suas impressdes, de
suas experiéncias pessoais e de seus afetos, uma vez que ela, de certa forma, indica a maneira como
quer ser lida, delineia um caminho a ser seguido? Até que ponto acessamos os conhecimentos
sobre a literatura e o desafio de se constituir um leitor? A escola vive, diariamente, o dilema de
ensinar literatura, “formar” leitores e despertar os alunos para a leitura.

Uma proposta: articular os modos de leitura

Vincent Jouve (2013), em “Leitura subjetiva e ensino de literatura”, apresenta uma proposta
metodoldgica de trés etapas que pode auxiliar no processo da leitura subjetiva. Na primeira
etapa, considerar-se-ia a relacdo pessoal do aluno com o texto. Os alunos seriam questionados
sobre 0 modo como as personagens, o cendrio e 0s objetos estdo sendo representados; como as
personagens reagem afetiva e moralmente; se eles se identificam com as personagens; sobre o que
compreendem ou o que acham do texto.

Em um segundo momento, haveria um confronto entre as manifestagdes dos alunos e os
dados textuais. Tentar-se-ia mediar o que é proprio do texto com aquilo que cada um acrescenta,
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observando dentre os dados subjetivos quais estdo de acordo com o que o texto expressa e quais
ndo estao.

Na terceira e Ultima etapa, as expressOes subjetivas dos alunos sdo questionadas —
principalmente aquelas que contradizem o texto. Buscard se entender o motivo de eles se
identificarem com determinadas personagens, de que lugar vém as representagdes que fazem ou o
porqué de avaliarem certos atos como positivos ou negativos. “A finalidade do exercicio é mostrar
que a leitura ndo é somente a ocasido de enriquecer o saber sobre 0 mundo; ela permite também
aprofundar o saber sobre si” (Jouve, 2013, p. 62).

Por meio dessas etapas, sera possivel perceber as reagdes dos alunos no plano da
representacGo, em que se observard, por exemplo, a interferéncia da cultura na identidade
ou a influéncia do contexto nas representagdes; no plano afetivo, principalmente em relagdo a
identificagdo, o comportamento dos alunos evidenciaria os mecanismos socioculturais de uma
identificagdo, sendo que esta ndo se dd baseada apenas na afetividade ou apenas regulada pelo
texto. Assim os leitores procuram determinar a sua identidade por meio do modo como enxergam
as personagens. No plano ético, é possivel ver como os leitores avaliam a postura das personagens,
se encontram no texto elementos que as condenam ou as defendem e ver se o texto permite ou
ndo tal posicionamento: “se é possivel responder sobre as intengdes objetivas do texto, a questdo
é saber por que certos alunos perceberam uma condenagdo que ndo existia ou, inversamente,
por que eles desculpam uma personagem explicitamente depreciada” (Jouve, 2013, p. 64). Em
relacdo a compreensdo do texto, notaremos que a posicado dialdgica presente no mesmo — posi¢do
do narrador X posigdo das personagens, por exemplo — possibilita aos leitores se fixarem em um ou
outro espaco de leitura e tomar partido explicita seus valores e os tragos de sua identidade.

Quando lemos, além da relagdo social que estabelecemos, que reclama a politica, a ética,
por sermos sujeitos e estarmos inseridos em uma sociedade, hd ali também um momento pessoal
e intimo. E muito comum o que lemos nos causar estranhamento, desconforto, surpresa, uma
sensagdo que nos desestabilize e de alguma forma nos afeta, pois a leitura, de algum modo,
provocou alguma diferenga em nos. Esses efeitos sdo construgdes do processo de escrituragao, ou
seja, é importante que o ato da escrita produza pela linguagem esses sentimentos, que poderao ou
ndo afetar o leitor. Todas essas sensa¢des sao produtos de uma agdo da linguagem.

A partir da visdo do leitor, sem desconsiderar a a¢do da autoria, o texto também ganha
novos sentidos, se atualizando a cada nova leitura. O percurso do leitor, as leituras realizadas, as
interagdes com outros sujeitos contribuem para o modo como o leitor abrird o préximo livro. Hd um
modo de construir e ser construido pelas leituras.

E importante ressaltar que ao defender a necessidade de se valorizar a leitura subjetiva
ndo pretendemos sugerir que se permita toda e qualquer interpretagdo, nem tampouco que haja
uma desvalorizagdao dos elementos determinados por codigos, conhecimentos e competéncias
especificos da literatura. No dia a dia da sala de aula, nessa comunidade de leitores que ela pode
ser, o leitor, junto com os colegas e com o professor — que pode mediar, sugerir, ajudar no processo
de interpretacdo e apropriacdo do texto —, além de exercer a sua subjetividade, pode também
vivenciar uma leitura mais distanciada. Um e outro modo de leitura sao vélidos e podem fazer
crescer a motivagdo e a experiéncia leitora dos alunos. De certo modo, eles estdo conectados.
As atividades escolares dos livros didaticos, por exemplo, trazem questfes que permitem ambas
as leituras e durante as aulas de Lingua Portuguesa e Literatura nao é possivel controlar todas
as leituras dos alunos e os professores ndo realizam uma leitura pura, no sentido de ndo haver
comunicagdo entre esses modos de ler.

Rouxel (2013), ao falar sobre a interpretagdo e a utilizagdo do texto, apresenta as distingdes
gue Humberto Eco, em Seis passeios pelos bosques da ficgbo, Lector in fabula e Os limites da
interpretagdo, faz entre esses termos. Para ele, utilizar diz respeito ao privado; refere-se a experiéncia
do leitor sobre o mundo, experiéncia essa limitada a sua vida pessoal; ato permeado pela liberdade
de imaginagdo; o texto é visto como pré-texto. Em relagdo a interpretar, pode-se dizer que pertence
ao campo social; que requer um conhecimento sobre a literatura; traz a tona uma experiéncia rica
e variada; ato permeado por uma subjetividade sob controle; busca-se equilibrio entre os “direitos
do texto” e os “direitos do leitor”.

Rouxel (2013, p. 155) constatou que os alunos da escola primaria sdo levados a ultrapassar

103

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.10, n.12



Humanidades

&’ Inovacao

as suas “reacdes espontaneas”, que demonstram uma utilizagdo do texto, para alcangar “outras
possibilidades interpretativas”. Espera-se que os alunos canalizem a sua subjetividade, mudando
o seu modo de ler, indo daquele que direciona para as “articulagdes da histéria” para aquele da
significagdo. No ensino médio, por sua vez, tenta-se apagar a subjetividade do leitor, que deve
voltar-se para as formas, ou ela aparece de forma timida e com prudéncia. Na fase inicial da escola
é a subjetividade que estd em evidéncia, desaparecendo depois. Por isso, para a autora, tem-se
buscado hoje reabilitar a leitura subjetiva, de modo que os didrios de leitura tém oferecido ao leitor
“um espago de liberdade” (Rouxel, 2013, p. 156). A observagdo de didrios de leitura pela autora
mostra que é possivel associar a utilizacdo do texto com a interpretagdo. O modo de ler subjetivo
ndo é apenas uma utilizagdo do texto, ele reclama a interpretagdo.

A referida autora recorre a Alberto Manguel e Montaigne, chamados por ela de grandes
leitores, para citar nomes de leitores que, pelo seu modo de ler, utilizavam-se do texto, modificavam-
no para refletir o mundo. Essa forma de relagdo que esse leitor estabelece consigo mesmo, com
0 outro e com outras obras é que, para Rouxel, da sentido a leitura. Para ela, a hierarquia entre
as atividades de interpretar e utilizar faz com que a segunda seja vista como uma incompeténcia
e inexperiéncia do leitor, um ato sem reflexdo e inconsciente, quando na verdade, constitui-se
como um modo de ler em que a literatura e a realidade relacionam-se. Desse modo, essas duas
atividades nao devem ser vistas como excludentes, considerando que em alguns textos didaticos as
suas fronteiras sdo dificeis de delimitarem, o que permite ao aluno interpretar com um pouco de
liberdade. Utilizar ndo é um erro de leitura (Rouxel, 2013).

A utilizacdo, para a referida autora, tem legitimidade ndo apenas cientifica —a obra contém
uma pluralidade de niveis, podendo atender a uma diversidade de leitores — para existir em sala de
aula, mas também ética e pedagdgica, uma vez que esse modo de se apropriar do texto permite
a formagdo de leitores em espaco social. Essa atividade possibilita aos alunos uma leitura sensivel
do texto e embora saibamos que esse mecanismo ndo é o Unico capaz de realizar essa a¢do, é uma
possibilidade vélida que faz o leitor ter uma experiéncia de leitura.

Em sala de aula, podem existir essas duas abordagens em
diferentes atividades; ou se sucederem ao longo de uma
mesma atividade. E a partir das leituras subjetivas que se
pode negociar significados compartilhados. A interpretacdo
visa, em verdade, a um consenso sobre um significado. Por
sua vez, a utilizacdo remete a uma experiéncia pessoal, que
pode ser igualmente compartilhada. No espaco intersubjetivo
da sala de aula, a experiéncia do outro me interessa, pois eu
me pare¢o com ele; ela me fornece, em sua singularidade, um
exemplo de experiéncia humana. A experiéncia conjunta da
interpretacdo do texto e de sua utilizagdo por um leitor pde
em tensdo duas formas de se relacionar com o texto e com
o0 outro e confere intensidade e sentido a atividade leitora
(Rouxel, 2013, p. 162).

E possivel investir nesse consenso na interpretacdo sem “jogar fora” as implicagdes pessoais.
Ressaltamos que a utilizacdo do texto ndo significa que ele sera abordado apenas subjetivamente
ou que ndo haverd uma anuéncia de interpretacdo, mas é um modo em que o leitor possa se
apropriar do texto, descobrir o gosto pela leitura. E mais: ao aluno devem ser oferecidos os meios
gue deem condigOes para que desfrute da interpretacdo. Ele precisa ter acesso a um saber sobre a
literatura e sobre as regras que permitam que ele saiba separar aquilo que é préprio de sua leitura
individual daquilo que pertence ao campo coletivo, aquilo que pertence a abordagem da utilizacdo
daquilo que pertence a abordagem da interpretacao.

A leitura subjetiva é um modo de ler, que ndo pode ser reduzido a uma pratica de leitores
iniciantes ou inexperientes. Alunos da educagdo basica ou ensino superior, professores e leitores
experientes também se apropriam desse modo de leitura o que, certamente, ndo impede a
realizacdo de uma leitura mais critica em que haja a necessidade de se aplicar conhecimentos
especificos. H4 muitos modos de ler e a formacdo de leitor perpassa por diferentes estagios sem
gue precisemos hierarquizar os modos de leitura.

104

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.10, n.12



Humanidades

&’ Inovacao

A maneira como a escola, com toda a sua estrutura (formacao de professores, relagdo com
a sociedade, documentos e avaliagdes), vai construindo o modo de apropriacdo do texto literario
em seu espaco deve ser considerada. No espago escolar, temos aqueles alunos que ainda precisam
entrar em contato com a leitura; aqueles que ja leem, mas precisam amadurecer o seu repertério
e aqueles que ja sdo leitores, mas ndo o sdo de literatura. Essa realidade constitui-se como um
desafio para o ensino.

Documentos oficiais da educagdo basica trazem a formagao critica e a autonomia do aluno
como finalidades que devem ser observadas pelo ensino, como, por exemplo, na Se¢do IV (Do Ensino
Médio), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), no Artigo 35, inciso lll: “o aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formacgao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” (Brasil, 1996); ou a Resolugdo n2 2 (que define Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio), de janeiro de 2012, em seu Artigo 16, inciso IX:
“capacidade de aprender permanente, desenvolvendo a autonomia dos estudantes”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé em suas competéncias gerais da Educagao
Bdsica elementos que caracterizam a formagdo de sujeitos criticos e auténomaos, assim como reforga
que “cabe as escolas de Ensino Médio contribuir para a formacao de jovens criticos e autbnomos”
(Brasil, 2018, p. 463); “No Ensino Médio, o foco da drea de Linguagens e suas Tecnologias esta na
ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas das diferentes linguagens [...]”
(Brasil, 2018, p. 470), dentre varios outros locais que mencionam a questdo da autonomia e da
criticidade. Acreditamos que a subjetividade deva ser considerada como elemento importante na
construgdo da autonomia.

Consideragoes Finais

Ler representa uma saida possivel. “Por que ler?... somente a leitura intensa, constante, é
capaz de construir e desenvolver um eu autonomo” (Compagnon, 2009, p. 49). A leitura constitui-
se como um elemento que corrobora na formagdo de um sujeito autdbnomo e critico, e o professor
pode auxiliar nesse processo, mas se ele nao se vé como leitor e ndo reconhece que este também
é elemento constitutivo do que é literatura, a formagdo de leitores encontra dificuldades para se
efetivar. Teremos, entdo, aulas de literatura que se resumem em reconhecer versos e rimas, que
compreendem estilos literarios e os seus principais representantes e que se prendem a leitura de
resumos de obras literarias, indo, inclusive, na contramao do que sugere a propria BNCC:

Em relagdo a literatura, a leitura do texto literario, que
ocupa o centro do trabalho no Ensino Fundamental, deve
permanecer nuclear também no Ensino Médio. Por forca
de certa simplificacdo didatica, as biografias de autores,
as caracteristicas de épocas, 0s resumos e outros géneros
artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs, tém relegado
o texto literdrio a um plano secundario do ensino. Assim, é
importante ndo so (re)coloca-lo como ponto de partida para o
trabalho com a literatura, como intensificar seu convivio com
os estudantes (Brasil, 2018, p. 491).

Assim, precisamos de programas na universidade que se preocupem em ensinar aos futuros
professores a historia da literatura, sua periodizacdo e a analisar os géneros literarios, mas ha de
se pensar, também, em praticas pedagdgicas que vejam as reais necessidades dos alunos e que
respeitem seus gostos e a express3o de sua subjetividade. E importante que a formacdo do professor
de Lingua Portuguesa (especificamente para trabalhar com literatura) tenha, antes de mais nada, a
prépria formacdo do leitor literario. Sabemos que nem todas as ementas das disciplinas de literatura
nas Instituicdes de Ensino Superior sdo voltadas para uma formacdo historiografica da literatura ou
de sua periodizacdo. Ha outras formas de pensar o tratamento didatico para a literatura, como
optar pela literatura comparada ou por géneros literarios, por exemplo.

A sala de aula representa um lugar essencial na constru¢do de um leitor autbnomo, que dé
conta e possa compartilhar com os colegas e com o professor suas impressoes, suas interpretacdes
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e sentidos atribuidos, a partir de suas construgGes sociais, cognitivas, afetivas e éticas.

Como evocar a polissemia de um texto e convocar uma
atividade interpretativa se impomos um sentido, se ndo
cuidamos para que a leitura literdria permita aos alunos
confrontar suas interpretagbes, formular um julgamento de
gosto pessoal e confronta-lo com o de seus pares? (Lebrun,
2013, p. 138).

Esses momentos de partilha e de confronto de possiveis interpreta¢des enriquecem a
pratica leitora, as discussdes dentro da sala de aula, o conhecimento sobre a literatura, sobre si e
sobre o mundo. As implicacGes pessoais e afetivas ajudam o aluno a ler e, a nosso ver, a utilizacdo
de aspectos ligados ao cognitivo pode estar em sintonia com as implicacdes afetivas.
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