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Resumo: O objeto de estudo deste trabalho € o Projeto Politico Pedagdgico de uma determinada Unidade Escolar da Rede
Estadual de Ensino situada no Estado do Tocantins com vistas a evidenciar como se materializa, no documento, o tipo de
sujeito que a escola pretende formar. Subsidiados pelas contribuicées advindas das Teorias do Curriculo e com auxilio dos
Softwares Iramuteq e Gephi, buscamos compreender quais sGo as visées de curriculo e de formagdo de sujeitos expressas
no documento oficial produzido pela referida escola. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho exploratdrio-descritivo,
cujos resultados apontam para a necessidade de um olhar mais critico e com embasamento tedrico-metodoldgico visando
a construgdo do documento a fim de evitar inconsisténcias e incoeréncias capazes de deturpar a intengéo formativa da
escola.
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Abstract: The object of study of this work is the Pedagogical Political Project of a specific School Unit within the State
Education Network located in the state of Tocantins, aiming to highlight how the type of subject the school intends to form
is materialized in the document. Supported by contributions from Curriculum Theories and with the aid of Iramuteq and
Gephi software, we seek to understand the curriculum visions and subject formation expressed in the official document
produced by the mentioned school. This is a qualitative research of an exploratory-descriptive nature, and the results point
to the need for a more critical and theoretically-methodologically grounded approach to the construction of the document
in order to avoid inconsistencies and incoherences that could distort the formative intention of the school.
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Introdugao

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um documento obrigatdrio a todas as escolas do Brasil
sob forca da Lei n° 9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
(LDB). Também é requerido pelo Plano Nacional de Educacdo, Diretrizes Curriculares Nacionais,
Plano Estadual de Educacdo e Regimento Escolar.

Trata-se de um documento que tanto expressa a identidade da escola quanto norteia e
direciona as agles escolares nas dimensdes pedagdgica, administrativa, financeira e juridica.
Destacamos que a dimensdo pedagdgica do PPP reflete a teoria do curriculo que a escola pretende
seguir, uma vez que define metas, objetivos e a¢Ges para a formagdo dos individuos nela inseridos
e, segundo o Art. 14 da Lei 9.394/96, este documento deve ser construido de forma democratica e
“a muitas maos”.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao
democrdtica do ensino publico na educagdo basica, de
acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: | - participagdo dos profissionais da educagdo na
elaboragdo do projeto pedagdgico da escola; Il - participagdo
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes (Brasil, 1996, on-line).

Contudo, Batista (2017)! alerta para o fato de que, na Etapa do Ensino Médio, problemas
relacionados ao curriculo e também as praticas escolares refletem a falta de conexdo do que se
aprende na escola com a realidade dos estudantes.

Nesse sentido, a matriz de conhecimentos, ou curriculo, € um dos elementos mais centrais
guando pensamos em educacdo, pois reflete as diferentes visGes a respeito da natureza do
conhecimento que se almeja ensinar e aprender, além de destacar a fungdo social da escola e o
tipo de formagdo que se pretende ofertar aos sujeitos. Assim, as Teorias do Curriculo nos auxiliam
na compreensao critica do processo de construgdo desse curriculo, colaborando para tomadas de
decisdo sobre o que e como ensinar.

Segundo Sacristan (2013), o curriculo tem a potencialidade de se configurar enquanto
transformagdo social na medida em que é praticado, contribuindo para a construc¢do de identidade
e, consequentemente, para a consolidacdo das diferentes dimensdes da formagdo humana.
Contudo, Young (2014) destaca que as teorias do curriculo e do conhecimento devem caminhar
juntas, assim como os papeis normativo e critico do curriculo. Sem tais premissas, o curriculo se
torna algo prescritivo e tecnicista. Giroux (1992) apresenta o curriculo enquanto politica cultural
e acrescenta que 0 mesmo expressa tanto a construgdo de valores culturais quanto a construgdo
de sentidos e que, por esta razdo, deve ser emancipador para evitar que ele se transforme em
ferramenta de reprodugdo de desigualdades sociais.

Os autores citados fazem parte do que chamamos de Teoria Critica do Curriculo, instaurada
em 1924 no ambito da Sociologia Alemd, na Escola de Frankfurt. Porém, faz-se necessario
compreendermos como as Teorias do Curriculo estdo classificadas e quais suas principais
caracteristicas para que possamos proceder a analise do PPP, documento que materializa o curriculo
na escola.

ATeoria Tradicional do curriculo, baseada nos principios positivistas, foi dominante em nosso
pais até 1960, sendo que, no Brasil, Paulo Freire foi um dos principais questionadores dessa vertente
curricular adotada no inicio do Século XX — muito embora suas obras ndo abordem explicitamente
a questdo do curriculo. A resposta a essa perspectiva alienante e reprodutora do abismo social
foi a Teoria Critica e sua perspectiva emancipatdria, a qual é predominante no Brasil desde 1960,
apesar de algumas escolas ainda adotarem a Teoria Tradicional. J4 a Teoria Pds-Critica foi inserida
no Brasil em 1990, por considerar que a Teoria Critica ndo contempla adequadamente a esfera da
justica social e a formacao de sujeitos, de fato, ativos e conscientes. Sendo assim, apresentamos no

1 Entrevista concedida ao O Globo e publicada em 12 set. 2017. Disponivel em: https://oglobo.globo.
com/sociedade/educacao/indice-de-alunos-que-abandonam-ensino-medio-no-brasil-o-dobro-de-outros-
paises-21810388. Acesso em: 18 jul. 2023.
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Quadro, a seguir, um panorama de tais classificagdes e caracteristicas.

Quadro 1. Classificagdes e Caracteristicas das Teorias do Curriculo

Teoria Caracteristicas Alguns Sujeito a se formar
Representantes
Conhecimento objetivo e universal
Parametros tecnocraticos Disciplinado,
Valorizagdo do contetdo e da instrugdo obediente e
, oo Ralph Tyler .
Curriculo pautado por disciplinas Beniamin Bloom produtivo, pronto
Tradicional | Ensino centrado no professor enquanto ) . . para o ensino
. . John Franklin Bobbitt .
transmissor de conhecimento superior ou para
Aprendizagem centrada no aluno o mercado de
Enfase na memorizagdo e na repeticdo trabalho.
Avaliagdo por testes
Conhecimento socialmente construido Paulo Freire
Busca a justica social e a emancipagdo Louis Althusser
Curriculo baseado na valorizagdo da Pierre Bourdieu R "
. Auténomo, critico
experiéncia do aluno Jean-Claude Passeron e reflexivo. canaz
Critica Critica as relagdes de poder Michael Young ) P
. . . de se posicionar de
Ensino e aprendizagem centrados no Michael Apple (e
. forma democratica.
aluno Henry Giroux
Avaliagdo pautada por reflexdo José Gimeno Sacristan
William F. Pinar
Conhecimento socialmente construido,
orém, é parcial e subjetivo. . Atuante, critico
P Np e ) , Michel Foucault .
Desconstrugdo e critica do curriculo . e consciente de
, . . Judith Butler o
Curriculo delineado a partir da e sua subjetividade
. . o Gayatri Spivak
P identidade e da subjetividade e do papel que
Pés-Critica N Stuart Hall
Desconstrugdo das estruturas de poder Dona Harawa desempenha para
Ensino e aprendizagem centrados Bernard LahirZ a transformacao
no aluno, sua subjetividade e a social para a justica
A Bruno Latour .
experiéncia social.
Avaliagdo baseada na autorreflexao

Fonte: Adaptado de Silva (2005), Lopes (2006) e Young (2014).

De acordo com Silva (2005) e Lopes (2006), precisamos compreender o curriculo ndo apenas
como atividade técnica e administrativa, mas sim, enquanto uma rede interconexa de saberes,
valores culturais e conhecimentos escolares produzidos na interagao aluno-professor e aluno-aluno.

Nesse sentido, analisaremos o PPP da Unidade Escolar em questdo no que se refere aos
preceitos destacados em sua apresentacao e caracterizacao geral bem como nas a¢des da dimensao
pedagdgica, a partir dos referenciais que discutem as Teorias do Curriculo, com a inten¢do de
respondermos ao seguinte questionamento: Qual a intencionalidade formativa expressa através
deste Projeto Politico Pedagégico? Nosso objetivo geral sera o de identificar a visdo, expressa no
PPP, sobre qual tipo de sujeito que a escola pretende formar, tendo em vista a contribuicao das
Teorias do Curriculo.

O percurso metodoldgico adotado contard com uma abordagem qualitativa, exploratdria
e descritiva uma vez que, segundo Gil (1991), o estudo exploratdrio favorece maior familiaridade
frente ao problema a ser investigado enquanto a descri¢do auxilia na compreensdo do fenémeno.
Inicialmente faremos uma apresentacdo e caracterizacdo geral da Unidade Escola, bem como
apontaremos as a¢bes pedagdgicas previstas para o ano letivo de 2023 — informacdes textuais que
passaremos a chamar de corpus textual. Em seguida, a partir dos Softwares Iramuteq e Gephi,
procederemos a analise textual das diferentes perspectivas formativas retratadas no documento
oficial da referida unidade escolar.

O Iramuteq (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires), idealizado por Pierre Ratinaud, € um software gratuito com cédigo aberto licenciado
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por GNU GPL (v2), desenvolvido em Python com funcionalidades advindas do Software estatistico R
e passou a ser utilizado no Brasil em 2013 (Camargo; Justo, 2013). Com ele podemos analisar dados
textuais para calculo de frequéncia de palavras, classificagdo hierarquica descendente, andlises de
similitude e nuvem de palavras.

Dentre tais possibilidades, utilizaremos a Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD),
também chamada de Método de Reinert e a Analise de Similitude. Tais técnicas de andlise textual
nos oportunizara a visualizacdo de agrupamentos sob diferentes aspectos, apresentando as
coocorréncias e as conexidades entre palavras e/ou expressdes — potencializando a inferéncia de
contextos. Por meio desse software, buscaremos evidenciar as conexdes existentes entre palavras,
termos e expressdes capazes de auxiliar a compreensdo da intencionalidade formativa expressa no
PPP da instituicdo escolar.

J& o Gephi é também um software livre, de facil utilizagdo que oferece uma gama de
possibilidades de analises, permitindo tanto melhorar graficamente os grafos produzidos no
Iramuteq quanto apresentar métricas mais especificas para compreensdo da rede produzida. Neste
trabalho, o utilizaremos apenas para melhorar a apresentacgdo grafica dos grafos produzidos pelo
Iramuteq em sua Andlise de Similitude.

Apresentacgao e caracterizagao geral da Unidade Escolar

O presente estudo se refere a uma Unidade Escolar (UE) situada na regido sul do Estado do
Tocantins. Trata-se de uma escola que oferta o Ensino Médio regular nos trés turnos, atendendo a
786 estudantes. A escola conta com 59 profissionais, sendo 26 professores regentes de sala de aula,
em grande parte, atuando em suas respectivas dreas de formagdo e 33 servidores distribuidos em
fungdes pedagdgicas e administrativas.

A UE localiza-se no centro da cidade e atende estudantes oriundos, em sua maioria, de
bairros distantes e com baixo poder aquisitivo. Além disso, atende também estudantes advindos
de comunidades rurais proximas a cidade. Tem-se, portanto, um publico heterogéneo ndo apenas
por suas origens, mas também por suas necessidades educativas, uma vez que, dentre o total de
matriculas, a escola possui 30 estudantes matriculados na sala de recursos sendo atendidos tanto
pelos professores do ensino regular quanto pela equipe de Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

De acordo com os elaboradores do documento, o PPP da escola respeita as singularidades
de cada aluno ao passo em que

alicerca-se em uma concepcdo educativa dinamica, em que
o aluno, protagonista e construtor de saberes, portador de
direitos, necessidades e deveres, é motivado a participar,
ativamente, de seu processo de aprendizagem e a interagir,
de forma responsavel, com a coletividade. Busca-se fortalecer,
no aluno, uma atitude de comprometimento na esfera do
conhecimento, no exercicio da vontade de aprender (PPP,
2023, p.12).

Quanto a sua estrutura, a escola apresenta variados espacos formativos (biblioteca, duas
guadras poliesportivas e uma quadra de areia, laboratérios de ciéncias da natureza e de informatica,
sala maker, espaco livre pedagdgico, auditdrio, miniauditdrio e sala de projecdo) e oferece a toda
comunidade escolar acesso a internet e a diferentes equipamentos tecnoldgicos (notebooks,
chromebooks, lousas digitais e impressoras convencionais e 3D).

Os indicadores de avaliagdo externa elaborados por meio do Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica em sua ultima edicdo, 2021, apontam que a unidade escolar superou a meta
projetada para o indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB) que era 4.1, alcangando a
média de 4.2. Nas edi¢Ges anteriores as médias foram 3.9 (2019) e 3.7 (2017).

No que tange aos aspectos pedagdgicos, tem-se no PPP a indicacdo clara da Organizacdo
do Trabalho Pedagdgico (OTP) da Unidade Escolar. Observa-se a reserva de espagos e tempos para
formacdo continuada, planejamentos pedagdgicos coletivos e por drea de conhecimento, conselho
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de classe e devolutivas aos alunos, reunido de pais, acompanhamento dos indices e dos processos
de avaliagdo escolar, andlise de areas criticas e defini¢des dos horarios tanto de aula quanto de hora
atividade. As agOes de engajamento e estimulo ao protagonismo estudantil (Grémio Estudantil e
Liderangas de Turma) também estdo expressos no documento.

A concepgdo pedagdgica adotada pela Unidade Escolar é a da dimensdo sociocultural do
desenvolvimento humano, pautado pelos preceitos de Vygosty, bem como pela valorizagdo de
metodologias capazes de fazer com “que o aluno aprenda de forma autdonoma a partir de situagoes
reais e que os levem a pensar, ter iniciativa e coresponsaveis pelo préprio conhecimento” (PPP,
2023, p. 45).

Ainda em respeito ao Art. 14 da Lei 9.394/96, a gestdo ¢ descrita como sendo participativa
e democratica, buscando e oportunizando a atuagdo dos diferentes colegiados nas analises da
diversas situagBes e nas tomadas de decisdes que envolvem a escola, tais como os Lideres de
Turma, o Grémio Estudantil, a Associacdo de Apoio Escolar, o Conselho Escolar e Comunitdrio, bem
como o Conselhos de Classe.

Planos de a¢dao da dimensao pedagogica listados no PPP

Os planos de agdo, projetos e atividades propostos na dimensdo pedagdgica estdo
apresentados de forma separada, por enumeragdo de metas em correspondéncia com as respectivas
areas de execugdo. Além disso, trazem o lider do objetivo, os indicadores, a competéncia geral e
o0 objetivo da meta antes de, necessariamente, elencarem as agdes/projetos/atividades a serem
realizadas ao longo do ano letivo de 2023.

Ressaltamos que algumas agbes contemplam os temas contemporaneos transversais
em atendimento aos marcos legais (Leis, ResolugBes e Pareceres), uma vez que cabe as escolas
“incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora” (Brasil, 2018, p. 19).

Quadro 2. Planos de acdo/projetos/atividades propostas na dimensdo pedagdgica

Meta/Area Competéncia Objetivo Total
Geral
Meta 1.1.1 1-Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente Elevar o 03
. construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e desempenho
Linguagens L . . . A
6 suas digital para entender e explicar a realidade, continuar | académico dos
. aprendendo e colaborar para a construgdo de uma alunos.
Tecnologias . . " . .
sociedade justa, democratica e inclusiva.
2-Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer Elevar o 02
Meta112 | a gborNdagem pro’Npria das, c.iénci:a\.s, inclgindq a ) deseAmpenho
Matemética |nvesng§g§9, a reﬂexao,.a ana.llse critica, a imaginacdo | académico dos
e suas ea crlat.lwldade, para investigar causas, elaborar e alunos.
Tecnologias t.estar h|pf)tes§s, for.mular e rejsc.)Iver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes dreas.
2-Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer Elevar o 07
Meta 1.1.3 a abordagem prdpria das ciéncias, incluindo a desempenho
Ciéncias da investigacao, a reflexao, a analise critica, a imaginacdo | académico dos
Natureza e a criatividade, para investigar causas, elaborar e alunos.
e suas testar hipoteses, formular e resolver problemas e
Tecnologias criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes dreas.
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7-Argumentar com base em fatos, dados e informacdes Elevar o 08
Meta 1.1.4 confiaveis, pa.ra formul_ar: negociar e defender i.deias, deseAmp.)enho
Ciéncias pontos de vista e o!ecllsoes comuns que respfltgm académico dos
Humanas e‘ promgvam os direitos humanos, z? consueAnua‘ alunos.
e Sociais socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito
. local, regional e global, com posicionamento ético
Aplicadas ~ . .
em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.
4-Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual- Elevar o 03
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora | desempenho
Meta 1.1.5 e digital —, bem como conhecimentos das linguagens | académico dos
Educacdo artistica, matematica e cientifica, para se expressar alunos.
Especial e partilhar informacgGes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, além de produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.
6-Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias Elevar o 04
Meta 1.1.6 culturais, apropriar-se de conhecimentos e desempenho
Itinerario experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes | académico dos
Formativo: préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alunos.
Projeto de | alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.
2-Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer Elevar o 01
Meta 1.1.7 . a faborNdagem préNpria das, c.iénci?.s, inclyindc? a ) deseAmp.)enho
ltinerario mvestlgggt?\o., a reﬂexao,.a ana'llse critica, a imaginacdo | académico dos
Formativo: ea crlat'lwldade, para investigar causas, elaborar e alunos.
Eletivas testar hipdteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes dreas.
1 - conhecimento; 2 — Pensamento cientifico, critico Elevar o 01
Meta 1.1.8 e criativo; 3 — Repertodrio cultural; 4 — Comunicacao; desempenho
Itinerario 5- Cultura Digital; 6 — Trabalho e Projeto de Vida; 7— | académico dos
Formativo: | Argumentacdo; 8 — Autoconhecimento e autocuidado; alunos.
Trilhas 9 — Empatia e cooperagdo; 10 — Responsabilidade e
cidadania.
1-Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente Elevar o 02
Meta 1.1.9 anstruidos sobre o mundp fisico, sgcial, cultur.al e deS(eAmpenho
Acesso digital para entender e explicar a realidade, continuar | académico dos
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma alunos.
sociedade justa, democrdtica e inclusiva.
9-Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de Elevar o 04
conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e desempenho
promovendo o respeito ao outro e aos direitos académico dos
Meta 1.2.1 humanos, com acolhimento e valorizagdo da alunos.
Evasdo diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, suas identidades, suas culturas e suas
potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.
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1-Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente Melhorar 02

construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e as praticas

digital para entender e explicar a realidade, continuar | pedagdgicas
Meta 2.1.1 aprendendo e colaborar para a construcdo de uma na escola
Aprovagao sociedade justa, democrdtica e inclusiva. e elevar o

desempenho

académico dos
alunos.

Fonte: Adaptado de PPP (2023).

O quadro abordado apresenta os planos de acdo da dimensdo pedagdgica presentes no
Projeto Politico Pedagégico da referida Unidade Escolar. Podemos perceber que as Competéncias
Gerais (CG) de numero 3 (Repertdrio Cultural), 5 (Cultura Digital), 8 (Autoconhecimento e
Autocuidado) e 10 (Responsabilidade e cidadania) ndo foram contempladas de forma especifica
na esfera da dimens3do pedagdgica, com exce¢do da Meta 1.1.8, a qual contempla todas as CG. Ja
Conhecimento (1) e Pensamento cientifico, critico e criativo (2) foram as Competéncias Gerais mais
utilizadas. Também notamos a prevaléncia do objetivo de elevar o desempenho académico dos
alunos a partir das agGes propostas em cada meta.

Antes, algumas reflexdes sobre as 10 Competéncias Gerais da BNCC

Apesar de ndo ser o foco deste trabalho a discussdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ndo podemos nos furtar ao fato de que a BNCC, juntamente com os demais documentos
norteadores da educac¢do brasileira, deve embasar a construgdao do PPP de todas as unidades
escolares do pais. Nesse sentido, é interessante observarmos de que maneira as CG estdo articuladas
no documento que caracteriza a escola e define suas praticas. Como ja dito, ndo é nosso objetivo
analisar e discutir a BNCC, contudo, propomos algumas reflexdes, a partir da Figura, a seguir, acerca
do que mais se destaca quando observamos a articulacdo entre os textos das 10 Competéncias
Gerais.

Figura 1. Correlagdo textual entre os termos de maior destaque nas 10 Competéncias Gerais
da BNCC

conhegimento

dife

Fonte: Elaboracdo prépria. IRaMuTeQ 0.7 alpha2: Andlise de Similitude. Gephi versdo 0.10.0:
Distribui¢do Fruchterman Reingold, Grafo ndo dirigido.

Nossa intengdo com este grafo ndo é a de analisar suas métricas, mas apenas de compreender
as conexdes entre os termos que compdem as CG expressas na BNCC. As palavras que aparecem
no grafo foram aquelas que apresentaram mais de 3 ocorréncias nos textos compilados. Os nds
(circulos) possuem tamanhos diferentes assim como as palavras. Isto indica maior (circulo e palavra
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maior) ou menor (circulo e palavra menor) grau de importancia na rede tecida por estas palavras.
As arestas (linhas que ligam os nds) também demonstram se a ligagdo entre os termos é forte (mais
espessa) ou fraca (menos espessa).

O discurso da BNCC (2018, p. 5) é o de que com “a Base, vamos garantir o conjunto de
aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das
dez competéncias gerais para a Educagao Basica [...]". Esse trecho nos leva a crer que, a partir de
diferentes formas de “utilizar” a “informac¢do” e o “conhecimento”, poderemos constituir uma
“base” formativa sélida. Mas, notem, na Figura 1, que a palavra “base” e seu nd sdo pequenos,
assim como o termo “diferente”. Portanto, o que o texto traz ndo é o que vislumbramos quando
analisados a conexidade entre os termos que compdem as 10 Competéncias Gerais.

Percebemos que a BNCC pretende, a partir das Competéncias Gerais, incentivar a promogao
da valorizagdo cultural (vinculo forte entre valorizar e cultural), contudo, ndo é uma prioridade.
Podemos entender como prioridade o fato do estudante saber “utilizar” de forma “critica”
(ainda que uma fraca ligacdo) a “informacdo” para transforma-la em “conhecimento”. Contudo, a
“critica” também ndo é uma premissa principalmente pelo fato de ndo possuir vinculo direto com
“conhecimento”.

Tais constatagoes refletem o que foi pontuado por Miranda (1997) e Lara (2016), ao dizerem
que as competéncias trazidas pela BNCC ndo tém outro intuito, sendo instrumentalizar os sujeitos
- uma caracteristica das premissas de formagdo neoliberal dos anos 90, deixando de lado uma
pretensa formag¢do humana, consciente e critica.

Como promover valorizagdo cultural, se o “humano” é o aspecto mais marginalizado e
isolado dessa rede? Como evidenciar a diversidade cultural, se a triade social-cultural-diversidade
é inexpressiva e se a ligagdo com o conhecimento e com a informagdo ndo existe? Serd que estas
10 Competéncias Gerais realmente pretendem nortear uma formagdo humana integral? Enfim,
estas sdo discussdes para outro trabalho. Gostariamos de salientar é que, se o préprio documento
da BNCC apresenta lacunas, nao seria o PPP o “documento perfeito”, ou seja, analisaremos este
documento produzido pela Unidade Escolar cientes de suas limitagdes e das possibilidades de
melhora.

Analise do Projeto Politico Pedagdgico: apresentagao, caracterizagao
geral e acdes da dimensao pedagdgica

Voltando ao propdsito do nosso trabalho, um aspecto interessante a ser pontuado é que
a escola em questdo possui um amplo acesso a tecnologia e a internet, porém, apenas uma a¢ao
contempla a Competéncia Geral da Cultura Digital (5) — embora, também, ndo o faga de modo
especifico. Tal cendrio contradiz o que aponta Santaella (2014, p. 125), ao dizer que “os caminhos
para a educac¢do devem ser encontrados nas novas formagoes subjetivas da cultura digital”.

Outra questdo que salta aos olhos, é o fato de se constar que hd nesta UE estudantes
advindos de diversas realidades culturais e socioeconémicas, sobretudo os menos abastados.
Contudo, ndo se pensaram agdes em que o Repertorio Cultural (3) fosse pontualmente abordado.
Corroboramos com Leite (2005), quando afirma que cada individuo se (re/des)constitui na interacdo
e no didlogo com o outro. Portanto, é imprescindivel garantir ao sujeito em formagdo a apropriagdo
das “multiplas linguagens, tornando-o mais aberto para a relagdo com o outro, favorecendo a
percepcdo de identidade e alteridade” (Leite, 2005, p.23).

Por se tratar de uma escola que atende adolescentes jovens (15 a 19 anos) e adultos
jovens (20 a 24 anos), inclusive aqueles portadores de algum tipo de deficiéncia ou transtorno de
aprendizagem e, tendo em vista, a sociedade da qual fazermos parte, que aliena implicitamente
os sujeitos impondo padrdes sociais de produgdo, beleza, sucesso e felicidade (Han, 2017), seria
interessante constar no PPP uma agdo que contemplasse a Competéncia Geral que trata do
Autoconhecimento e do Autocuidado (8). Além disso, uma escola que prima pelo protagonismo
juvenil, deveria propor a¢des que aprofundem questdes relacionadas a Responsabilidade e a
Cidadania, Competéncia Geral 10.

Apesar das incoeréncias ja relatadas a respeito das Competéncias Gerais, expressas na
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BNCC, é importante compreendermos que embora estejam interligadas e se complementem
mutuamente, uma Competéncia Geral ndo exclui a outra. O ideal seria pensar ag0es, projetos e
atividades que perpassassem por todas as CG oportunizando aos estudantes um curriculo que,
de fato, buscasse uma formagdo humana integral superando, inclusive, as lacunas implicitamente
presentes no documento da BNCC.

Além disso, se hd a pretensdo de formar um individuo protagonista, responsavel e ciente
de seus direitos, suas necessidades e deveres, ou seja, um cidaddo consciente e ativo, causa-
nos estranhamento que o objetivo predominante da dimensdo pedagdgica seja o de “Elevar o
desempenho académico dos alunos”.

Figura 2. Correlacdo textual entre os termos de maior destaque nas 10 Competéncias Gerais
da BNCC, sob a ética do PPP da Unidade Escolar

informécao

Fonte: Elaboragdo prdpria. IRaMuTeQ 0.7 alpha2: Andlise de Similitude. Gephi versdo 0.10.0:
Distribui¢do Fruchterman Reingold, Grafo ndo dirigido.

Para a composicdo do grafo apresentado na Figura 2, selecionamos os mesmos termos
destacados na Figura 1 (base, conhecimento, critica, cultural, diferente, digital, diversidade, humano,
informagdo, social, valorizar, utilizar), como forma de observamos de que maneira a conexidade
entre eles se manifesta no Projeto Politico Pedagdgico. Neste caso, utilizamos como corpus textual
os trechos que tratam da apresentacdo e da caracterizagdo geral da escola, bem como das a¢des
propostas na dimensdo pedagdgica.

A partir da Figura 2, percebemos que o PPP apresenta vinculos mais fortes entre diferentes
termos formando um emaranhado de fortes conexdes. Notamos também que a valorizagdo
sociocultural esta atrelada a questdo do “conhecimento” e que isso tem relagdo com a utilizacdo
do “digital” (meios digitais, talvez). A palavra “utilizar” também se conecta a varios elementos, mas
chamamos a atengdo para o fato de ndo estar conectada a “critica”. Seria um indicio de utilizacdo
no sentido pragmatico?

O termo “humano” continua com baixa expressividade, mas agora esta ligado a “diversidade”
e “social”, o que nos faz pensar na possibilidade de uma inten¢do de formagdo humana que
respeite e compreenda a diversidade social. Destacamos ainda a relagdo entre “base”, “diferente” e
“conhecimento”, uma triade que nos leva a entender que a base oferece diferentes oportunidades
de construgdo do conhecimento, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico.

Sendo assim, podemos inferir que o referido PPP busca ofertar uma formagao sélida, ainda
que apresente algumas ambiguidades, talvez, provenientes da prépria escrita do texto.
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Figura 3. Identificagdo de contextos geradores de sentido

Estudante, objetivo, série, anualmente, elevar, social, promover,
conhecimento, académico, interesse, competéncia geral, mundo,
Dimenséo Pedagdgica interagao, cultural, digital, experiéncia, integral, cultura, cidadao,
34,8% projeto de vida, valorizagdo, diversidade, sociedade, humano,
consciéncia, transformagédo, sociocultural, empatia, autonomia,
tecnologia, protagonismo, fortalecer, formagéao integral. (176/506)

Professor, pedagoégico, equipe, unidade escolar, pai, resultado,
atender, reunido, servidor, diretivo, agdo, comunidade escolar,
Dimensao da Gestao avaliagdo, planejamento, SEDUC, projeto politico pedagégico,
65,29 _representante, instituicdo, documento, unidade de ensino, sala de
recursos, responsavel, organizagao, sala, curso, disciplina, conselho
de classe. (330/506)

Fonte: Elaboracdo propria. IRaMuTeQ 0.7 alpha2: Método de Reinert.

Ainda analisando o mesmo corpus textual, recorremos a Classificagdo Hierarquica
Descendente (CHD) a fim de identificarmos os agrupamentos de contextos, conforme mostra
a Figura 3. A CHD ou Método de Reinert é considerado valido quando alcanga mais de 85% de
aproveitamento do texto e, em nosso caso, o aproveitamento foi de 86,05% mediante a criacdo de
duas classes as quais nomeamos: Dimensdo da Gestdo (Classe 1 - 65,2%) e Dimensdo Pedagdgica
(Classe 2 - 34,8%).

As porcentagens expressas em cada classe denotam a quantidade de palavras inseridas nelas
a partir do total de palavras aproveitadas do corpus textual. Cabe ressaltar que todas as palavras
relacionadas possuem valor de qui-quadrado acima de 3,84 (), uma vez que o qui-quadrado
expressa uma avaliagdo estatistica das palavras mais significativas em cada classe.

O Iramuteq, por meio da CHD, nos traz dois contextos bem claros, a Classe 1, centrada no
professor () e relacionada as questes da gestdo escolar, aqueles que envolvem aspectos ligados ao
acompanhamento e ao fazer pedagogico, ao atendimento aos pais, ao planejamento e a avaliagdo,
enfim, a organizacdo tanto do funcionamento escolar quanto do trabalho pedagdgico; e a Classe
2, a qual gira em torno do estudante (): expectativas da escola em relagdo ao desenvolvimento do
estudante e a sua aprendizagem, sua formagdo integral enquanto um cidaddo do mundo inserido
em uma sociedade tecnoldgica e que necessita de um sujeito autbnomo e também empdtico frente
a diversidade sociocultural. Tais interpretacdes podem ser vislumbradas na Figura, a seguir:

Figura 4. Conexidade, em cada classe, a partir das palavras com maior qui-quadrado

resuitado petl
{ recuerso
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\ | a planejamento
acontecer

. \
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Fonte: Elaboragdo propria. IRaMuTeQ 0.7 alpha2: Método de Reinert-Word Graph. Gephi
versao 0.10.0: Distribui¢do Fruchterman Reingold, Grafo ndo dirigido.

A Figura 4 expressa as conexidades entre as palavras com maior qui-quadrado dentro de
cada classe a partir do termo de maior importancia, tanto na Dimensdo da Gestdo (professor)
guanto na Dimens&o Pedagdgica (estudante). Os nos (circulos) possuem mesma dimensao, contudo
o tamanho das palavras (rétulos) indica seu grau de importancia dentro da classe e as arestas (linhas
que ligam os nds) possuem maior ou menos espessura, o que denota o grau de relagdo entre os
termos em cada dimensao.

Contudo, voltando a Figura 3 e olhando para o conjunto das classes produzidas, ha um peso
maior para a Dimensdo da Gestdo no que se refere a prioridade de contexto, ou seja, no texto
aproveitado do corpus textual o lIramuteq reconheceu que 65,2% das palavras que fazem parte do
mesmo nucleo de sentido se referem a Classe 1 a qual, notadamente, diz respeito aos aspectos da
Gestdo e da OTP. A Dimensdo Pedagdgica apresentou uma expressividade de apenas 34,8%.

Disto, destacamos dois pontos a serem observados quando procedemos a leitura do Projeto
Politico Pedagdgico, os quais corroboram o entendimento expresso no paragrafo anterior: (1) o
texto redigido no documento estd mais descritivo no que se refere ao modus operandi da escola
como forma de dar maior transparéncia aos processos de gestdo e de organiza¢do do trabalho
docente, dando énfase a Dimensdo da Gestdo e (2) falta arcabouco tedrico-metodoldgico por
parte dos elaboradores do documento para melhor embasarem e legitimarem os entendimentos
observados na Dimensdo Pedagdgica — o que pode ser observado na leitura do tdpico onde se trata
das “concepcdes pedagdgicas e referencial tedrico e legal”, o qual é extremamente sucinto.

Cabe também ressaltar que o PPP ¢ analisado e corrigido por um supervisor ou uma
supervisora da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE). Portanto, se sua versdo final — mas
ndo definitiva, ja que o PPP é um documento “vivo” e pode ser alterado conforme a realidade
escolar — é autorizada com tais inconsisténcias, isto ocorre com a validacdo da SRE. Desta feita,
podemos estender nossas consideracdes também aqueles que dao suporte a escola. E surge entdo
mais um questionamento para se pensar trabalhos posteriores: Em que medida a SRE, na figura
de seus supervisores, de fato auxiliam a escola a pensarem um curriculo que busquem a formacao
de um sujeito (auto)critico, autbnomo, empatico e participativo no contexto sociocultural ao qual
pertence?

Principio formativo expresso no Projeto Politico Pedagagico, a luz das
Teorias do Curriculo

Apds apresentarmos as analises do PPP da escola em questdo, tomando por base o corpus
textual, construido a partir de sua apresentacao, caracterizacdo geral e agcGes propostas na dimensdo
pedagdgica, buscaremos compreender que tipo de sujeito a escola pretende formar tendo em vista
as contribuicdes das Teorias do Curriculo.
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Compreendemos que é por meio do Projeto Politico Pedagdgico que o curriculo escolar se
materializa — um curriculo que vai além de meros objetos de conhecimento (Brasil, 2018) a serem
trabalhados em sala. Entendemos ainda, concordando com Arroyo (2006, p.20), “que é através do
curriculo que as coisas acontecem na escola” e, esse acontecer se da pela efetivacdo das a¢des, dos
projetos e das atividades previstas pelo PPP. Ou ainda, conforme Libaneo (2008),

o que confere qualidade ou ndo ao sistema de ensino sdo
as praticas escolares, as praticas de ensino, os aspectos
pedagdgico-didaticos, ou seja, a qualidade interna das
aprendizagens escolares: o que os alunos aprendem, como
aprendem e o que fazem com o que aprendem (Libaneo,
2008, p. 117).

Nesse sentido, reiteramos que as analises aqui propostas estdo no campo tedrico, pois nos
dispusemos a analisar um documento que expressa intencionalidades formativas. De igual modo,
acrescentamos que nossas compreensdes estdo pautadas na leitura do Projeto Politico Pedagdgico,
nos referenciais das Teorias do Curriculo e nas contribuicdes trazidas pelos softwares Iramuteq e
Gephi.

Assim, no Quadro, a seguir, submetemos o PPP aos itens elencados no Quadro 1, os
quais caracterizam as diferentes Teorias do Curriculo. Nossa intencdo é a de melhor visualizar as
aproximagoes e os afastamentos entre o documento produzido pela escola e as trés teorias.

Quadro 3. Andlise do PPP a luz das Teorias do Curriculo

Teoria Caracteristicas das Sujeito a se formar
Teorias do Curriculo

Disciplinado, obediente e
produtivo, pronto para o ensino
superior ou para o mercado de

trabalho.

Parametros tecnocraticos
Tradicional Curriculo pautado por disciplinas
Avaliagdo por testes

Conhecimento socialmente construido
Busca a justica social e a emancipagdo

, - . Auténomo, critico e reflexivo,
Curriculo baseado na valorizagdo da experiéncia do

Critica aluno capaz de se posicionar de forma
. . democrdtica.
Ensino e aprendizagem centrados no aluno
Avaliagdo pautada por reflexao
Atuante, critico e consciente de
s o - sua subjetividade e do papel que
Pos-Critica Avaliacdo baseada na autorreflexdo ) Papelq

desempenha para a transformagao
social para a justica social.

Fonte: Adaptado de Silva (2005), Lopes (2006) e Young (2014).

Percebemos, conforme a Tabela 3, que o documento construido pela Unidade Escolar ndo
apresenta um curriculo que pertenca a uma Teoria especifica, desta feita, podemos afirmar a
existéncia da permanéncia de elementos referentes a Teoria Tradicional, a prevaléncia de aspectos
pertencentes a Teoria Critica e um singelo avango em relagdo a Teoria Pds-Critica.

Esta constatacdo reforca o entendimento de que a politica educacional brasileira, de
fato, se constitui enquanto um lugar de contradi¢des entre forma, conteldo e consequéncia das
diversas acBes que se inserem nesse campo de forcas em conflito (Santos, 2016), disputas estas
gue provocam um desnorteamento de finalidades educativas como, por exemplo, a formagdo do
sujeitos. Afirmamos isso, pois como ja dito no inicio deste trabalho, o Projeto Politico Pedagdgico
ndo parte da vontade da comunidade escolar, mas, sim, a uma série de imposi¢Ges legais advindas
do campo da politica educacional brasileira.

A auséncia da consolida¢do de uma intencao formativa critica expressa no PPP, se assim se
efetivar na pratica, pode promover a reproducdo de inteng¢Ges variadas abrindo brechas para que
haja uma distribuicdo desigual do conhecimento. Isso pode induzir a selecdo de determinados tipos
de alunos em detrimento de outros e, assim, continuar reproduzindo uma sociedade estratificada
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a partir da classe e da capacidade de cada sujeito (Apple, 2006).

Santomé (1995) e Saviani(2005) apontam ainda para aimportancia da escola enquanto matriz
da transformacdo de estruturas das relagdes sociais e de produgdo. Para eles, ndo importa apenas
analisar de forma critica a aquisicdo de conhecimentos pelos estudantes tendo como objetivo, por
exemplo, “elevar o desempenho académico dos alunos”. Também importa compreender de que
forma algumas vertentes da vida social da comunidade escolar se tornam conhecimentos objetivos,
em nosso caso, no ambito do curriculo oficial expresso pelo PPP.

Consideragoes Finais

Esta pesquisa buscou compreender quais as intengdes formativas de uma Unidade Escolar
da Rede Estadual de Ensino do Tocantins a partir da andlise da apresentagdo, caracterizagdo geral
e ag0es da dimensdo pedagdgica expressas em seu Projeto Politico Pedagdgico, contando, para
isso, com as contribuigbes das Teorias do Curriculo e das analises textuais proporcionadas pelos
Softwares Iramuteq e Gephi.

Julgamos que a andlise aqui apresentada torna-se uma importante aliada a construgao
dos Projetos Politicos Pedagogicos, tanto desta Unidade Escolar quanto de outras, na medida em
que oferece parametros (quadro tedrico, andlises das a¢des e uso de softwares) para se refletir
sobre as possiveis incoeréncias textuais e contextuais expressas no documento quando se pensa
em formacdo de sujeitos. Também esperamos ter contribuido para a reflexdo sobre o que é um
curriculo e a importancia de se pensar um curriculo sélido com o tipo de sujeito que se pretende
formar utilizando, para isso, as perspectivas trazidas pelas Teorias do Curriculo.

Precisamos ainda pontuar que a quantidade de acSes estabelecidas para cada Meta/Area
ndo influenciou nossas andlises, pois assim como hd a¢des que contemplam um curto intervalo de
tempo, hd outras cuja duragdo é anual. Desta feita, mesmo que ndo esteja explicito no documento
oficial da UE, outras Competéncias Gerais certamente poderdo ser trabalhadas ndo apenas no
andamento das 37 agles previstas no PPP.

Acreditamos que a escola poderia ter elencado mais de uma Competéncia Geral para cada
Meta — ndo todas, como observamos na Meta 1.1.8, pois sabemos que nem todas serdo abordadas
e que as vezes é necessario mais de uma acdo, atividade ou projeto para que determinada
competéncia seja adquirida. Ressaltamos a importancia de evidenciar e inserir discussdes acerca
da cultura digital, do repertdrio cultural, do autoconhecimento e autocuidado, da responsabilidade
e da cidadania — elementos centrais quando se pretende formar sujeitos autbnomos, conscientes,
criticos, empaticos e compromissados com a transformagao social.

Este estudo exploratério-descritivo pautou-se na andlise do PPP o que nos impele a dar
continuidade na pesquisa, indo a campo, para vivenciar o cotidiano escolar a fim de evidenciar em
que medida estas a¢des sao (ou ndo) efetivadas alcangando os objetivos propostos.

Nosso trabalho demonstra a importancia do uso de softwares de analises textuais para a
compreensdo de documentos, além disso aponta a necessidade de pesquisas que investiguem
0s reais objetivos da BNCC a partir ndo apenas de sua leitura, mas também da conexidade entre
os termos mais evidenciados pelo documento, assim como sugere a importancia de investigar as
concepgdes dos supervisores escolares e de que forma tais concepgbes influenciam (ou ndo) na
construgdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos.
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