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concepgoes dos professores de Geografia da rede estadual de ensino, especificamente do Ensino Fundamental - Anos Finais na
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Geografia disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD); na segunda, faz-se uma discussdo sobre
Orientagbes Curriculares e as metodologias ativas no ensino de Geografia, como essas metodologias podem auxiliar nos dois
eixos propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelo Documento Curricular do Tocantins (DCT), autonomia do
estudante e raciocinio geogrdfico.
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Introdugao

Os grandes avangos tecnoldgicos tém provocado constantes alteragGes na sociedade. No
ambito escolar, essas alteragdes demandam mudangas na didatica dos professores. Cenario em
que a utilizacdo das metodologias ativas tém sido discutidas no contexto educacional desde a
Escola Nova, movimento de renovagdo do ensino que obteve forte destaque na Europa, na América
e no Brasil, na primeira metade do século XX, com a influéncia de Dewey (1978) defendendo uma
aprendizagem a partir da a¢do dos estudantes.

Atualmente, o Brasil intensifica neste caminho quando, com essa visdo, elabora a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) com o objetivo de promover melhorias no processo de ensino
e aprendizagem, na formacdo de professores e na elaboracdo de materiais diddticos para todos os
componentes curriculares (Brasil, 2017).

O estado do Tocantins, ja tinha uma diretriz curricular prdpria, precisou ser ajustada de
acordo com as orientagGes da (BNCC). O Documento Curricular do Tocantins (DCT) para o Ensino
Fundamental esta atualmente em processo de implementagdo nas escolas da rede publica estadual
e municipal desde 2019. Isso permite que as equipes pedagogicas desenvolvam seus Projetos
Politicos Pedagogicos e identifiquem as particularidades de cada regido, conforme destacado
por Veiga (2004). Assim, o curriculo escolar de Geografia, idealizado e subsidiado pelo DCT, sera
concretizado na escola, em especial, pelos docentes, o que requer qualificacdo, discussao, estudo
coletivo, planejamento e empenho.

Segundo a BNCC, o componente curricular de Geografia traz, como contribuicdo aos
estudantes da Educagdo Basica, promover o desenvolvimento do pensamento espacial,
incentivando o raciocinio geografico como uma maneira de compreender e dar sentido ao mundo
em constante evolucdo, estabelecendo conexdes entre elementos da sociedade e da natureza
(Brasil, 2017), o que implica na utilizacdo das metodologias ativas, estratégias de ensino que
incentivam os estudantes a se envolverem ativamente no processo de aprendizagem, por meio de
atividades prdticas, projetos, simula¢des, resolucdo de problemas do mundo real e que estimulem
o pensamento critico, a participacdo ativa e a aplicacdo pratica do conhecimento nas situagoes do
cotidiano.

Essas mudangas no processo de ensino e aprendizagem implicam no rompimento com o
método tradicional em direcdo a utilizagdo das metodologias ativas, ja discutidas desde primeiro
meado do século XX. Considerando que a sua apropriacdo, pelos professores, ndo acontecem sé
por forca da normatizacdo e, ainda, por considerar que a sua utilizagdo possui potencialidade e
desafios, este artigo procura realizar um embasamento tedrico consistente sobre as orientages
curriculares e as metodologias ativas no ensino de Geografia,e como elas podem ir ao encontro dos
dois eixos propostos pela BNCC e pelo DCT, autonomia do estudante e raciocinio geografico.

Para tanto, realizou-se um estado da arte sobre as metodologias ativas nas aulas de
Geografia fundamentada no Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). A
abordagem da pesquisa é qualitativa e se fundamenta na perspectiva que concebe o conhecimento
como um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagdes enquanto atuam na
realidade, transformando-a e por ela sendo transformados.

Metodologias ativas e o ensino de geografia

Estado da arte na Base de Teses e Dissertagoes sobre as metodologias
ativas nas aulas de Geografia

Santos (2006), compreende que ensinar Geografia no mundo atual requer um pensar
holistico, que possibilite aos estudantes compreenderem o mundo de uma forma integrada,
mesmo com todas as contradi¢des existentes no espaco geografico, em que ha complexas relagdes
e acles entre sujeitos e objetos; ainda, com a mesma percepgdo de Callai (2001), de que o processo
ensino-aprendizagem de Geografia deve ser voltado para as demandas atuais, para oportunizar
ao estudante entender as transformagdes do mundo no tempo e no espaco, de modo a favorecer
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a aprendizagem prética com intengdo emancipatdria, realizou-se uma pesquisa do tipo Estado da
Arte na BDTD sobre as metodologias ativas nas aulas de Geografia. Estudos que servem como base
para a discussdo que enfatizam a importancia de mudangas, de inovar as metodologias de ensino
nas aulas de Geografia.

As discussBes sobre o uso das metodologias ativas no ensino de Geografia comegaram a
ganharforga, momento em que o pensamento espacial e o raciocinio geografico foram incorporados
como principios a serem estudados na educa¢do geografica brasileira, levando a uma enorme
responsabilidade tedrica e metodoldgica (Castellar; De Paula 2020). Importa notar que a categoria
cientifica do espago transcende as fronteiras da Geografia e se estende por diversos campos do
conhecimento e da ciéncia. O espago é uma nogao multifacetada que permeia uma variedade de
componentes curriculares. Embora seja altamente maledvel devido a sua presencga generalizada e a
sua ligagdo intrinseca com objetos e a vida humana, as abordagens relacionadas ao espago podem
ser complexas e evasivas, exigindo um alto grau de abstracdo para compreendé-lo, juntamente com
suas propriedades e interconexdes. Em esséncia, 0 espago é uma realidade preexistente a condi¢cdo
humana, e pode ser concebido tanto pela légica formal, que o enxerga como um plano abstrato,
quanto pela légica dialética, que o encara como uma dimensdo espago-temporal em constante
processo de produgdo e reproducao (Castellar; Garrido; De Paula, 2022).

E, entdo, o espago geografico uma construgdo complexa que combina elementos absolutos,
relativos e relacionais. Os elementos absolutos referem-se as caracteristicas fisicas e mensuraveis
do espago geografico, como regides geogréficas, latitude e longitude, altitude, clima, relevancia,
recursos naturais, e assim por diante (Castellar; Garrido; De Paula, 2022). Os elementos relativos
dizem respeito as relagBes espaciais entre diferentes locais e caracteristicas geogrdficas. Isso
inclui fatores como distancias relativas, especificas, acessibilidade, como estradas, ferrovias,
rios, densidade populacional, concentragdo de atividades econdmicas, e assim por diante. Esses
elementos destacam como os lugares estdo interconectados e como as relagdes espaciais afetam
a dindmica das caracteristicas geograficas (Castellar; Garrido; De Paula, 2022). Os elementos
relacionais concentram-se nas interagdes e conexdes entre os seres humanos e o meio ambiente,
bem como entre diferentes grupos de pessoas, isso abrange aspectos sociais, culturais, econdmicos
e politicos do espacgo geografico, como padrdes de assentamento humano, migragdo, comércio,
conflitos territoriais e redes de comunicagao (Castellar;Garrido; De Paula, 2022).

Nesse sentido, entende-se que, para explorar simultaneamente os conceitos de espago e
lugar, os professores que ministram o componente curricular Geografia devem criar experiéncias
pedagdgicas que oportunizem os estudantes a adquirir uma compreensdo mais profunda das
dinamicas sociais dentro do contexto de seu ambiente (Hrchorovitch, 2019). Callai (2001) assevera
que a Geografia pode ser trabalhada de forma mais ativa e reflexiva, de modo a levar o estudante
a compreender que os espagos ndao sdao meras descrigdes de lugares, mas espacos de vivéncia
reais, entendidos em suas contradi¢des e na sua subordinagdo a uma ordem social complexa e
globalizante, e que estd em constante mudanga, ndo é predeterminado.

Com a mesma concepgdo, Silva (2019) aplicou nas aulas de Geografia a Metodologia da
Investigacdo na escola, pois acredita que a pesquisa favorece ao estudante a escolha de temas que
tenham significado para ele, o que proporcionara a percepgdo de que a Geografia tem estreita
relagdo com a sua vida, com o seu mundo. Ainda, por permitir, a partir de um tema comum,
pesquisas diferentes, contribui para o entendimento de como os diferentes aspectos e visdes
de mundo se relacionam no todo para formar a realidade percebida (Silva, 2019). Argumenta
0 autor que ao buscar resolver os problemas, os estudantes contrapdem suas ‘verdades’ com
as encontradas nas pesquisas, ainda, para expor suas ideias, necessitard praticar uma sele¢do
de informagGes. Situagdes estas que desvelam um processo coletivo de investigacdo reflexiva,
natural e cooperativa na escola, desenvolvendo um processo de evolugdo gradual e constante de
professores e estudantes. Concepgdo que vai na mesma dire¢ao de Freire (1996), quando afirma
que a pratica, por meio da Metodologia da Investigacdo, € um ensino ativo que possibilita o
despertar de uma curiosidade mais rigorosa metodologicamente, e quanto mais se exercita, mais
se aprende a aprender, pois dai a importancia de “estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a
prépria pergunta, o que se pretende com esta ou com aquela pergunta em lugar da passividade
em face das explicagBes discursivas do professor, espécies de resposta a perguntas que ndo foram
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feitas” (Freire, 1996, p. 34).

Pensando nas aulas de Geografia, segundo Paula (2018), as rotagdes por estagbes de
aprendizagem podem favorecer os discursos geograficos possiveis sobre a realidade, desenvolver o
raciocinio geografico para compreensdo de que o espago ndo se transforma, como assevera Martins
(2016), o espago, concretamente, ndo existe nem se transforma. O que existe e se transforma e
carece de reflexdo, e ndo de descricdo, é a fabrica, a avenida, a estrada vicinal, a cidade, o bairro, a
floresta, o rio etc. Surge entdo, o constrate e ineficiéncia das aulas que buscam descrever o espaco,
reforga Santos (2000), quando afirma que os gedgrafos ndo sdo proprietarios da descrigdo dos
espacos, pois 0 mundo chega para nds, com todos os detalhes, fora da aula de geografia, por meio
das TVs, tablets, computadores, smartfones etc.

Entdo, o ensino de Geografia deve ter como base para trabalhar conceitos e objetos de
conhecimentos, os fendmenos geograficos, 0 mundo real, dado que se entende como “ponto
de partida e de chegada da metodologia do ensino e da didatica da geografia, a investigagdo e
a problematizacdo da praxis socioespacial pode servir ao ensino mais articulado com a realidade
dos estudantes, mas também sinalizar contelidos/conceitos que a questionem” (Couto 2014,
p. 267). Entdo, é preciso, na percepcdo de Paula (2018), olhar e enxergar o pais, a sociedade,
os fendbmenos, as polémicas por uma perspectiva de raciocinio geografico, para compreender e
aprender a singularidade e a globalidade da geografia das coisas que nos cercam, do meio em que
se vive, o caminhar na dire¢do de uma nova escola, com uma nova configuragdo de curriculo.

Faz-se preciso adotar novas praticas pedagdgicas com metodologias ativas, que despertem o
interesse de aprendizagem nos estudantes, em que eles se envolvam no processo de aprendizagem.
Rosa (2017), em sua pesquisa, aplicou a metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP), em que os estudantes se envolvem com problemas reais da sociedade, buscando alternativas
para o desenvolvimento de solugdes. O método favorece o desenvolvimento de habilidades
interpessoais e necessdrias para o trabalho em equipe. Nesse processo, segundo a autora, sai da
zona de conforto do ensino tradicional, dado que o foco do processo ndo é mais o professor e,
sim, o estudante, que busca o conhecimento por meios variados de divulgacdo, o que permite que
o estudante atualize as informagdes, desenvolva agilidade para resolver problemas e criatividade
(Rosa, 2017).

Também buscando um ensino de Geografia que auxilie os estudantes na compreensao
multidimensional do espago geografico e de favorecer a interagao, participagdo e colaboragdo dos
estudantes no processo ensino e aprendizagem, Knuth (2016) aplicou a metodologia ativa Sala
de Aula Invertida em que os estudantes estudavam temas previamente, por meio da internet, a
organiza¢ao do espago mundial, a geografia politica, o continente europeu, em seus aspectos fisico-
histdrico-social. Houve interagdo socializagdo com os pares, interagdo com o professor, trocando
ideias, colaborando e ao mesmo tempo recebendo ajuda nas atividades em sala de aula.

Com a concepgdo da importancia do ensino significativo, Hrchorovitch (2019), em sua
pesquisa, oportunizou aos estudantes aulas de Geografia fora da escola, em trabalhos de campo,
desenvolvendo uma pratica pedagdgica investigativa com a participagdo ativa dos estudantes como
pesquisador e atuantes no lugar em que vivem. Segundo a autora, foi trabalhado a¢des no campo
e os resultados compartilhados na escola, na familia, na comunidade local, no poder publico, que
essas atividades possibilitaram a amplia¢do do desenvolvimento do sentimento de pertencimento
dos estudantes com o lugar vivido (Hrchorovitch, 2019).

As agles e discussdes mediadas pelo professor desvelam o espago como uma realidade
objetiva, um processo social em constante transformacdo, nessa percepgdo quando a sociedade
muda, novas fun¢des sdo atribuidas as formas e objetos geograficos, criando nova organizagao social
(Santos, 2008). Entdo, de acordo Hrchorovitch (2019), a escola deve proporcionar ao estudante a
leitura de mundo, aprender a enxergar e ver a sua volta para que ele possa exercitar a cidadania,
e essa leitura é aprendida por meio de estimulos para que o espago vivido seja lido, pois “ao ler
0 espaco, o estudante estard lendo a sua prdpria histéria, representada concretamente pelo que
resulta das forgas sociais e, particularmente, pela vivéncia de seus antepassados e dos grupos com
0s quais convive atualmente” (Callai, 2005, p. 238).

Segundo Campelo (2019), as aulas de geografia precisam revelar objetos do conhecimento
dodiaadiados estudantes, ja que a Geografia € um componente curricular que consegue apresentar
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o porqué dos acontecimentos didrios, as enchentes, a violéncia didria nas ruas e nos bairros, a crise
econdmica que atinge as familias, o relevo e a vegetagao e como interferem na ocupacao do solo e
diversos acontecimentos didrios, como as chuvas que provocam enchentes nas cidades, a violéncia
diaria que, muitas vezes, estd no bairro do estudante, a crise econémica que afeta as familias, o
relevo e a vegetagdo que implicam na ocupagao do solo.

Reforgando a concepcdo de que as metodologias ativas de aprendizagem favorecem
o desenvolvimento do estudante mesmo ante as diversidades, Minervino (2020) assevera a
importancia das ciéncias humanas por meio de métodos ativos, pois focam na formagdo critica
e auténoma do estudante como agente da producdo e da transformacdo da realidade em que
vive. Ainda ressalta que o ensino-aprendizagem de Geografia se da na escala do global pela sua
realizacdo na escala do lugar, o que possibilita a compreensdo de outras escalas geograficas, como
a do nacional e do regional. Na perspectiva, multiescalar, na concepgdo do autor, o estudante
desenvolve o raciocinio geogréfico, o pensamento espacial, ou seja, o estudante aprende “os
principios de extensdo, analogia, conexao, causalidade e atividade, para o entendimento do espago
vivido e das relagdes deste com outros espacos de diferentes escalas geograficas” (Minervino, 2020,
p.9).

Aponta Minervino (2020) que, na sociedade da informagdo e da comunicagdo, a escola
enfrenta o desafio de ofertar metodologias mais dinamicas, se possivel com Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC), uma vez que o uso é cobrado pelos estudantes com a visao de que
elas oferecem aprendizagem dinamica e interativa, bem como tendo o estudante como sujeito ativo
no processo ensino e aprendizagem. Também reforga o autor que as aulas de Geografia ndo podem
ocorrer com o entendimento fragmentado de espago, fundamentado na descri¢do e memorizagao.
O ensino de Geografia deve ser dinamico e conectado com a realidade vivida (Minervino, 2020).

Nessa percepcdo, ensinar e aprender Geografia torna-se mais efetivo se seus temas sdo
contextualizados no cotidiano dos estudantes (Silva, 2020). Na percepgdo do autor, para essa
contextualizacdo, o professor deve criar elos entre os elementos do componente curricular e os
fendmenos existentes no tempo e no espago em que ele e os seus estudantes vivem, afirma,
também, serem as aulas em campo fundamentais para que o discente possa observar os espagos
geograficos, a sociedade e a sua construgdo a partir das relagdes sociais entre os grupos e o lugar
(Silva, 2020). O que vai na mesma dire¢dao da BNCC quando dispde que “estudar Geografia é uma
oportunidade para compreender o mundo em que se vive, na medida em que esse componente
curricular aborda as agdes humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas
regides do planeta” (Brasil, 2017). Assim, o ensino de geografia precisa ocorrer por meio de
uma pratica que va além do cardter meramente descritivo até, entdo, atribuido ao componente
curricular, sua abordagem deve considerar observagGes e experiéncias dos sujeitos.

Em relagdo as metodologias ativas, Mendonga (2022), defende que essas metodologias
fazem o caminho inverso do tradicional, os estudantes assumem uma postura ativa no processo de
aprendizagem, por meio da reflexdo, experimentagao e opinides, o que permite o desenvolvimento
de falar, escrever, pensar, aprender a aprender. Na mesma dire¢do da concepgdo de Moran (2018),
quando expde que aprendizagem por questionamento e experimentagdo tem maior relevancia,
dado que possibilita uma compreensdo mais ampla e profunda.

Como os outros autores ja mencionados, Gongalves (2021) refor¢a a concepgdo de que
as metodologias ativas contrastam com as metodologias tradicionais, quando no lugar de aulas
monaotonas oportunizam aos estudantes experiéncias de aprendizagem significativas que ocorrem
por descobertas, investigacdo ou resolugdo de problemas. Nesse limiar, destaca a autora que
“0 Unico caminho direto para o aperfeigoamento duradouro dos métodos de ensino consiste
em centralizd-los nas condi¢des que estimulam, promovem e pdem em prova a reflexdo e o
pensamento” (Gongalves, 2021, p.20).

As metodologias ativas sdo estimulantes de processos construtivos de agdo-reflexao-agdo,
nos quais o estudante assume uma postura ativa em relagdo a sua aprendizagem em uma situagdo
pratica de experiéncias, por meio de problemas proposto pelo professor e que lhe permitam
pesquisar e descobrir solugdes, aplicdveis a realidade (Gemignani, 2012). No que concerne as
metodologias ativas para o ensino de Geografia, problematizar significa analisar a realidade como
forma de obter consciéncia dela. No entanto, cabe ao professor conhecer os problemas para
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poder relacionar os objetos do conhecimento a serem ensinados a situagdo-prolema, confirma
Medeiros (2014) quando afirma que o método implica na criagdo de situagdes de aprendizagem
que incentivam uma abordagem critica por parte do estudante em relagdo a realidade. Isso inclui
a escolha de problemas que despertem curiosidade e oferecam desafios, fornecendo recursos
para investigar tanto os problemas quanto as possiveis solugdes. Além disso, também envolve a
identificagdo das solugdes hipotéticas mais apropriadas para a situagdo e a subsequente aplicagao
dessas solugdes.

Gongalves (2021) enfatiza que a escola, diante das rapidas transformagdes sociais,
resultado do avango das tecnologias, sdo exigidas novas formas de ensinar, novas metodologias
que atendam as expectativas dos estudantes, da sociedade e do mercado de trabalho. Ainda
com a mesma compreensdo de que o uso de metodologias ativas auxiliam a pratica de ensino de
Geografia e resulta em uma aprendizagem significativa, Ferreira (2020) investigou em sua pesquisa
a aplicagdo da metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) em turmas do Ensino
Fundamental Il para construgdo de conhecimentos geograficos. Ressalta que a ABP no ensino de
Geografia propicia aos discentes que transformem os conhecimentos prévios em conhecimentos
cientificos, bem como aplica-los no cotidiano, uma vez que os conhecimentos adquiridos devem
ser mobilizados em resolu¢do de problemas do cotidiano de vida, consequentemente se pode
mencionar a formag&o de cidaddos criticos/reflexivos (Ferreira, 2020).

Heusser (2022, p.30) afirma que “as metodologias ativas associadas a ferramentas digitais,
como a internet, podem exercer um papel renovador nos processos de ensino e de aprendizagem
na educacdo geografica”. Salienta que o ensino de Geografia deve instrumentalizar os estudantes
para lidarem com a espacialidade e com suas mdltiplas aproximagdes: eles devem saber operar
0 espago, assim é possivel compreender da vida social constituida sobre os diferentes sujeitos,
esses gque sdo 0s agentes responsdveis pelas transformagBes. No cendrio da realidade como
ponto de partida, Hausser (2022) considera Aprendizagem Baseada em Problemas como uma
metodologia que favorece que os estudantes trabalhem em grupos ou individualmente para
solucionar problemas auténticos, que devem ser indicados pelo professor. Enfatiza, ainda, como
maior beneficio dessa metodologia, o estudante precisar ser autossuficiente na aquisicdo de
conhecimentos e competéncias, ao mesmo tempo em que dominam as habilidades de resolu¢do
fundamentais no mercado de trabalho atual. Nesse contexto, as competéncias desenvolvidas
para enfrentar situagdes e contextos varidveis auxiliam na preparagdo do individuo para atuar na
sociedade (Hausser, 2022).

Coma concepgao de que os objetos de conhecimento de geografia devem levar os estudantes
a pensarem criticamente o espago como produto e produtor das relagdes sociais e da sua forma de
organizacgao, a proxima discussao serd sobre OrientagGes Curriculares e as metodologias ativas no
ensino de Geografia.

Orientagdes Curriculares e as metodologias ativas no ensino de
Geografia

O cerne da ciéncia geogrdafica reside em acompanhar as mudangas globais e interpreta-las
para o beneficio da coletividade, oferecendo a oportunidade de reflexao sobre o mundo que nos
rodeia, nessa senda descrever o mundo ndo é suficiente; é necessario compreendé-lo em todas as
suas complexidades, desafios, conflitos e lutas. Isso ocorre em meio a uma constante guerra social e
desigualdade humana, em que se busca pensamentos e reflexdes que possam responder as nossas
duvidas e nos ajudar a compreender em que tipo de mundo se vive (Barboza; Rondini, 2021).

Nessa senda, Santos (2003) refor¢a que o espago geografico ndo é uma mera representagao
fisica ou cartografica, mas sim um produto social, resultado das relagdes entre a sociedade e a
natureza. Ele argumentava que o espago é construido por meio das atividades humanas, das
relagdes sociais, das praticas culturais e das dinamicas econdmicas. Ainda, destaca as relagdes
de poder na configuragdo do espago geografico. Analisou as desigualdades sociais e espaciais,
destacando como certos grupos tém acesso privilegiado aos recursos e as oportunidades, enquanto
outros sao marginalizados. Na concepgdo do autor, “territério” vai além da nogdo tradicional de
espaco delimitado por fronteiras politicas, 0 compreende como uma construgdo social e politica,
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onde diferentes atores disputam poder e recursos. Ele ressaltava a importancia de compreender
as relagdes de poder presentes nos territérios, bem como as lutas e resisténcias dos grupos
subalternos.

Assim se desenha um cendrio de renovagao de conceitos, teorias inovadoras, de abordagem
que passa a ser plural no ensino de geografia, bem como novas metodologias para trazer para o
debate geografico temas como, espago-tempo no contexto da globalizagdo e das novas tecnologias,
as relagBes sociais, culturais, econdmicas e politicas que ocorrem em determinado lugar, a
produgdo do espago urbano, as questdes ambientais globais, a importancia do lugar e do cotidiano
na explicagdo do mundo, a interacdo entre o ambiente natural e as atividades humanas, a formagdo
de identidades locais e a distribuicdo desigual de recursos e poder, entre outros.

Cendrio esse em que as escolas devem construir seu curriculo levando em consideragdo
tanto as evolugGes do pensamento geografico quanto as transformagdes das diferentes sociedades
ao longo do tempo. Ao desenhar o curriculo de Geografia, a escola deve procurar equilibrar a
transmissao de conhecimentos conceituais e tedricos com a aplicagdo pratica desses conhecimentos
no mundo real. O que torna importante a interdisciplinaridade, dado que estabelecer conexdes
com outros componentes curriculares, como Histdria, Sociologia, Economia e Ciéncias Ambientais
e Matemadtica pode facilitar para a compreensao mais completa dos processos socioespaciais.

Nessa seara, as OrientagBes Curriculares sao documentos que fornecem diretrizes e
orientagdes para a elaboragdo dos curriculos escolares, delineando os objetivos, objetos de
conhecimentos, metodologias e critérios de avaliagdo para cada componente curricular. No caso do
ensino de Geografia, as OrientagGes Curriculares geralmente tém como objetivo principal levar o
estudante a desenvolver o pensamento geografico, promovendo a compreensado do espaco e das
relagdes entre sociedade e ambiente.

E as metodologias tém o compromisso de buscar a qualidade cognitiva dos estudantes,
promovendo a aprendizagem do pensamento critico, o que torna relevante o uso, nas aulas
de Geografia, de metodologias ativas que podem auxiliar os estudantes a se tornarem sujeitos
reflexivos e criticos, capacitados a lidar com conceitos e argumentar, busca formar individuo ciente
do periodo histérico em que vive, para que seja capaz de compreender o mundo. Refor¢a essa
concepgao o gedgrafo Milton Santos quando afirma que

[...] para ter eficacia, o processo de aprendizagem deve,
em primeiro lugar, partir da consciéncia da época em que
vivemos. Isto significa saber o que o0 mundo é e como ele se
define e funciona, de modo a reconhecer o lugar de cada
pais no conjunto do planeta e o de cada pessoa no conjunto
da sociedade humana. Desse modo que se podem formar
cidaddos conscientes, capazes de atuar no presente e de
ajudar a construir o futuro (Santos, 2008, p. 115).

Essa perspectiva tenciona tornar o ensino de Geografia mais relevante, envolvente e
conectado com a realidade dos estudantes, capacitando-os a entender e agir no mundo em que
vivem. Nesse sentido, tem- se a concepgdo de que a BNCC e o DCT sdo os instrumentos normativos
atuais e obrigatdrios para os curriculos escolares e propostas pedagdgicas no contexto escolar do
Tocantins.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que estabelece as diretrizes
para a educacdo no Brasil, incluindo o componente curricular Geografia. No caso dos anos finais do
Ensino Fundamental, que compreendem do, a BNCC (2017) dispGe que a Geografia desempenha
um papel fundamental na Educacdo Basica, fornecendo uma compreensao abrangente do mundo
em que se vive. Reforga que esse componente curricular deve ajudar os estudantes a desenvolver
habilidades de observacdo, andlise critica e interpretacdo do espaco geografico, contribuindo para
sua formacdo como cidadaos conscientes e engajados. Com esse proposito, o curriculo de Geografia
deve contribuir para: compreensdo do espaco; desenvolvimento de habilidades de pesquisa;
conscientizacdo ambiental; compreensdo das relagdes sociedade-natureza; conhecimento sobre
diversidade cultural; andlise de mapas e representacdes graficas

Entdo, de acordo com a BNCC, a Geografia desempenha um papel fundamental na educacao
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basica ao promover o desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico. Essas
habilidades permitem que os estudantes compreendam, representem e interpretem o mundo
em constante transformagdo ao seu redor. Entende-se que pensar geograficamente envolve
uma abordagem analitica e holistica para compreender a complexidade do espaco e dos lugares,
reconhecendo a interagdo entre os sistemas naturais e sociais, e considerando as implicagdes
espaciais dos fendmenos e processos que ocorrem em nosso mundo.

Cabe destacar que o estudo dessas unidades tematicas converge para o desenvolvimento
e progressdao de uma série de habilidades que, por sua vez, irdo contribuir para a construgdo das
sete competéncias do Componente Curricular de Geografia. Essas competéncias articulam-se
com as sete competéncias da drea de conhecimento. Com essa concepgdo, a BNCC apresenta-
se como uma diretriz de aprendizagens fundamentais, construida como um compromisso do
Estado brasileiro para possibilitar as aprendizagens de todos os estudantes. Segundo o Ministério
da Educagdo (MEC), um documento diretriz para que as redes publicas e privadas de ensino, nos
ambitos municipais, estaduais e federais possam elaborar seus curriculos.

No caso da Geografia, as unidades educacionais dos estados de Educagdo Basica devem
construir o seu curriculo para que o estudante comece a pensar geograficamente, tanto em relagdo
a sua escala imediata (seu lugar), para, a partir dai, poder ampliar sua visdo de mundo por meio
de abstracdes e generalizagdes cognitivas mais complexas (Mustafa, 2019). Cenario que requer
do professor instrumental geografico, pedagdgico e metodoldgico necessario para a despertar
a percepgdo do estudante para a Geografia (Callai, 2017). Ainda o autor refor¢a que dimensdo
pedagdgica na formacdo do gedgrafo deve habilita - lo para transformar a “Geografia em algo vivo,
que diga respeito a vida, ao mundo real, que ndo sejam questdes estranhas e distantes no sentido
de ndo se perceber que sejam da vida, da sociedade concreta” (Callai, 2017, p.110).

Assim, com base nas disposi¢des da BNCC, em um esforgo conjunto com seus 139 municipios,
o Estado do Tocantins estabeleceu uma parceria colaborativa para a consolidagdo do Documento
Curricular do Tocantins (DCT). Esse documento foi aprovado e homologado pelo Conselho Estadual
de Educagdo do Tocantins através da Resolugdo n? 24, datada de 14 de margo de 2019. De acordo o
DCT (2019) , em Geografia, as habilidades estdo distribuidas em cinco grandes unidades tematicas:
Sujeito e seu lugar no mundo, Conexdes e escalas, Mundo do trabalho, Formas de representagdo e
pensamento espacial e Natureza, ambiente e qualidade de vida.

E importante ressaltar que o estudo dessas unidades teméticas tem como objetivo o
desenvolvimento e a progressao de diversas habilidades, que, por sua vez, contribuirdo para a
construgdo das sete competéncias do Componente Curricular de Geografia. Essas competéncias
estdo diretamente relacionadas as sete competéncias da drea de conhecimento e, por consequéncia,
estdo alinhadas com as dez competéncias gerais estabelecidas pela BNCC (DCT, 2019).

O DCT (2019) propGe uma geografia que problematize a dicotomia entre geografia escolar
e geografia da vida; que busque as explicagdes ndo nos muros, nas ruas, mas sim nas relagdes que
as produzem. Importa destacar que o pensar geograficamente é abordar questdes e problemas
do mundo com uma perspectiva geogréfica. Envolve uma maneira de pensar e analisar o espago e
os lugares em termos de suas interagdes, processos e padrdes. E procurar compreender a relagio
complexa entre as pessoas e 0 ambiente em que vivem. O que envolve considerar a interconexao
entre os elementos fisicos, como relevo, clima, recursos naturais e ecossistemas, e os aspectos
humanos, como populagao, cultura, economia e politica. Entdo a Geografia permite examinar como
os lugares e as paisagens sdao moldados por fatores naturais e sociais, e como as pessoas interagem
e transformam esses lugares. Ainda, constitui a andlise de padrdes espaciais e processos, como
migracdo, urbanizagdo, globalizagdo, desigualdades socioeconémicas e mudangas ambientais.

Entdo, se ha renovagdo da Geografia, ha a necessidade de se renovar as metodologias
de ensino, porque o modelo convencional ndo atende ao disposto do DTC, dai revela-se a
necessidade de um ensino que envolve o estudante em atividades praticas ou experimentais,
em que seja responsavel por sua aprendizagem (Moran, 2018). Assim, conforme Moran (2018),
adquiri-se conhecimento de maneira ativa ao longo de nossa vida, desde o momento em que
se nasce. Enfrentam-se desafios de diferentes niveis de complexidade, combinados com situagdes
cotidianas em todas as esferas da vida, incluindo o ambito pessoal, profissional e social. Dentro
dessa perspectiva, compreende-se que uma das principais metas das propostas curriculares
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atuais é demarcar a aprendizagem por meio do conhecimento cientifico. Essas propostas buscam
possibilitar aos estudantes o desenvolvimento de habilidades, destacando que o foco ndo reside
apenas na quantidade de conhecimento acumulado, mas sim na contextualizagdo e na aplicagdo
dos conhecimentos adquiridos na vida didria (Morais; Ascengdo, 2023) Isso esta explicito quando o
DCT (2019), que traz, conforme Quadro 01 as competéncias especificas para o Ensino Fundamental
para o Ensino de Geografia.

Quadro 1. competéncias especificas para o Ensino Fundamental para o Ensino de Geografia

1. | Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/ natureza e exercitar o
interesse e o espirito de investigacdo e de resolugdo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico, reconhecendo a
importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das formas como os seres humanos fazem
uso dos recursos da natureza ao longo da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicagdo do raciocinio geografico na
andlise da ocupagdo humana e produgdo do espago, envolvendo os principios de analogia, conexao,
diferenciagdo, distribuicao, extensdo, localizagdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconogréficas, de
diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugdo de problemas que envolvam
informag0es geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigagdo para compreender o

mundo natural, social, econémico, politico e o meio técnico-cientifico e informacional, avaliar agbes

e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia.

6. | Construir argumentos com base em informacGes geograficas, debater e defender ideias e pontos de
vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao
outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

7 Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, propondo ag¢des sobre as questdes socioambientais, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: DCT (2019).

Destaca-se a importancia de utilizar os conhecimentos geograficos para compreender a
interacdo entre sociedade e natureza, bem como exercitar o interesse e o espirito de investigacao
e resolucdo de problemas. O desenvolvimento dessa competéncia permite aos estudantes
compreenderem como as atividades humanas estdo relacionadas com o ambiente em que se vive
e despertar a curiosidade e estimular a investigacdo e a resolugdo de problemas. Essencial para a
formacdo de cidadaos criticos e conscientes do seu papel no mundo. Nesse contexto, a Geografia
cumpre seu papel de proporcionar uma visdo ampla e contextualizada das dinamicas sociais e
naturais, possibilitando uma compreensao mais abrangente das questdes contemporaneas.

A competéncia de estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento
geografico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos na compreensdo do uso dos recursos
naturais ao longo da histdria, é fundamental para que os estudantes compreendam como as
sociedades se apropriam dos recursos naturais ao longo do tempo, os impactos dessa apropriagao
e as transformacdes que ocorrem no espaco geografico. Além disso, a abordagem interdisciplinar
contribui para uma visdo mais integrada do conhecimento.

Ressalta-se a importancia de ter desenvolver habilidades cognitivas e criticas na analise
da ocupagdo humana e producdo do espaco, dado que ao aplicar principios fundamentais,
como analogia, conexdo, diferenciagdo, distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem, é possivel
compreender de forma mais ampla e profundamente os processos espaciais e da relacdo entre
sociedade e espaco geografico.

Importa salientar a importancia do pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias. Essa competéncia
desenvolvida permite aos estudantes interpretar e representar o espaco geografico de forma grafica
e textual, utilizando ferramentas e tecnologias especificas. A capacidade de andlise e resolucdo
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de problemas utilizando informagdes geograficas é fundamental para a compreensdo e atuagdo
efetiva na sociedade contemporanea. Além disso, o uso de geotecnologias, como Sistemas de
Informagdo Geogrdfica (SIG), contribui para a resolugdo de problemas complexos e o entendimento
das relagOes entre os elementos espaciais.

O desenvolvimento de processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econémico, politico e o meio técnico-cientifico e
informacional, é competéncia que possibilita ao estudante a capacidade de pesquisa e andlise,
utilizando o conhecimento geografico para compreender e propor solugdes para questdes
complexas. A interdisciplinaridade e a aplicagdo dos conhecimentos cientificos da Geografia sdo
essenciais para a compreensdo dos desafios socioambientais contemporaneos.

A construgdo de argumentos com base em informagdes geograficas é fundamental para
um debate fundamentado e embasado em fatos. A Geografia oferece uma perspectiva ampla e
integrada, permitindo entender as relagdes entre os fendmenos sociais, ambientais e econdmicos.
Ao utilizar dados geograficos, como mapas, estatisticas e analises espaciais, pode-se embasar
nossos argumentos de forma mais sélida e coerente, fortalecendo assim a qualidade do debate.

No contexto da consciéncia socioambiental e do respeito a biodiversidade e ao outro,
é essencial promover uma visdo holistica que leve em consideragdo ndo apenas os aspectos
econdmicos, mas também os sociais e ambientais. E necessario reconhecer que somos parte de um
sistema interconectado e interdependente, no qual a preservagdo da biodiversidade e o respeito as
diferentes formas de vida sdo fundamentais para a sustentabilidade do planeta.

Além disso, é importante destacar a necessidade de superar preconceitos de qualquer
natureza. A diversidade humana e a diversidade bioldgica sdo elementos essenciais para a
manutencdo da vida e do equilibrio socioambiental. Deve-se promover o respeito e a valorizagdo
das diferencas, reconhecendo a importancia de garantir igualdade de oportunidades e direitos
para todas as pessoas, independentemente de sua origem étnica, género, orientagdo sexual, classe
social, entre outros aspectos.

No que diz respeito a acdo pessoal e coletiva, deve-se agir com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao. A conscientizagdo socioambiental deve
ser traduzida em agdes concretas, tanto no ambito individual quanto no coletivo. Deve-se buscar
solugdes sustentdveis e soliddrias para os desafios socioambientais, levando em consideragdo os
principios éticos e democraticos.

E fundamental que cada um de nés se sinta responsavel pela promogdo de um mundo
mais justo, equitativo e sustentavel. Pode-se propor agdes em diferentes escalas, desde pequenas
mudancas em nossos habitos didrios até o engajamento em projetos e iniciativas que promovam
a conscientizagdo e a preservagdao socioambiental. Agdes como reduzir o consumo de recursos
naturais, adotar praticas sustentaveis, apoiar projetos de conservagdo e participar de movimentos
sociais sdo algumas das formas de contribuir para um futuro melhor.

Entdo, construir argumentos com base em informagles geograficas e agir com respeito,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo sdo pilares essenciais para
promover a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro. E necessario que
cada individuo se engaje ativamente nesses principios, buscando a¢des e solugdes sustentdveis e
solidarias, a fim de construir um futuro mais justo e equilibrado para as geragoes.

Apos essa discussao, é visivel que ndo tem como desenvolvé-las com uma prética tradicional
em que o estudante é passivo, ndo argumenta, ndo analisa, recebe o conhecimento pronto, ndo o
aplica em situagdes reais. O DCT traz nas unidades temdticas do 62 ao 92 ano o desenvolvimento
da habilidade de analisar. Ora a habilidade de analisar esta relacionada a capacidade de examinar,
compreender e interpretar informagdes de maneira sistemdtica e detalhada, a decompor um
problema, uma situagdo ou um conjunto de dados complexos em partes menores e analisa-los
de forma critica, identificando padrdes, relagdes e insights. Envolve vdrias etapas, incluindo a
coleta e organizagdo de dados relevantes, a identificacdo de padrdes ou tendéncias, a avaliagdo de
informagGes em termos de relevancia e confiabilidade, a identificacdo de pontos fortes e fracos, a
formulagdo de hipdteses, a geragdo de conclusdes logicas e a apresentagdo de recomendagdes ou
solugdes embasadas.

Além disso, a analise envolve o uso de ferramentas e técnicas apropriadas para ajudar a
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processar e interpretar informagdes, como graficos, tabelas, estatisticas, modelos matematicos e
métodos de visualizacdo de dados. A capacidade de pensar criticamente, ter um pensamento Idgico
e ter uma mente aberta para diferentes perspectivas também é fundamental para a andlise eficaz.
Vé-se que a habilidade de andlise é essencial para desvendar informagdes relevantes e significativas
a partir de conjuntos de dados complexos ou de situages problematicas, permitindo uma
compreensdo mais profunda e embasada para tomar decisdes informadas e encontrar solugdes
eficazes. E uma competéncia valiosa em uma variedade de campos, como negdcios, ciéncia,
tecnologia, finangas, pesquisas e muitos outros.

Nessa senda, as aulas de geografia devem disponibilizar atividades que desenvolvam a
capacidade de lidar com situagOes novas, além de ndo exigirem excessivamente uma eficiéncia
mecanica, com repeticdo de exercicios, muitas vezes, sem sentido. Essas praticas j4 ha muito
criticadas por Dewey (1978), quando afirma que para uma aprendizagem integrada a vida, é
necessario que as experiéncias de vida dos estudantes sejam trazidas para dentro da sala de aula
e que o ensino leve em consideragdo essas experiéncias. Além dos conhecimentos especificos
do componente curricular, o professor tem a fungdo de orientar, guiar e estimular os estudantes
por meio de sua experiéncia e do conhecimento ja adquirido como adulto. Assim, para uma
implementagdo efetiva do DCT, o ensino deve proporcionar saberes que de fato contribuam com
uma experiéncia que favoregam ndo apenas o plano cognitivo, mas também estimule desde cedo
o aprendizado emocional, contribuindo com a formacdo integral do individuo enquanto pessoa
e membro da sociedade, ultrapassando a visdao puramente instrumental da educagdo (Carvalho,
2017).

Para atender o que propde o Documento Curricular do Tocantins de Geografia, deve-se
ter a escola como espaco de experimentagdo, conforme propbe Freire (1996), para melhorar e
despertar a curiosidade do estudante, permitindo que ele se conscientize da realidade, questione-a
e, consequentemente, construa conhecimento transformador. Nesse cendrio, faz-se importante a
contextualizagdo significativa, quando se conecta os objetos de conhecimentos a situagles reais e
relevantes para os estudantes. Também é importante incentivar os estudantes a explorar as causas
e consequéncias dos fendmenos, a buscar diferentes perspectivas e a refletir sobre as implicagdes
éticas e sociais. Isso estimulara o pensamento critico e aprofundara a compreensao dos estudantes.
Ainda, é fundamental apresentar aos estudantes problemas complexos e desafiadores que exigem
a aplicagdo dos conhecimentos aprendidos. Essa abordagem pratica incentivara a curiosidade e a
busca por solug¢des, estimulando a construgdo de conhecimento de maneira mais efetiva.

Na mesma direcdo, Arroyo (2007) também afirma que criar um curriculo significativo é
questionar quais aspectos da dinamica social, politica e cultural levam as indaga¢des mais urgentes
para o conhecimento, o curriculo e as praticas educativas. Portanto, discutir o curriculo é discutir a
sociedade na qual os estudantes estdo inseridos. O objetivo é que o curriculo seja uma ferramenta
de resisténcia contra as formas de dominagdo politica, econémica e ideoldgica, a fim de promover
a emancipag¢do humana e a libertagdo do processo de alienagdo (Arroyo, 2007).

Nessa seara, entende-se que é o DCT de Geografia uma busca pela qualidade da educagdo
basica em todas etapas e modalidades, buscando promover a cidadania e o conhecimento para
a vida. Reforga Fernandes; Freitas (2007) quando afirma que a instituigdo educacional, portanto,
ndo se limita a ser apenas um local de aquisicdo de conhecimento curricular especifico, mas sim
um ambiente de aprendizagem destinado a cultivar conexdes com o “mundo natural” e com os
“individuos” no “mundo social”. Essas conexdes devem facilitar a inclusdo de todos os envolvidos
e promover o crescimento da independéncia e autorregulagdo dos estudantes, com o objetivo de
capacita-los a desempenhar um papel ativo na construgdo de uma nova dinamica social.

Vale destacar que pensar geograficamente implica pensar espacialmente, ou seja,
compreender o mundo em termos de relagdes e interagdes espaciais. A linguagem cartografica
desempenha um papel fundamental nesse processo, pois permite representar o espago geografico
por meio de mapas e outras representagoes visuais. A linguagem cartogrdfica facilita a leitura e a
interpretagdo da realidade, desde os arranjos locais até os globais. Ela nos ajuda a compreender a
distribuicdo de fenOmenos geograficos, como relevo, clima, vegetagao, populagdo, entre outros, em
diferentes escalas. Ao desenvolver habilidades de leitura e interpretagdo de mapas, os estudantes
podem compreender melhor as caracteristicas do espago em que vivem e do mundo como um
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todo (Cavalcanti, 2012).

Portanto, é essencial ensinar aos estudantes a ler o espago geografico e a utilizar a linguagem
cartografica como parte integrante da educagdo geogréfica na educacdo basica. Promover a
alfabetizacdo e o letramento geografico dos estudantes significa capacita-los a interpretar e criar
representacdes cartograficas, compreendendo as relagbes espaciais e as dinamicas do mundo em
que vivem (Duarte, 2016).

A linguagem cartografica ndo se restringe apenas aos mapas convencionais, mas também
inclui outras formas de representacdo, como graficos, diagramas, fotografias aéreas e imagens de
satélite. Ao aprender a utilizar essas ferramentas, os estudantes podem adquirir uma compreensao
mais aprofundada das questbes geograficas e desenvolver habilidades importantes para a vida
cotidiana, como a interpretacao de rotas, a localizagdo de lugares e a compreensao de noticias e
informagGes baseadas em representagdes espaciais (Cavalcanti, 2012).

Portanto, o desenvolvimento do pensamento espacial e da habilidade de utilizar a
linguagem cartografica sdo objetivos tedrico-metodoldgicos essenciais para a didatica da Geografia
na educagdo bdsica. Ao promover o letramento geografico, esta-se capacitando os estudantes a
compreenderem e se envolverem ativamente com o mundo em que vivem, contribuindo para sua
formagdo como cidadaos criticos e conscientes das complexidades e interdependéncias do espago
geografico.

Assim, para efetividade dos DCT (2019), os educadores tém o papel fundamental na
conducdo do processo de ensino-aprendizagem, sendo o mediador do conhecimento, buscando
metodologias que impulsionem os educandos pela investigagdo, pesquisa e constru¢do do seu
saber (Smolareck; Luiz, 2020).

Consideragoes Finais

Este estudo atendeu ao objetivo que se propds de fornecer um embasamento tedrico
consistente para a investigagdo das metodologias ativas no ensino de Geografia para discutir
sobre OrientagBes Curriculares e as metodologias ativas no ensino de Geografia, como essas
metodologias podem auxiliar nos dois eixos propostos pela (BNCC) e pelo (DCT), autonomia do
estudante e raciocinio geografico.

Depreende-se que a elaboragdo e homologacao e efetivagdo do Documento Curricular do
Tocantins (DCT), seguindo as diretrizes da BNCC, representa um passo significativo para melhoria
do ensino de Geografia na regido. As cinco grandes unidades tematicas determinantes no DCT
demonstram a amplitude e a interconexdo do conhecimento geografico, enquanto a divisdo
em bimestres proporciona uma organizagdo didatica mais eficiente. Importa mencionar que
estudo dessas unidades temdticas visa ndo apenas a aquisigdo de conhecimento, mas também
o desenvolvimento de habilidades essenciais, alinhadas com as competéncias da area de
conhecimento e competéncias gerais da BNCC. Dessa forma, o DCT contribui para a formagdo de
cidaddos mais preparada para compreender e atuar de forma consciente e critica em um mundo
cada vez mais complexo e interconectado.

Constata-se que o ensino de Geografia, no contexto globalizado e interconectado de hoje,
exige uma abordagem que coloque o estudante no centro do processo de aprendizagem. Isso
implica na utilizagdo de metodologias ativas, para promover a autonomia, a reflexdo critica e a
compreensdo profunda da dinamica do espago vivido. Ao adotar essas abordagens, os estudantes
ndo apenas absorveram informagdes, mas também se tornaram agentes ativos na construgdo do
conhecimento geografico, analisando os problemas e potencialidades do seu entorno e, ao mesmo
tempo, conectando essas questdes com escalas geograficas mais amplas. Assim, as metodologias
ativas ndo apenas enriquecem o processo educacional, mas também favorecem para a formagdo de
cidaddos capazes de compreender e transformar o mundo em que vivem. Portanto, é fundamental
considerar a importancia dessas abordagens no ensino de Geografia, pois elas ndo apenas
dinamizam a sala de aula, mas também promovem uma aprendizagem significativa e preparatéria
para os desafios do mundo contemporaneo.

Entende-se que a apropria¢do das metodologias ativas pelos professores é indispensavel na
implementagdo do Documento Curricular do Tocantins (DCT) de Geografia. Acredita-se que quanto
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mais os docentes ofertarem condigdes diversificadas com métodos ativos, mais os estudantes terdo
oportunidades de desempenharem melhor suas aprendizagens, e, assim, desenvolverem os quatro
pilares da educagdo, proposto pela UNESCO: aprender a conhecer, a fazer, a ser e a conviver (Delors,
2003).
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