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TEORIAS SOCIAIS DA EDUCAGAO E AS CIENCIAS SOCIAIS PARA
CRIANCAS COMO AGCAO CURRICULAR

SOCIAL THEORIES OF EDUCATION AND SOCIAL SCIENCES FOR
CHILDREN AS A CURRICULAR ACTION

Bruna Ribeiro de Oliveira Mendes 1

Resumo: O artigo busca desenvolver reflexées sobre o papel da escola, destacando a contribui¢do de diferentes teorias
sociais da educagdo por meio de uma pesquisa bibliogrdfica. A trajetoria parte da compreensdo da escola enquanto
espago de cultura dada por Geertz e, refletindo a escola acerca do conceito de ideologia em Marx, em contraposi¢do a
algumas de suas ideias, mostrando o que é educagdo para Durkheim. Alguns pontos das teorias de Althusser e Bourdieu
sobre a escola sdo apresentados. Terminando em Michael Apple e como ele vé a escola e define a agdo curricular. E
é a partir disto que surge uma historia infantil sobre as ciéncias sociais para criangas, por compreender a sociologia,
antropologia e ciéncia politica como opgbes relevantes na construgdo de um curriculo que traga contrapontos, por
oferecem diferentes leituras de mundo que se complementam e/ou se contrapem.
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Abstract: The article seeks to develop reflections on the role of the school, highlighting the contribution of different social
theories of education through bibliographical research. The trajectory starts from the understanding of the school as a
space of culture given by Geertz and, reflecting the school on the concept of ideology in Marx, in opposition to some of
his ideas, showing what education is for Durkheim. Some points from Althusser and Bourdieu’s theories about school are
presented. Ending with Michael Apple and how he sees the school and defines curricular action. And it is from this that a
children’s story about social sciences for children emerges, by understanding sociology, anthropology and political science
as relevant options in the construction of a curriculum that brings counterpoints, by offering different readings of the
world that complement each other and/or are opposed.

Keywords: Social Theories of Education. Curricular Action. Michael Apple. Social Sciences For Children.

1 Doutorando em Educagdo Escolar (Unesp). Mestre em Educagdo Escolar (Unesp). Graduada em Ciéncias Sociais (UEL). Professora na English Joy.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/9846628933448705. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7130-7443. E-mail: bruna.ribeiro@unesp.br



Humanidades

&’ Inovacao

Introdugao

Refletir acerca do papel da escola requer buscar didlogos entre diferentes teorias sociais que
dialogam entre si e que se contrapdem pois, quando se busca definir o papel ou os papéis da escola,
é possivel pautar pelo que a escola é e também pelo que ela ndo é. Para oferecer uma reflexao
dialdgica, a intengdo é de pensar a escola como sendo um espaco de ambiguidades, pois ela pode
ser e ndo ser ao mesmo tempo. Nessa perspectiva primeiramente, se pensa a escola como espago
de cultura e, para tanto, parte-se das concepgbes de Geertz.

Geertz tem grande contribuicdo a antropologia por entender o homem ndo somente
como ser bioldgico, mas como ser social e cultural. 0 homem produz cultura e esta o produz.
Compreender o homem como ser bioldgico, social e cultural faz pensar que a escola também pode
ser compreendida por essa légica: ao mesmo tempo em que o homem produz a escola é produzido
por ela. O importante é destacar que, quando se fala de cultura e escola, é possivel generalizar,
segundo Geertz, o aspecto mutdvel que as duas possuem; portanto, no que diz respeito a forma
como se caracterizam, ela é Unica do lugar, do espaco que é estudado, ou seja, falar sobre a escola
brasileira na periferia se difere de falar da escola brasileira nos centros, ou da escola brasileira
rural, ou da escola brasileira das redes privadas ou publicas. Nesta perspectiva compreende-se a
necessidade de “olhar” para o papel da escola em contextos especificos e préprios de cada lugar a
qual se refere.

Logo, o conceito de ideologia em Marx define a escola como espaco de ideologia pois, como
pauta sua compreensao sobre a sociedade capitalista em torno do trabalho, acredita que a escola
forma individuos que irdo para o mundo do trabalho, realizar o trabalho manual, e os individuos
que sdo os donos dos meios de producdo, trabalho intelectual. Nessa perspectiva, vé a ideologia
na escola nesse processo que encobre a realidade. Marx sugere que a educagdo ndo deveria ser
construida e pautada em ideias da classe dominante, que continua em suas posicoes, e sim em uma
educacdo que traga didlogos e reflexdes da vida social para que os individuos tenham consciéncia
de suas posi¢Ges sociais, para que assim consigam agir na superacao diante aquilo que é posto.

Em uma perspectiva diferente de Marx ha, Durkheim, que ndo acredita em uma “educacao
ideal”, pois para ele a educacgdo é um fato social, ou seja, uma forma de agir e pensar que é criada
coletivamente, algo que é posto as novas geragdes. Sem educacgdo nao se constitui sociedade.

Na trajetdria para pensar o papel da escola, sdo apresentadas algumas teorias que se
conversam e outras que se contrapdem, para mostrar que a escola é espaco de ambiguidades
e contradicdes; assim, as ideias de Althusser e Bourdieu sobre a escola, que apresentam visGes
sobre ela de perspectivas reprodutivistas, discorrem sobre o aspecto reprodutor das desigualdades
sociais dentro deste ambiente.

Percorre-se esse caminho para chegar em Michael Apple e compreender que as teorias
reprodutivistas apresentam elementos muito importantes para a compreensdo do ambiente
escolar; a escola ndo é somente espaco de reproducdo, é também espago que se produz, é espaco
de luta e resisténcia. Apple contribui muito para o pensamento sobre a sociedade e a escola, pois
diz que tanto a sociedade como a escola sdo espagos ambiguos, onde muitas coisas acontecem
ao mesmo tempo. Nesse sentido, Apple coloca a importancia da agdo curricular, porque pode
introduzir materiais que oferecam aos alunos exatamente essa perspectiva, em que, quando se
pensa sobre um determinado assunto, é possivel pensar em todas as facetas que o compde e
ndo somente por uma perspectiva, e é aqui que aparecem as ciéncias sociais para criangas, pois a
sociologia, antropologia e ciéncia politica oferecem varias visGes que se complementam e diferem.
Uma histdria infantil, chamada “O caleidoscdpio social”, foi escrita para introduzir a ideia as criangas
de como se pode olhar para o mundo e a realidade por diferentes perspectivas.

Teorias sociais e as ciéncias sociais para criangas

Qual o papel ou os papéis da escola? Para refletir acerca dessa questdo, retorna-se a origem
etimoldgica da palavra escola, que significa recreagdo ou tempo livre. Para os gregos a escola era
compreendida como espaco de entretenimento, distanciando-se das obrigacdes e do trabalho.
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Nesse sentido, parte-se de Geertz para compreender a escola como espaco de cultura, pois para
este antropdlogo o “homem”, além de ser bioldgico, é também um ser social e cultural, entdo ndo
se pode compreendé-lo apenas por um viés. Cultura para Geertz é mediagdo, ou seja, o homem é
mediado pela cultura em uma relagdo dialética; ao mesmo tempo que o homem cria a cultura, esta
cria 0 homem, por sua vez. O homem produz e é produzido pela cultura. Geertz oferece uma grande
contribuigdo, pois rompe com ideias do estruturalismo que acreditavam em universais absolutos, ou
seja, como se as culturas seguissem um mesmo padrdo. Geertz rompe com essa visdo e, dentro da
perspectiva interpretativa da antropologia, mostra que a cultura dd ao homem o comportamento
humano, ou seja, como foi dito anteriormente, o homem n3o pode ser pensado somente pela
perspectiva bioldgica, mas é preciso levar em consideragdo aspectos sociais e culturais.

Por isso, para pensar sobre a escola e seu papel, primeiramente, faz-se necessario definir de
qual escola se fala, pois ela existe de diferentes formas em diferentes paises, Estados, regides e assim
por diante. Pensar sobre a escola requer pensar a qual escola se refere. Pode-se pensar a escola por
meio da pesquisa etnografica, segundo Geertz, em que serd delimitado o objeto de estudo e as
problematicas da pesquisa em um campo especifico, levando caracteristicas e peculiaridades que
sdo proprias do campo de estudo.

Pensar o homem para Geertz requer pensa-lo biologicamente, socialmente e culturalmente,
pois o0 homem estd no centro desses elos que o formam; porém destaca que a cultura, a0 mesmo
tempo que forma e, como coloca, “modela”, faz serem individuos separados e € isso o que é igual,
ser mutaveis.

O homem ndo pode ser definido nem apenas por suas
habilidades inatas, como fazia o iluminismo, nem apenas
por seu comportamento real, como o faz grande parte
da ciéncia social contemporanea, mas sim pelo elo entre
eles, pela forma em que o primeiro é transformado no
segundo, suas potencialidades genéricas focalizadas em suas
atuacBes especificas. E na carreira do homem, em seu curso
caracteristico, que podemos discernir, embora difusamente,
sua natureza, e apesar de a cultura ser apenas um elemento
na determinagdo desse curso, ela ndo é menos importante.
Assim como a cultura nos modelou como espécie Unica — e
sem duvida ainda nos estd modelando — assim também ela
nos modela como individuos separados. E isso o que temos
realmente em comum — nem um ser subcultural imutavel,
nem um consenso de cruzamento cultural estabelecido
(GEERTZ, 1989, p. 64).

A concepcao de Geertz sobre a cultura é que essa é entendida como mecanismo de controle;
ao mesmo tempo que o homem produz cultura é produzido por ela, em um processo infinito.
Segundo Geertz, sem a cultura os seres humanos seriam incontroldveis e, nessa perspectiva, pode-
se pensar também a escola como produtora e produzida pela cultura. Ao passo que a educacdo
produz os individuos, esses produzem também a educacao.

Em linhas gerais, foi demarcada aqui a importancia da cultura sobre a compreensao de
escola e educacdo, e ainda no que se refere a aspectos gerais, serd mostrada agora a ideia de
ideologia e como se pode pensa-la dentro do ambito escolar. O conceito de ideologia possui vérias
defini¢des, mas aqui, serd mostrado seu conceito para o sociélogo alemdo Karl Marx. Para ele,
ideologia é sindbnimo de falsa consciéncia, o que significa dizer que a ideologia sdo as ideias das
classes dominantes que sdo colocadas as classes dominadas e esses tomam essas ideias como se
fossem suas.

Os individuos que constituem a classe dominante possuem,
entre outras coisas, também consciéncia e, por isso, pensam;
na medida em que dominam como classe e determinam todo
0 ambito de uma época historica, é evidente que o fagam em
toda sua extensdo e, consequentemente, entre outras coisas,
dominem também como pensadores, como produtores de
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ideias sejam, por isso mesmo, as ideias dominantes da época
(MARX; ENGELS, 2008, p. 72).

A critica a sociedade em Marx estd em torno do trabalho na sociedade capitalista. Para Marx
0 homem, para viver em sociedade, transforma a natureza para satisfazer suas necessidades e, ao
fazer isso, cria o trabalho. Nesse sentido, as sociedades se organizam de acordo com a forma como
0 homem trabalha. Assim, em sua interpretacdo sobre a sociedade capitalista, Marx mostra que a
sociedade é regulada pelo trabalho e este € um movimento histérico; quando muda, muda a cultura
e a forma como a sociedade se organiza. No caso do capitalismo, quando se pensa o trabalho, pode-
se dividi-lo em trabalho material e trabalho intelectual e é nesse sentido que a ideologia surge, para
ocultar como as relagGes de trabalho se dao.

Portanto, a critica de Marx ao trabalho na sociedade capitalista e relacionando-a a educacao,
diz que a educac¢do forma um sujeito unilateral, pois de um lado ha a formag&o do sujeito para se
tornar trabalhador e de outro a formagdo do sujeito para a burguesia. Contrapde a unilateralidade
a ideia de omnilateralidade, devendo essa se tornar o vir a ser da educacdo; formacdo de sujeitos
gue ndo olhem somente para uma perspectiva, sujeitos que facam leituras de mundo, tenham
criticidade, tenham consciéncia de sua realidade. E em outras palavras, para Marx, a educacdo
precisaria ser pensada como ponto de partida para a revolugdo do sistema capitalista.

Se ha Marx com sua critica a sociedade capitalista e a forma como a educacdo é colocada,
ha também Emile Durkheim, socidlogo francés, que entende a educagio como fato social, é
caracterizado de trés formas, exterior, geral e coercitivo. A educagdo é imposta aos sujeitos por
meio da coletividade e, a0 mesmo tempo, as regras vigentes da sociedade serdo transmitidas aos
sujeitos por meio da educacdo. Nessa perspectiva de Durkheim, a educacdo é quando a geracdo
adulta interfere nas geragOes posteriores, mais novas.

A educagdo é a agdo exercida, pelas geragbes adultas, sobre
as geragdes que ndo se encontrem ainda preparadas para
a vida social; tem por objetivo suscitar e desenvolver, na
crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo
meio especial a que a crianga, particularmente, se destine”
(DURKHEIM, 1975, p. 41).

Nesse sentido, sem educacdo para Durkheim ndo ha a constituicdo social dos sujeitos. Aqui,
existem contrapontos, pois se, para Marx, a educagdo pode ser pensada no vir a ser da educagdo
omnilateral, para Durkheim ndo existe uma “educagdo ideal”, pois esta no tempo e na histdria.
A educacdo exerce sobre o individuo o poder da coletividade. Portanto, pensar a educacdo por
perspectivas diferentes mostra que a escola é lugar de contradigdes e ambiguidades, como dito no
inicio. E lugar de luta, mas é lugar de resisténcia, é lugar de pensar o vir a ser da educagio, mas é
lugar de reprodugdo das desigualdades sociais.

Partindo para outras perspectivas vé-se, Althusser e sua compreensdo da escola como
aparelho ideoldgico. Althusser parte de Marx para elaborar sua compreensdo e, diz que as
ideologias sdao materializadas por meio das praticas educativas, ou seja, a escola contribui para a
reprodugdo das classes sociais, mantendo o poder nas maos das classes dominantes. Para Althusser
os aparelhos do Estado que mantém essas relagdes de dominagdo, podem ser a educagdo, a igreja,
familia...

Althusser destaca a escola como reprodutora das desigualdades sociais, complementa a
ideia de Marx e diz que a escola é reprodutora da submissdo dos operarios a légica do capital:

[...]aprendem-se naescolaas “regras” dobomcomportamento,
isto &, as conveniéncias que devem ser observadas por todo
agente da divisdo do trabalho conforme o posto que ele esteja
“destinado” a ocupar; as regras de moral e consciéncia civica e
profissional, o que na realidade sao regras de respeito a divisdo
social-técnica do trabalho e, em definitivo, regras da ordem
estabelecida pela dominacgdo de classe. Aprende-se também
a “falar bem o idioma”, a “redigir bem”, o que na verdade
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significa (para outros capitalistas e seus servidores) saber dar
ordens, isto é, (solugdo ideal) dirigir-se adequadamente aos
operarios etc [...] (ALTHUSSER, 1983, p.58).

Ha também, na perspectiva dos pensadores reprodutivistas, o socidlogo francés Pierre
Bourdieu, que desmascara a realidade e pensa o éxito escolar diretamente relacionado a influéncia
do capital cultural. Se o campo para Bourdieu pode ser compreendido como uma dada estrutura que
possui regras proprias, assim como um lugar de conflito, hierarquizado e marcado por dominantes
e dominados, entdo, quando existe o campo educacional é possivel notar que, ao longo da histdria,
este sempre foi um lugar de conflito. Olhando o exemplo brasileiro, ora os jesuitas que regiam as
regras, ora a coroa portuguesa, ora o governo instituido, mas sempre um campo hierarquizado, em
gue o dominante procura manter ou ampliar sua posi¢do de dominante e o dominado busca sair
dessa condi¢do.

Se capital é tudo aquilo possivel de ser utilizado no interior de uma estrutura hierarquizada,
seja para garantir a posicdo dos dominantes ou dos dominados, no campo educacional, faz-se
necessdriaa compreensao do que vem a ser o capital cultural, pois muitas vezes o sucesso ou fracasso
escolar é caracterizado pela ideia de aptiddo. E, como Bourdieu mostra, “suas interrogagGes sobre
a relagdo entre a “aptidao” (ability) para os estudos e o investimento nos estudos provam que eles
ignoram que a aptiddo ou o dom sdo também produtos de um investimento em tempo e em capital
cultural”. (Bourdieu, 2012, p.73). O que, em outras palavras, significa dizer que o capital cultural é
aquele que é herdado da familia e investido por ela. O capital cultural pode ser compreendido de
trés formas,

[...]no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢des
duraveis do organismo; no estado objetivado, sob a forma de
bens culturais — quadros, livros, dicionarios, instrumentos,
maquinas, que constituem indicios ou a realizagdo de teorias
ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc.; e, enfim,
no estado institucionalizado, forma de objetivagdo que é
preciso colocar a parte porque, como se observa em relagdo
ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural — de que
é, supostamente, a garantia — propriedades inteiramente
originais (BOURDIEU, 2012, p.74).

O capital cultural no estado incorporado estd relacionado ao tempo dispendido ao sujeito
para que acumule conhecimento; esse tempo tem uma ligacdo com o capital econémico, o quanto
a familia consegue investir e o capital cultural, e o que a familia transmite ao sujeito. O estado
objetivado é aquele que é transmitido pela materialidade que possui, ou seja, pinturas, livros,
escritos, etc.

Quando a desigualdade social é analisada pode-se entender por Bourdieu que existe um
mecanismo, violéncia simbdlica — ato pelo qual se imp&e algo, que é construida socialmente e
internalizada nos individuos de forma inconsciente, dissolvendo a diferenga na igualdade suposta
de oportunidade e um exemplo disso é a escola, sendo que por trds da questdo de oportunidade
ha a hierarquizacao.

Ora, se considerarmos seriamente as desigualdades
socialmente condicionadas diante da escola e da cultura,
somos obrigados a concluir que a equidade formal a qual
obedece todo o sistema escolar é injusta de fato, e que, em
toda sociedade onde se proclamam ideais democraticos, ela
protege melhor os privilégios do que a transmissdo aberta dos
privilégios.

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos
e desfavorecidos os mais desfavorecidos, € necessario e
suficiente que a escola ignore, no ambito dos contetddos do
ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissado
e dos critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre
as criancas das diferentes classes sociais. Em outras palavras,
tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam
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eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema
escolar é levado a dar sua san¢do as desigualdades iniciais
diante da cultura (BOURDIEU, 2012, p.53).

Para Bourdieu, quando a escola ndo leva em consideragdo a desigualdade social existente
e anula a concepcdo de que os capitais culturais ndo sdo os mesmos para todos os atores sociais,
acaba por reproduzir a desigualdade e favorecer aquele que ja é favorecido e desfavorecer aquele
que ja é desfavorecido, pois anuncia no discurso de direitos iguais essa suposta igualdade ndo
existente.

Existem em Althusser e Bourdieu perspectivas reprodutivistas, mas sem perder de vista suas
contribuigbes para compreender a escola; ndo se pode deixar de destacar, como dito anteriormente,
gue a escola possui sim aspectos reprodutores da vida em sociedade, muitas vezes reproduz a
desigualdade social, como Althusser e Bourdieu colocam, reproduz a ideologia da classe dominante
como Marx destaca, mas a escola ndo pode e ndo deixa de ser também um lugar de resisténcia;
para tanto, serd vista agora a compreensao da escola pela perspectiva de Michael Apple.

Na perspectiva de Apple a escola, assim como a sociedade possui limites, mas também
possui contradicdes. Nesse sentido, Apple dialoga com as teorias reprodutivistas e diz que tanto na
escola como na sociedade ha sujeitos que incorporam ao mundo do trabalho, mas ha sujeitos que
resistem. As relacdes sociais dentro da escola e fora dela sdo sempre ambiguas; como exemplos,
dentro da escola, os professores e a superestrutura, o governo, constituem o que sera ensinado e
os alunos mostram resisténcia quando, por qualquer motivo que seja, resistem ao ensino. Ou seja,
em uma visdo reprodutivista da escola, se ela fosse somente campo de dominacdo, ndo haveria
resisténcia. Assim como é possivel exemplificar ao que se refere ao trabalho, como quando, por
exemplo, o chefe pede ao funcionario para desempenhar uma atividade e esse a faz devagar. Como
Apple destaca:

[...] muito embora as escolas possam fazé-lo como parte
integrante da sua atividade, em produzir estudantes de acordo
com as categorias de desajustamento que sdo, na sua maioria
parte, provocadas pelas suas fun¢Ges na producgdo do capital
cultural e técnico e na reproducdo da divisdo do trabalho,
ignorar o papel que os estudantes desempenham nesse
processo implica perder por completo o poder e as limitagdes
existentes na esfera cultural (APPLE, 1989, p.184).

Apple interpreta que, quando o mundo técnico do trabalho chega a escola, passa a permitir
ao trabalhador a resisténcia e nesse sentido destaca a necessidade de os professores usarem a
cultura do trabalho a seu favor, por meio da ac¢do curricular, o que significa introduzir materiais
controvertidos. Apple oferece ainda os conceitos de penetracdo e limitacdo. Por conceito de
penetracdo entende-se como quando o estudante desenvolve uma capacidade de compreensao
da realidade, e por conceito de limitacdo quando as penetracdes sdo reprimidas. Por isso, é preciso
tomar cuidado ao analisar as questdes internas da escola, pois aquilo que se parece resisténcia,
pode ser uma agdo reprodutora, como Apple analisa com exemplos em sua obra “Educacdo e
Poder” (2001), sobre os rapazes.

Nesse sentido, por toda essa trajetdria percorrida por teorias sociais pedagdgicas que se
complementam e se contrapdem, chega-se a ideia de Apple e como este vé a acdo curricular para
sugerir que as ciéncias sociais podem ser trabalha das com criangas, por trabalhar justamente com
o que Apple desenvolve em seu pensamento, a necessidade de introduzir materiais controvertidos,
pois as ciéncias sociais contam com a sociologia, antropologia e ciéncia politica, sendo estas ciéncias
que desvendam a vida em sociedade por varias perspectivas que dialogam e /ou se contrapdem.

As ciéncias sociais podem ser um ambiente seguro e confortavel para projetar as ideias das
pessoas. Como descreve o socidlogo polonés Zygmunt Bauman,

[...]asociologia se concentra nas ag0es atuais. De modo similar,
a antropologia trata de sociedades humanas em estagios de
desenvolvimentos diferentes daquele em que se encontra a
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nossa...A ciéncia politica tende a discutir a¢des relativas ao
poder e ao governo (BAUMAN, 2010, p.14).

Refletir sobre as ciéncias sociais para criangas requer pensar em uma educagdo que ensine
o educando para o pensar pois, ao trazer contetidos controvertidos faz com que os sujeitos sejam
capazes de autocritica, ja que as ciéncias sociais desmitificam a superficie as coisas, os “clichés”
elaborados socialmente. Portanto, nesse caminho vale ressaltar que a importancia das ciéncias
sociais foi demarcada, mas sem deixar de relaciona-las aos saberes do senso comum. Busca-se um
caminho de didlogos e ndo de imposicao.

Serda apresentada uma histdria infantil sobre as ciéncias sociais para as criangas, buscando
reflexdes acerca de olhar para a realidade pela sociologia, antropologia e ciéncia politica. Essa
histéria foi desenvolvida para ir ao encontro com as habilidades e competéncias desenvolvidas na
12 série do Ensino Médio, pois, de acordo com o caderno do professor, o estranhamento do sujeito
a si mesmo e a realidade que o cerca é o primeiro passo para a formagdo de um olhar critico sobre
o cotidiano e, posteriormente, para o desenvolvimento da capacidade de pensar sociologicamente
a respeito de questdes pertinentes a sua realidade” (SEE/SP, 2017, p.6).

A histdria traz indagacdes que questionam o olhar e faz pensar que o olhar ndo é neutro ou
natural. Busca-se, dessa maneira, desnaturalizar o olhar.

O caleidoscdpio social.

O sinal da escola bateu e finalmente poderia sair correndo para casa, pois estava ansioso
para chegar e almocar meu prato favorito, batata frita. Estava andando com meu amigo em
direcio a minha casa até que vi no chdo um caleidoscépio. Vocé sabe o que é? E um aparelho
optico formado por um tubo e dentro dele ha trés espelhos inclinados que formam um triangulo
e quando o colocamos em movimento formam imagens e combinagdes diferentes no fundo.

Mas, esse ndo era um caleidoscépio comum, pois assim que o peguei e fui admirar o que
estava dentro dele, ele me puxou para dentro e cai em um dos espelhos que era chamado de
sociologia. Nesse espelho, havia a minha imagem e a de todas as pessoas que convivem comigo,
era como se naquele espelho, eu pudesse ver todas as pessoas que conhego e até as que nao
conhego. Quando me aproximei melhor, pude ver além das pessoas, pude ver o que elas se
perguntavam. E as perguntas que mais me chamaram atengdo foram: Por que vamos a escola?
Por que trabalhamos? Por que existe a desigualdade social? E o preconceito, o que é e como se
dda? A sociedade me forma e ou eu formo a sociedade?

Fiquei muito instigado com essas perguntas e foi pensando sobre elas que me mexi um
pouco e cai em outro espelho, chamado de antropologia. Esse espelho era diferente, eu ainda
me via e via os outros ao meu redor, mas era um espelho muito diferente e, por isso, comecei
a me estranhar. Olhava para minha imagem e estranhava minhas roupas, estranhava meu jeito
de falar, estranhava meu modo de andar, me estranhava por completo, estranhava os espagos a
minha volta, a minha casa, minha escola, aonde ia, o que fazia. Nesse espelho do estranhamento,
ao pensar sobre mim comecei a pensar no outro ou outros, outros paises que falam linguas
diferentes, se vestem de forma diferente, se alimentam, pensam e agem de forma diferente. E
fiquei curioso em entender o outro e ou outros.

Tentei ficar paralisado porque esse espelho era muito interessante, assim como o outro,
mas ndo consegui me equilibrar e o caleidoscdpio girou mais uma vez e cai no espelho da ciéncia
politica. Nesse espelho, como nos outros, eu via minha imagem e a de todos a minha volta, mas
algo chamava a atencdo, a de que nesse espelho podia observar os poderes e como esses eram
distribuidos; no caso do Brasil, via nesse espelho a eleicdo. As pessoas indo votar para escolher
seus representantes, mas sei, e hoje mesmo estudei na escola que em outros paises ndo se da
dessa forma.

Achei incriveis esses trés espelhos e decidi me levantar e correr, indo de um para o outro,
movendo o caleidoscépio, e nesse movimento vi que se formou e apareceu escrito pela luz que
entrava dentro do caleidoscépio: Ciéncias Sociais. E foi assim que sai do caleidoscdpio e vi meu
amigo novamente, para contar tudo o que havia passado nessas combinagGes de espelhos.
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A histdria acima leva a uma viagem dentro de um caleidoscdpio por questdes das ciéncias
sociais; 0 objetivo ndo é trazer respostas sobre a vida em sociedade, mas indaga¢es as quais
reagem as ideias pré-concebidas sobre algumas esferas sociais pois, entende-se que, dessa maneira,
é construido um caminho que relacione ideias contraditdrias.

Juliana Mergon, em seu texto “Questionando o questionar de um filosofar com criangas”,
mostra como é possivel fazer filosofia como experiéncia do pensar e, aqui, inspirar e construir a
histdria sobre as ciéncias sociais pensando em possibilitar uma experiéncia ao pensar. Mas, o que
significa experiéncia ao pensar? Compreender experiéncia ao pensar é a oportunidade de vivenciar
algo Unico e intrasferivel. A experiéncia do pensar é individual e incerta; mesmo que todos passem
pela experiéncia, cada um levard algo de particular consigo. Por isso, acredita-se que o caminho
das ciéncias sociais para criangas é enriquecido quando é associado a filosofia. Foi sugerido, entdo,
depois de ser realizada a leitura da histdria o caleidoscdpio social, que os professores levem dentro
de uma caixa ou pote as perguntas: Por que vamos a escola? Por que trabalhamos? Por que existe
a desigualdade social? O que é preconceito? O que é sociedade? O que é o estranhamento?
Como podemos nos estranhar? O que é o poder? O que é eleicdo? O que é sociologia? O que
é antropologia? O que é ciéncia politica? O que sdo as ciéncias sociais? Essas perguntas podem
possibilitar ao educador apresentar conceitos das ciéncias sociais, como foi sugerido pela historia,
mas podem, algumas delas, serem colocadas a disposi¢ao do pensamento filoséfico.

Pensar sobre o curriculo escolar requer pensar sobre varias teorias sociais pedagdgicas
e refletir sobre a ideia de que a escola é espaco de ambiguidades assim como a sociedade.
Compreender a escola, assim como a sociedade requer compreender diferentes perspectivas,
relaciond-las, distancia-las, fazer aproximacdes e destacar limitagdes; ndo se pode pensar a escola,
entdo, como espago onde é possivel ensinar e aprender leituras de mundo diferentes, para que o
vir a ser da educagdo traga sujeitos que refletem acerca da vida em que vivem? E, nesse caso, se é
possivel oferecer as criangas as ciéncias sociais, pode-se introduzir a “semente” que se interioriza a
vontade de compreender as vdrias leituras de mundo.

Conclusao ou consideragoes finais

Michael Apple (2001) em sua compreensdo relaciona sociedade e escola. Entende que,
quando se pensa a educagdo somente pelo viés reprodutivista, se deixa de compreender a
complexidade que é entender a escola e acaba-se fazendo uma leitura pessimista, pois se a escola
se da somente por relagdes de poder onde um grupo institui suas ideias e logicas e o outro as segue,
entdo ndo hd nada mais a ser feito dentro do ambiente escolar.

Contudo, o uso exclusivo da metéfora da reproducdo leva-
as a aceitar a ideologia capitalista (ou seja, os trabalhadores
sdo sempre orientados pela relagdo salarial, pela autoridade,
pela planificacdo efetuada pelos peritos, pelas normas de
pontualidade e produtividade) como a descricdo efetiva
do que acontece fora da escola. Quando a metdifora da
reprodugdo surge complementada por investigagdes que
descrevem outros modos de determinagdo, como a mediagdo
e transformacdo, etc., e quando examinamos a organizagdo
e controle efetivo do processo de trabalho, encontramos um
quadro bem diferente em aspectos importantes da vida do
dia-a-dia daquele que esperariamos encontrar (APPLE, 1989,
p 140).

Como colocado acima, Apple compreende a educacdo como relagdo de poder e diz que é
preciso compreender quem tem poder e como é usado, mas é preciso entender também que o
poder é interrompido por meio de lutas e resisténcia e, assim, pensa a escola como ambiente de
fala e escuta de todas as vozes. E é aqui que se procura pensar as ciéncias sociais como espaco de
contradicOes, espaco de fala e escuta ao outro, espaco onde o0s sujeitos possam se sentir confortaveis
para refletir suas contradicdes e ambiguidades, pois as ciéncias sociais podem se compreendem
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como espago onde compreendemos aquilo que é “nosso” e aquilo que é o “outro”, é espago de
problematizagdo da vida em sociedade.

Cabe aqui entdo finalizar com a ideia de que se hd um lugar dentro das sociedades onde
se pode ter acesso as leituras de mundo, compreender as diferengas sociais, refletir sobre a
ambiguidade social, esse lugar é a escola. E s6 é possivel fazer esse exercicio por meio do trabalho dos
professores, pois ndo sdo meros transmissores de conhecimento, mas intelectuais transformadores
que orientam seus educandos a desenvolverem a capacidade de questionamento e acabam por
desmistificar a vida em sociedade.

Zygmunt Bauman, em sua obra “Sobre Educacdo e Juventude” (2013, p.22) cita um antigo
provérbio chinés: “Se queres colher em um ano, deves plantar cereais. Se queres colher em uma
década, deves plantar arvores, mas se queres colher a vida inteira, deves educar e capacitar o ser
humano”.
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