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Resumo: A presente pesquisa analisa o processo avaliativo do eixo da oralidade proposto em livros diddticos da educagdo
bdsica no ensino médio. De cardter qualitativo e documental, o estudo é baseado em autores como Marcuschi (2001,
2006), Dolz e Schneuwly (2004), Luckesi (1998), Hadji (2001), entre outros. Inicialmente foram delimitadas quais tipos de
atividades de oralidade sGo propostas em uma colegdo diddtica. Em sequida, o foco recaiu sobre o processo avaliativo,
considerando tanto o Livro do Estudante quanto o Manual do Professor. Os resultados apontaram que a abordagem da
oralidade nos livros diddticos é presente; mesmo que de modo ainda incipiente, hd atividades que visam desenvolver
habilidades orais. No que se refere a avaliagdo, a colegdoé lacunar, concentrando seus processos avaliativos no eixo
produgdo escrita.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Oralidade. Livro Diddtico. Processo avaliativo.

Abstract: The present research analyzes the evaluative process of the orality axis proposed in textbooks of basic education
in high school. Qualitative and documental, the study is based on authors such as Marcuschi (2000), Dolz and Schneuwly
(2004), among others. Initially, different types of oral activities are proposed in a didactic collection. Then, the focus is
directed to the evaluation process, considering both the Student’sBook and the Teacher’s Handbook. The results showed
that the orality approach in textbooks is present in the collections; even still incipient, there are activities aimed at
developing oral skills. Regard to evaluation, the collections is incomplete, its evaluation processes are focused on written
production.
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Consideragoes iniciais

Conforme aponta Marcuschi (2006), o processo de fala e escrita fazem parte da
comunicagdo. Ambas as modalidades compartilham do mesmo propdsito dialogal, ndo devendo,
portanto, existir hierarquizagdo entre elas. No entanto, cada uma possui suas especificidades
que precisam ser compreendidas. Conforme o autor, “as diferencas entre fala e escrita se dao
num continuo tipoldgico das praticas sociais e ndo na relagdo dicotémica de dois polos opostos”
(MARCUSCHI, 2001, p.37).

Aspecto central nesta questdo é a impossibilidade de situar a oralidade e a escrita em
sistemas linguisticos diversos, de modo que ambas fazem parte do mesmo sistema da lingua. Nao
postulamos uma simetria de representacdo entre fala e escrita, mas uma relacdo sistémica no
aspecto central das articulagGes estritamente linguisticas (MARCUSCHI, 2006, p. 191).

Esses pressupostos, durante muito tempo, foram desconsiderados pela escola. E por isso
gue estudos sobre o ensino da oralidade fazem-se tdo relevantes. Se o ensino da oralidade é pouco
discutido, seu processo avaliativo ganha menos espaco ainda. Ocasionalmente o professor ndo
dispGe de instrumentos avaliativos predispostos em sua formacao e, por vezes, ndo encontra nos
livros didaticos (LD) instrumentos suficientes para articular com efetividade a avaliagdo no processo
de ensino e aprendizagem.

Considerando, logo, que os LD sdao materiais de apoio importante para os docentes,
guestionamo-nos: como o processo de avaliacdo da oralidade estd sendo contemplado nos livros
didaticos de LP? Portanto, este estudo visa analisar o tratamento do eixo nos materiais didaticos
de LP do ensino médio, investigando os processos avaliativos e como as atividades referentes
ao eixo sdo propostas nos manuais didaticos. A escolha do ensino médio, deu-se em fungdo das
transformacgGes pelas quais o segmento vem passando.

Partindo dessas reflexdes, damos inicio a analise dos LD com o objetivo de analisar os tipos
de abordagens avaliativas do eixo da oralidade propostas nas cole¢Ges de LD da drea de linguagens,
adotada para o triénio 2022-2024, pelo instituto Federal de Ensino em Pernambuco para o Ensino
Médio, “Estacdes Lingua Portuguesa: rotas de atuacdo social”, da Editora Atica (2020), com autoria
de Fernanda Pinheiro Barros et al.

Para iniciar a discussado, faremos uma breve reflexdo acerca das competéncias da oralidade;
em seguida, discutiremos sobre o ensino da oralidade e os géneros orais, para entdo analisarmos
os dados obtidos através do levantamento realizado. Inicialmente, observaremos as atividades de
oralidade para, entdo, centrarmos nas praticas avaliativas.

Concepgoes basilares: oralidade, ensino e avaliagao

De acordo com Chacon (2021), a fala e a escrita sdo produtos linguisticos sob forma
de enunciados, enquanto a oralidade trata das praticas discursivas que marcam a producdo e a
circulacdo dos enunciados; nessa ordem, sdo produzidos com base em determinada semiose, ou
seja, o processo de significacdo acustico-auditiva regulada por praticas discursivas.Somada a essa
visdo, ressalta-se a importancia de apontar que as modalidades de uso da lingua ndo estdo restritas
a caracteristicas exclusivas, uma vez que existem no continuum tipolégico de géneros textuais;
afinal, os textos falados podem assemelhar-se a textos que em uma visdo dicotomica estariam
associados a lingua escrita como, por exemplo, entrevistas e as exposi¢des académicas ou sermao
religioso.

Em relagdo ao processo de ensino da oralidade, segundo a Base Nacional Comum
Curricular, doravante BNCC, identificamos exemplos multimodais quanto as praticas de linguagem
em torno do eixo, de acordo com trecho a seguir:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que
ocorrem em situagdo oral com ou sem contato face a face,
como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada,
spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa
de radio, entrevista, declamagdo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas
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e cangOes, playlist comentada de musicas, vlog de game,
contagdo de histdrias, diferentes tipos de podcasts e videos,
dentre outras. Envolve também a oralizagdo de textos em
situagBes socialmente significativas e interagdes e discussdes
envolvendo temdticas e outras dimensdes linguisticas do
trabalho nos diferentes campos de atuagdo (BRASIL, 2018, p.

78-79).

A BNCC apresenta importantes reflexdes que possibilitam aos alunos adequarem-se
corretamente as mais diferentes situagGes comunicativas no eixo da oralidade nas praticas escolares.
A partir do fragmento exposto anteriormente, nota-se a possibilidade de um vasto campo de labor
efetivamente no campo da oralidade com base na variedade de géneros atuais.

Por isso, faz-se necessario uma abrangéncia nos assuntos que permeiam as diretrizes
curriculares, sobretudo nos géneros textuais nos livros de portugués, em especial do ensino médio,
que trabalhem de maneira efetiva o ensino da oralidade e suas dimensdes avaliativas.

0 novo modelo comeca a ser implementado gradualmente a partir de 2022, é um modelo
de aprendizagem focada na formacdo de cidaddos e no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, com disciplinas integradas em quatro areas do conhecimento que possibilita que os
alunos escolham itinerarios formativos de acordo com areas de seu interesse e projetos de vida e
de carreira.

O Novo Ensino Médio propde uma reforma matriz de referéncia curricular dos alunos do
19, 22 e 32 ano dessa etapa escolar. A Lei n.2 13.415/2017, que institui as altera¢Oes, estabelece
maior integracdo e flexibilidade curricular e a oferta de itinerarios formativos. Trabalha-se, portanto,
com cinco itinerarios que a escola pode ofertar — entre eles, o de formagdo técnica e profissional
— e os alunos escolherdo qual cursar conforme as dreas de seu interesse e projetos de vida e de
carreira.

Dessa feita, as disciplinas, em vez de serem avaliadas de maneira isolada, sdo integradas.
O foco seria desenvolver a capacidade de aplicar os conhecimentos em diversos contextos. Além de
modificagGes no modo de avaliagdo, isto &, enquanto o Enem é aplicado no ultimo ano do Ensino
Médio, o Enem Seriado, como ja existe em algumas cidades brasileiras, serd realizado nos trés
ultimos anos do ensino basico.

No que se refere ao processo avaliativo, sabemos que a tematica se constitui como um
grande desafio para o professor, especialmente para os de LP; afinal, cabe a esse profissional
analisar o desempenho do aluno conforme os eixos norteadores, a saber: leitura, analise linguistica,
producdo textual, escrita e oralidade.

Na histéria da educagdo no Brasil, pelo menos trés concepg¢les de avaliagdo ganharam
notoriedade. A primeira trata-se da visdo tradicional de avaliagcdo, que considerava a mensuragdo
de habilidades cognitivas apenas no final de cada etapa da aprendizagem; o professor é visto
como repassador de contetdos e o aluno apenas recebe o conteldo a ser ensinado. Luckesi
(1998) ressalta a importancia de a pratica avaliativa diagndstica ser adotada como condi¢do para a
aprendizagem efetiva do educando, integrando os individuos através do desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades, superando a avaliacdo tradicional no sentido de se adotar a avaliacdo
formativa. Tal avaliacdo visa fornecer aos alunos um feedback de seus progressos, considerando
avaliagGes feitas em diferentes momentos e instrumentos, sendo capaz de agir de forma continua,
na pratica avaliativa, visando o desenvolvimento das aprendizagens.

De acordo com Hadji (2001), a avaliagdo formativa coloca-se no centro da agdo de
formacdo, proporcionando o levantamento de informacGes Uteis a regulagdo do processo ensino-
aprendizagem; contribuindo para a efetivacdo da atividade de ensino. Hadji (2001) aponta:

[..] uma possibilidade oferecida aos professores que
compreenderam que podiam colocar as constatagdes pelas
quais se traduz uma atividade de avaliagdo dos alunos,
qualquer que seja a sua forma, a servigo de uma relagdo de
ajuda. E a vontade de ajudar que, em dltima andlise, instala
a atividade avaliativa em um registro formativo (HADJI, 2001,
p.22). 105
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Neste contexto, a sua fungdo pode ser considerada um registro formativo, pois comunica ao
professor os efeitos reais da intervenc¢ao pedagdgica realizada para que, a partir disso, encontrem-
se possibilidades de regulacdo de sua agdo. Além de direcionar o aluno a percep¢do de uma
autoavaliagdo, chamando-o para a tomada de consciéncia das dificuldades que encontra e poder
tornar-se capaz de reconhecer e corrigir seus proprios erros proporciona uma articulagdo mais
assertiva e constante entre coleta de informagdes. Depresbiteris (2004, p. 67) define os objetivos
da avaliagdo numa perspectiva formativa, numa perspectiva mais ampla, a avaliagdo formativa
buscaria compreender o funcionamento cognitivo do aluno em face da tarefa proposta.

Desta feita, faz-se necessaria aimplementagdo de praticas de reflexdo na formagdo quanto
ao ser professor para que, com base no conhecimento consciente, teorias que constituem o seu
trabalho e direcionam o seu ato avaliativo. Tornando-se um instrumento de virtude nas mdos do
professor.

Avaliar pode se constituir num exercicio autoritario de poder de julgar ou, ao contrdrio,
pode se constituir num processo e num projeto em que o avaliador e avaliando buscam e sofrem
uma mudangca qualitativa”. Logo, afirma Demo (2012, p. 1-2): “seria ingénuo pensar que a avaliagdo
é apenas um processo técnico. Ela é também uma questdo politica”. Posto isto, os termos da
avaliagdo e ensino, sob uma perspectiva classificatdria, apresenta a conexdo com a quantificacdo
de resultados pedagdgicos e com implicagdes de inclusdo e exclusdo social a partir do ambiente
escolar que pode ser impulsionador de ascensdo ou estagnagdo social.

Mesmo com todos os debates acalorados que envolve a tematica da avaliagdo, que inclui
a desproporgdo discursiva entre os documentos oficiais publicados pelo Ministério da Educac¢ao
(MEC), a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais que propdem uma abordagem qualitativa
de avaliagdo e a quantificagdo do conhecimento através do ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), ela é, sem duvida, indissocidvel do ensino, pois ndo ha escola sem processo avaliativo;
como destaca Esteban (2004, p. 10): “avaliagdo é um mal necessario”.

Para a avaliagdo da oralidade nas aulas de lingua materna, um acompanhamento continuo
é indispensdvel, devido ao cardter imediatista da fala, que configura as produg¢des textuais orais
feitas em sala de aula como situagdes comunicativas. Nesse mesmo sentido, Dolz e Schneuwly
(1998) consideram ser necessario definir as caracteristicas do oral a ser ensinado de forma clara,
ou seja, descrever e explicar algumas dessas caracteristicas. Os autores definem para a exposi¢cdo
oral: a situacdo comunicativa, a organiza¢do interna da exposi¢do, bem como as caracteristicas
linguisticas como definidoras de um objeto ensindvel.

E relevante destacar que a auto e a hétero avaliagdo permitem a tipificacdo da avaliagdo.
A primeira trata do desenvolvimento que permite ao aluno, numa determinada situagdo de
aprendizagem, desenvolver estratégias de andlise e de interpretagdo das suas producdes e da sua
autonomia, ou seja, um processo consciente e refletido, potenciando a tomada de consciéncia
do seu percurso de aprendizagem; a segunda concerne ao olhar avaliador de um individuo para
outro(s) atribuindo-lhes uma classificagdo, seja ela quantitativa por notas ou qualitativa por meio
de mengdes honrosas.

Baseada na perspectiva interacionista, Milanez (1992) ressalta que os critérios de avalia¢do
dos textos orais devem ser diversificados, afinal devem contemplar diversos niveis de andlise que
ultrapassam a corregdao formal gramatical, incluindo dessa forma, os aspectos comunicativo-
interacional e pressupostos da Linguistica textual, da Sociolinguistica e da Teoria da Comunicagao.
Todavia, tal comunicagdo, dentre outras coisas, depende dos conhecimentos sobre a lingua,
seu funcionamento, variagdo, registros e usos que se tem em mente que atuam nas interagdes
comunicativas.

Nesse sentido, as atividades propostas podem se organizar em duas partes: |I. Confronto
entre escrita e oralidade (estudo das especificidades do texto oral; estudo das especificidades do
texto escrito; identificagdo dos recursos do texto oral) II. Treinamento oral/escrito (retextualizacdo
da fala para a escrita e vice-versa; atividades orais formais; identificacdo dos recursos do texto
escrito).

Ressalta-se a importancia dos resultados obtidos durante o processo de avaliagdo em prol
do cumprimento de orientar futuras decisdes ao invés de servirem apenas para prestacao de contas
em cadernetas escolares, qualificando ou excluindo o aluno, pois o objetivo das aulas de lingua
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portuguesa deve ser o de ampliar a competéncia linguistica dos alunos e ndo tolher o alunado. Se
os desafios para avaliar o ensino-aprendizagem da oralidade é uma realidade em sala de aula, ndo
seria diferente nos livros didaticos. E por isso que este trabalho se debruca sobre a tematica.

Percursos metodolagicos

Na pesquisa qualitativa e documental, utiliza-se da interpretagdo para atingir o alvo (GIL.
2010). Nesse sentido, é objetivo desta pesquisa interpretar, investigar e analisar a cole¢do de
livro didatico tendo em vista a forma pela qual se apresenta o eixo da oralidade, considerando as
atividades propostas e suas avaliagdes. Buscou-se investigar os procedimentos do LD, observando a
presenca ou ndo concepgao de oralidade apresentada em indicativos oficiais de ensino:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que
ocorrem em situagdo oral [...]. Envolve também a oralizacdo
de textos em situac¢Ges socialmente significativas e interagdes
e discussdes envolvendo temadticas e outras dimensdes
linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuagdo. O
tratamento das praticas orais (BRASIL, 2011, p.78-79).

A partir disso, realizamos a identificacdo das atividades diversificadas que contemplassem
a oralidade em livros didaticos de portugués (LDP) do Ensino Médio, corpus do estudo. A escolha
por essa etapa da Educacdo Basica deu-se em funcdo do desafio de contemplar o eixo da oralidade
em um segmento que, normalmente, foca, por exemplo, na producao de textos escritos e ndo orais.

Realizamos, entdo, uma investigacdo no LDP de uma cole¢do. O critério de escolha foi,
além de ser destinada ao Ensino Médio, ter sido aprovadas pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD).

A colecdo intitula-se Multiversos: Lingua Portuguesa: Ensino Médio, de Maria Tereza
Rangel Arruda Campos e Lucas Kiyoharu Sanches Oda, 2020, da editora FTD. O volume: Linguagens
e suas Tecnologias é organizado em seis Unidades. No inicio de cada uma, encontramos uma
introducdo que contextualiza o tema, além de apresentar as competéncias gerais e especificas e
as habilidades de Lingua Portuguesa da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), desenvolvida ao
longo da Unidade.

A seguir, como resultados da andlise, apresentamos o levantamento das propostas para o
eixo de ensino da oralidade, além suas abordagens avaliativas da obra.

A oralidade e sua avaliagao nos livros didaticos de portugués

Para a andlise, foram definidas algumas categorias a fim de delimitar as atividades
destinadas ao ensino de oralidade: conversa com os colegas; oralizacdo da escrita; reflexdao sobre a
lingua falada; géneros textuais orais. Consideramos, portanto, as atividades que priorizam conversas
e discussoes entre alunos e professores, leituras em voz alta, andlise linguistica, fenémenos tipicos
da oralidade e escuta e producdo de textos orais.

A colegdo “EstacBes — Lingua Portuguesa: rotas de atuacdo social”, da Atica (2020), tem a
proposta voltada ao cotidiano dos jovens alunos, visando abordar situacdes reais de fala como, por
exemplo, acriacdo de umférumemsalade aula, em que os alunos sao direcionados a conscientizagao
da importancia da interacdo e do funcionamento social da lingua. Como ja mencionamos, a BNCC
apresenta importantes reflexdes que possibilitam aos alunos adequarem-se corretamente as mais
diferentes situagdes comunicativas no eixo da oralidade nas praticas escolares

Pode-se perceber que o capitulo um tem como principal objetivo levar os estudantes a
mobilizar praticas relacionadas aos campos de atuacdo da vida pessoal e da vida publica. Desse
modo, o livro indica a realizacdo de forum com indicacdes no LD do professor de como pode ser
organizada a atividade proposta.
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Figura 1. Férum

tom representanies da drea juridica, do consefho tutelar, da vara da infincia e
da juventude, de agremiagbes, coletivos ou de movimentos Juvenis, procurando
entender methor possiveis motivagdes e finalldades do direito atribuido ao grupo.

[ sacagem n.ﬁj

Um férum de discussio & um géners por mebo do qual as pessoas discutem liviemente temas polémicos, geraimente ‘

buscando encontrar solugdes para problemas especificos. Predomina o discurse argumentativo, produzide em linguagem
mais fermal. Um farum ¢ um meio de promaver debates sobre um determinada assunte, para compartilhar idelas, praticas,
experiéncias e estimular a integragio entre pessoas, contribuindo para a criagio colétiva de conhecimento e para a |

debate ¢ permitic & interagdo a distincia. Entretants, & possivel realizd-lo, também, de farma presencial,

resolugio de conflitos. O fdrum de discussdo & um género muito difundida em plataformas digitais, por ser um espago de ‘

b) Para realizar o férum de discussdo presencial, sigam as orientagBes.

B COMO FAZER

a) Preparando o3 conteddos do firam

1. Relelam & debatam o direite do Ej com o5 integran
125 do grupn, retomando o que vocks descobritam no
aprofundamenta realizado anteriermente. Selecionem
as informagdes que, Na opinido dé voods, SH0 essen-
Ciais para a lurma compresnder mefhor o dineilo que
coube a0 grupa & elaborem argumentos que [usti-
figuem a criacio dele no E], destacando possiveis mo-
tivages & finalidades.

2. Localizemn, nma comunidade em que vivem, exemplos
de comportamentos ou agdes que alestem que esse
direito foi colocado em pritica e exemplos de compor-
lamentos ou acdes que atestemn que ele foi infringida,
Para enniquecer 3 pesquisa, coletem depoimentos de
Jowens que protagonizaram alguma agao e de jovens
que foram vitimas do desrespeilo a esse direito,

b) Organizando o férum

1. Estabele¢am com o professor, que serd o mediador do

fdrum, o tempo de exposicdo de cada grupa & o tempo

de discusslo pds-exposicdo.— — -

2. Decidam quais integranies do ENUPo Va0 expor os fe-
sultados da pesquisa, 05 argumentos € os exemplos,

3. Organizem a sala em um semiciroulo, Eoim o5 exposi-
lores & frente. Esse formato permile que O Erupo s&
destaque quando fof expor e, ao mesmo lempo, di
visibilidade aos participantes do férum quands se ex-
pressarem no momento do debate.

4.Levantem a mao quando quiserem participar da dis-
cussdo; esse é o sinal para o professor-mediador fazer
sud inlscrin;lo. A participacio no deblate pode ser feita

por mein de anilise dos argumentos apresentados
pela grupa (vocd concorda com eles ou discorda de-
Bes? Por quiT), de questies para o grupo que fez a ex-
pasicio, de solicitagdo de esclarecimentos, de relatos
que se refiram ao tema, elc

«) Realizando o férum

1, Exercitem a escuta atenta; respeitanda o seu tempo &
turmo de fala

2. Posicionem-s¢ de forma lundamentada, respeitosa e
ética diante da apresentacio de opinides dos colegas.

1. Empreguem a linguagem mals formal e considerem
os elementos relacionados a fala (medulagio de voz,
entonacdo, ritmo, altura, e1C) & a cinestesia (postura
corporal, movimentos e gestualidade, expressia facial,
contald visual com a plateia, etc.).

4. Usem estratégias linguisticas adequadas & soficitagio
de esclarecimentos, ao detalhamento, 4 abertura de
discordincia, eic.

5 Considerem as falas dos demals participantes do
fdrum e, se for o casa, reformulem seu posicionamen-
1, com vistas ao entendimento & ao bem comum.

6. Elaborem uma conclusio como atividade de fecha-
mento do férum, consideranda:

@ direitos previstos no Estatuto que sio mencs alen-
dides nas esferas nacional e local & possiveis medi-
das para atenuar o problema;

& eventuais lacunas no Estatuto, isto €, temas que o £
deverla abOrdar. dor leck dms Snese’ 5 s o sote

caplTuLo1 @ 23 © I

Fonte: BARROS et al. (2020, p. 23).

O professor age como mediador, visando aprofundar o conteudo lido em sala de aulg;
posteriormente, sugere-se ao docente que ressalte aspectos da oralidade como introdugdo as
apresentagbes dos grupos, escuta atenta, respeito e hora de fala, colocagdo e linguagem adequada
em contextualizacdo, além de outras estratégias linguisticas a serem empregadas.

Apesar de ndo recomendar uma autoavaliagdo ou avaliagdo do mediador para tal exercicio,
no livro do aluno observamos a recomendagdo a atengdo aos aspectos linguisticos no contexto
férum, com apontamentos como: “exercitem a escuta atenta, respeitando o seu tempo e turno de

n,ou

fala”; “posicionem-se de formafundamentada, respeitosa e ética diante da apresentagdo de opinides
dos colegas”; “empreguem a linguagem mais formal e considerem os elementos relacionados a fala
(modulagdo de voz, entonagdo, ritmo, altura, etc.) e a cinestesia (postura corporal, movimentos e
gestualidade, expressao facial, contato visual com a plateia, etc.)” (BARROS et al. 2020, p. 23).
Interessante destacar que os autores chamam a atengdo dos alunos para desenvolvimento
das habilidades de argumentag¢do. Ao solicitar a defesa do pensamento por meio da oralidade,
é possivel notar, enfatizado nas orientagGes, a contextualizagdo da lingua para um contexto mais
formal, com elementos relacionados a fala, tais como: modulagdo da voz, entonagao, ritmo, altura,

além da postura, expressao, contato visual com a plateia, bem como o exercicio da escuta atenta,
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o respeito de turno no ato da fala. Isso permite uma maior compreensao dos fatos linguisticos, de
modo que consigam transitar pelo género textual trabalhado. Retomamos Marcuschi (2001) quando
menciona duas dimensdes: a fisica e a discursiva; sendo a primeira a que se revela por aspectos
‘externos’ como tom de voz, corpo, gesto, ritmo de fala, disposi¢do de lugares e sinestésicos, além
do vocabulario e estrutura sintatica.

Somamos, ainda, outro exemplo de trabalho com a oralidade no capitulo cujo foco é
direcionado as praticas de pesquisa. A proposta é separar grupos para organizar um seminario
de estudos tematicos. Ha orientages sobre apropriacdo dos modos de organizagdo nos niveis
discursivo, estrutural e linguistico, a fim do reconhecimento dos padrdes. Podemos observar os
exemplos encontrados.

Figura 2. Set

. nhas dos textos lidos, parafraseand,
I Uma boa forma de registrar as informagoes pesquisadas € fazer resumos & resen

citando adequadamente as fontes.

7)) PORTAO 4

PREPARANDO E REALIZANDO O SET

@ Preparem uma apresentagao oral para compartilhar com os colegas de turma o que seu grupo aprend
tema pesquisado. Leiam as orientagdes.

B COMO FAZER

= Definam, com o professor, a data da realizacao do 12 SET, o tempo que cada gr
tempo de discussdo apds cada grupo se apresentar.
@ Organizem a exposicdo, considerando as segui

upo tera para fazer sua ex|

: T ntes partes: apresentacao do tema; justificativa da escolh:
tagao das questdes elaboradas pelo grupo: apresentacao dos resultados da Pesquisa; apresentacao dos te
tados, com suas referéncias (titulo do texto, autor e a fonte onde o texto foi encontr;do)

| ® 48 ® cariTULO 2

Fonte: BARROS et al. (2020, p.48).

Nesse exemplo, encontramos as diretrizes que demonstram clareza e objetividade para
alcancar a proposta suscitada para a discussdo e apresenta¢do em grupo, contribuindo para os
alunos entenderem como funciona a sua dinamica. Perguntas estratégicas sdo langadas para a
realizacdo da reflexdo para mobilizar experiéncias prévias dos alunos e ressaltar a necessidade
de adequagdo de elementos relacionados a fala. Outra orienta¢do dada pelos autores, refere-se a
edi¢do do professor, em que o docente deve trabalhar os operadores linguisticos, considerando os
contextos formais e informais.

A proposta do material em andlise caracteriza-se como um avango na reflexao sobre o
semindrio, ainda que algumas questdes sejam susceptiveis de discussdo. Entendemos que a
proposta é holistica, porém com auséncia de direcionamento ao professor quanto a avaliagdo.

Sob 0 mesmo ponto de vista, observamos a atividade no capitulo oito, p.51, que trata
da produgdo do audiobook com base nos estudos dos géneros literarios realizados ao longo do
capitulo. O LD conduz os alunos a produgdo escrita autoral do género cronica, produzida em
audiobook. Conforme a imagem subsequente:
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Figura 3. Cronicas

» PORTA

RQDUIINDD o

|
(@ vocé j4 ouviu um g

cem em m‘am

Q Como as cronicas
jeitura em voz alta,
exemplo, para to |

@ Coletivamente, ©
também deverao
em conjunto, & Uma :
reunir as crbnir.as-éo
te citar o titulo e 0 NO

Q Muitos audiolivros
de fundo para a leitu
tulo ou texto e O Ci
tipo de recurso. Se
trilhas disponiveis 1

hora de gravar

P COMO FAZER

Fonte: BARROS et al. (2020, p.49).

Nesse contexto, os recursos estilisticos com os quais se utilizam palavras e expressoes
associadas as diferentes sensagGes percebidas pelo corpo humano, como audigdo, entonagdo de
voz, pausas, dentre outros, sdo destaques para a produgdo do conhecimento, proporcionando uma
melhor analise e reflexdo sobre questdes prosddicas.

A respeito das praticas avaliativas, em geral, os autores demonstram indicativos de
autoavalia¢cdo, mas ndo direcionadas a oralidade. O foco esta na produgdo da cronica. A avaliagdo
da oralidade nas aulas de lingua materna deve apresentar um acompanhamento continuo, é
indispensavel, devido ao carater imediatista da fala, que configura as produgGes textuais orais feitas
em sala de aula como situagGes comunicativas. Como mencionado neste texto, Dolz & Schneuwly
(1998) consideram ser necessario definir as caracteristicas do oral a ser ensinado de forma clara, ou
seja, descrever e explicar algumas dessas caracteristicas, os autores definem, para a exposicdo oral.

Neste contexto, acreditamos que as percepg¢bes, 0s parametros que compdem o eixo oral
sdo fundamentais para a elaboragdo das atividades pedagdgicas que, no que Ihe concerne, devem
estar préximas das expectativas linguisticas dos reais falantes da lingua. Ainda assim, encontramos
superficialmente a presenca da heteroavaliacdo, pois ao indicar algumas perguntas para os demais
alunos realizarem uma avaliagdo do desempenho uns dos outros quanto ao planejamento do
audiobook. Como podemos ver a seguir:
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_F ura Auioivro _

ITENS AVALIADGS

1 A participagao no SET permltlu aprofundar 05 conh
discutido?.

2 A discussio foi sufi e para que os. grupos opgs
questdes para o banco_ le questoes da turma?

3 Na apresentacﬁo foram utalizadcs recursos hnguls if
compreensao por parte dos ouvintes e rnan:ar o,
em relac;io iqunlo que foi Hlf.o?

4 Na apresentacao foram utilizadas ferramentas
exposicao mais atraente, dinimica e esclare: ed a?

5 Naelaboracdo das questdes para compor o banco
0S recursos hngui’stfms e semid icos dlscutldos ao longo

’ Exphque para.»os colegasa eo professor
 rotina como estudante, [celi 02 eeludentes

Fonte: BARROS et al.(2020, p.50).

Aatividade corrobora, entdo, paraumaavaliacdoformativa e pressupde oacompanhamento
de todo o processo de construgcdo de conhecimento, sendo importante que a avaliagdo acontega
desde a producdo inicial. Faz, portanto, com que o processo de reflexdo e internalizagdo, através dos
recursos do uso da lingua, ocorra nas atividades designadas, tais como: o entendimento da “escuta
ativa”, como caminho para promover e aperfeigoar a oralidade, por meio dos géneros textuais,
conversas, por meio de gravagoes, analisadas de maneira critica, servindo como recurso dinamico
no exercicio do ensino aprendizagem (SOUSA, 2006). Vemos ainda:

Figura 5. Livro

Fonte: BARROS et al. (2020, p.178).

Essas expressoes dispostas no LD estdo na mesma dire¢do da concepgdo de Cros e Vild
(2003) ao afirmarem que tais formatos sdo formas de internalizagdo advinda das experiéncias
relacionadas ao uso da lingua. Decerto, as propostas sdo importantes no que tange o processo
avaliativo; no entanto, ha algumas lacunas, pois, na maioria das atividades, o LD delimita a avalia¢do
aos aspectos da produgdo escrita e da produgdo/edicdo do livro book, ndo mencionando, assim,
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critérios avaliativos especificos da oralidade.

Acreditamos que tais propostas poderiam ser mais bem direcionadas ao eixo da oralidade,
abordando dados importantes a serem descritos, critérios para que a avaliagao do eixo para que
pudesse ser ampliado. Nesse sentido, as atividades propostas poderiam realizar um confronto
entre escrita e oralidade (estudo das especificidades do texto oral; estudo das especificidades do
texto escrito; identificagdo dos recursos do texto oral) e praticas de produgdes na interfacefala/
escrita (retextualizagdo da fala para a escrita e vice-versa; atividades orais formais; identificacdo dos
recursos do texto escrito).

Conforme descrevemos anteriormente na perspectiva interacionista, os critérios de
avaliagdo dos textos orais devem ser diversificados; afinal devem contemplar diversos niveis
de andlise que ultrapassam a corregdo formal gramatical, incluindo, dessa forma, o aspecto
comunicativo-interacional. Assim, evolui-se para a constante interagdo tedrica e pratica entre os
eixos de maneira equivalente, respeitando as especificidades. Destaca-se que a avaliagdo em Lingua
Portuguesa deve se dar em um processo continuo. A avaliagdo, como instrumento de verificagdo
da aprendizagem dos estudantes, é vista ndo apenas como uma etapa fundamental do ensino-
aprendizagem, mas também legitimac¢do e para as escolhas tedricas realizadas pelo professor e
pelo material. Consideram também as diferentes dimensdes de atuacdo dos estudantes, de modo
que possam avaliar seu aprendizado e identificar as suas dificuldades e os aspectos que precisam
ser mais trabalhados.

Por esse motivo, retomamos primeiro, a men¢do da necessidade da reflexdo nos trés
parametros graduais do uso da lingua com base no quadro elaborado por Marcuschi (2008).
Tais aspectos sdo extralinguisticos e indissocidveis, o que permite funcionar uma melhor analise
contextual, visto que, tal conjunto constrdi a significagdo, sdo eles: o grau de publicidade (nimero
de participantes na producdo e recep¢do do texto); grau de intimidade dos participantes
(conhecimentos partilhados entre si); grau de proximidade fisica intera¢des de sincronas ou
assincronas); grau de cooperagdo (monoldgico ou dialdgico); grau de espontaneidade (preparagdo
prévia ou improvisada) e fixagdo tematica (tema espontaneo ou planejado) somam-se aos aspectos
paralinguisticos. E, segundo, tomando como base o quadro a seguir, com uma simples ficha para a
avaliagdo da oralidade, refletirmos de forma pratica algumas orientagdes avaliativas:

Tabela 1. Ficha avaliativa

Fonte: adaptado de Abreu-Tardelli; Voltero (2019, p.30).

A Tabela anterior propOe parametros de adequacdo e contextualizagdo para a criagdo
de audiobook, facilitando uma avaliagdo por parte do professor, que pode usar indicadores
que representam o nivel de apresentacdo do aluno (excelente, bom, necessita de maior
desenvolvimento).

Na coluna de observagGes, o professor deixa registradas as dificuldades, segundo a sua
percepcdo sobre o que seu aluno possa ter apresentado, os quais lhe permitirdo decidir melhor
sobre o tipo de intervengdo ou reforgo que deve fazer para com o seu aluno.

Por fim, a sistematizagdo desse eixo de ensino através dos livros diddticos mostra-se
fundamental para o processo de ensino e aprendizagem, pois, como ressaltamos, o LD auxilia o
professor permitindo uma diretriz norteadora para o processo avaliativo, para uma posterior
transformagao de saberes, construido de forma mais abrangente e complexo diante do fendmeno
da linguagem.
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Consideragoes Finais

Os documentos que norteiam o ensino de Lingua abrangem a compreensdo de que
a oralidade é um objeto a ser ensinado e aprendido. No Brasil, o LD configura-se como um dos
principais recursos didaticos disponibilizados pelo Ministério da Educacdo (MEC). Foi por isso que
buscamos, nessa pesquisa, analisar como livros didaticos do novo ensino médio abordam o eixo da
oralidade e a sua relagdo com as praticas avaliativas.

O trabalho com a oralidade, muitas vezes, é contemplado de modo timido nos Livros
Didaticos de Portugués no Brasil. Certamente isso acontece em fungdo de haver exames focados
na aprendizagem da escrita. Isso levaria muitos professores a colocarem o trabalho com a lingua
falada em segundo plano. Contudo, conforme a analise realizada, verificamos que as cole¢Ges
abordam a oralidade, o que demonstra algum progresso na realidade histdrica. Nos blocos, por
exemplo, destinados as atividades da literatura e a analise linguistica com atividades de oralizagdo,
conseguimos perceber a apresentagdo dos contetddos que poderiam favorecer mais o processo de
reflexdo sobre a interagdo entre os individuos.

Pode-se afirmar, entdo, que a cole¢do conduz a reflexdes sobre a fala e a escrita, as
variedades linguisticas e os géneros orais. Entretanto, apontam uma analise sob aspectos
superficiais. De um modo geral, pode-se afirmar que algumas habilidades do eixo da oralidade,
importantes para o desenvolvimento do aluno, eram pouco abordadas nos livros didaticos, além
de identificarmos capacidade reducionista de um trabalho efetivo com géneros textuais orais. Por
vezes, a oralidade é tratada como um meio para a producdo escrita, com algumas poucas excecoes,
com breves reflexdes.

Em relacdo a avaliacdo, aponta-se que a coleg¢do analisada demonstra as delimitagGes da
compreensdo das editoras do material como apoio didatico do professor e revelam uma visdo em
gue o processo avaliativo do eixo é pouco abrangente. A dimensao avaliativa da oralidade, logo,
aponta para poucos ou nenhum critério para praticas de autoavaliagdo e/ou heteroavaliagdo
direcionadas especificas a oralidade. Nota-se que as avaliagdes que visam ao eixo da oralidade,
ainda ocupam um papel secundario. Sem avalia¢do aprofundada, o aluno ndo consegue obter o
devido aprimoramento das caracteristicas comunicativas do eixo e os professores ndo conseguem
regular a aprendizagem.

Por fim, ressalta-se a necessidade de mais estudos dessa natureza, além reforcarmos o
argumento de que a escola precisa de materiais que disponibilizem estratégias que contemplem
a oralidade como foco final e ndo como meio de produgdo com finalidade escrita, subjugando sua
potencialidade, de maneira que o eixo seja considerado uma pratica efetiva de linguagem em prol
construcdo de novos conhecimentos.
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