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Resumo: Este ensaio propde outras possibilidades de compreensdo dos direitos humanos a partir de chaves de leitura
que questionam ontologicamente o Sujeito e criticam a maneira pela qual as experiéncias estiveram, historicamente,
subordinadas aquele. Instrumento e teleologia da Educagdo em Direitos Humanos, preconizada nas Diretrizes Nacionais
para Educagdo em Direitos Humanos (2013) e no Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (2007), a consolidagdo
formal dos direitos humanos recorre, muitas vezes, a principios que minam a potencialidade de contato sensivel com
as Outras e desconsideram a interpelagdo que um tal contato produz na abertura as experiéncias. Na tentativa
de desenquadrd-los, tais documentos foram lidos com base nos textos de Walter Benjamin e de Michel Maffesoli,
especialmente, relacionados as sequintes dimensées: desmistificagdo da narrativa do progresso, por meio do retorno ao
passado como possibilidade no Agora; deslocamento da cidadania as experiéncias, excedentes ao conceito de Sujeito de
Direitos; e substitui¢do da Iogica da solidariedade pela I6gica da alteridade, tendo como ponto de referéncia ndo mais o
Si-Mesma, mas a Outra.

Palavras-chave: Educagdo em Direitos Humanos. Outridade. Alteridade.

Abstract: This essay proposes other possibilities of understanding Human Rights from reading keys that ontologically
question the Subject and criticize the way in which experiences have historically been subordinated to it. Instrument and
teleology of Human Rights Education, recommended in the National Guidelines for Human Rights Education (2013) and in
the National Plan for Human Rights Education (2007), the formal consolidation of Human Rights often resorts to principles
that undermine the potentiality of sensitive contact with Others and disregard the interpellation that such contact produces
in the opening to experiences. In an attempt to disentangle them, these documents were read based on Walter Benjamin’s
and Michel Maffesoli’s texts, especially related to the following dimensions: demystification of the progress narrative,
through the return to the past as a possibility in the Now; displacement of citizenship to experiences, exceeding the concept
of Subject of Rights; and substitution of the logic of solidarity by the logic of alterity, having as reference point not the Self
anymore, but the Other.
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Introdugao

Defender a potencialidade dos direitos humanos, ao mesmo tempo em que intentamos
refletir criticamente sobre os pressupostos intrinsecos que a limitam, ndo é um exercicio facil.
Em especial quando pretendemos recuperar enunciados filoséficos para tratar de prerrogativas
nascidas sob a forma instrumentalizada dos programas governamentais e destinadas, elas proprias,
a instrumentalizagdo, como a Educagdo em Direitos Humanos.

Ensaiamos, neste texto, assumir os direitos humanos enquanto paradigma ético que
nos lanca em direcdo as Outras?, tornados movimento nas experiéncias de abertura estética as
narrativas. Estética, porque envolve a producdo de simbolos na interacdo, as sensibilidades
acessadas nos corpos que se encontram no mundo. Para tanto, é preciso repensar determinados
enquadramentos no interior dos quais os direitos humanos se consolidaram.

Dessa maneira, intentamos refletir sobre a possibilidade de recorrermos aos documentos
orientadores da Educagdo em Direitos Humanos para, desde a releitura de seus termos, visualiza-la
nointerior de uma alteridade radical. O pensamento de Walter Benjamin (1987, 20192, 2019b) serve
de suporte, associado as reverberagOes que os conceitos de ética da estética e de comunidades
afetivas propostos por Michel Maffesoli (1996) sugerem a nos. Sdo alguns dos recursos bibliograficos
utilizados como lentes para andlise do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (2007) e
das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (2013).

Os dados bibliograficos e documentais serdo apreciados qualitativamente, escolha
metodoldgica que nos leva a assumir o nosso lugar enquanto produtoras de sentido (MINAYO,
2012) e que, ao escrever, assumem a fragilidade e a temporariedade das prdprias palavras. As
reflexdes serdo apresentadas em observancia as seguintes dimensdes: desmistificagdo da narrativa
do progresso que fundamenta a crenga no desenvolvimento humano, da qual resultou a criacdo
dos prdprios direitos humanos, e na emancipacdo; deslocamento da cidadania, enquanto condicGo
de ser sujeito de direitos, as experiéncias da existéncia plena e da vida passivel de ser vivida; e
substituigdo da ldgica da solidariedade pela Idgica da alteridade, consubstanciada nas subjetividades
e relacionada diretamente as Outras — 0 que chamamos de outridade (PAVAO; CARVALHO, 2021).

Uma proposta a contrapelo

Segundo Gilbert Durand (2012), os mitos sdo as narrativas fundantes do mundo, formas por
meio das quais o elaboramos e o inscrevemos no nosso imaginario sociocultural. Historicamente
associados a inveracidade, contraposto ao pensamento racional ascético em direcdo a Verdade, as
narrativas miticas foi concedido um passado marcado pelo arcaismo das percep¢des humanas e
pelo ilusionismo.

Com as contribuicdes dos estudos sobre o imaginario, passamos a destinar um outro olhar
aos mitos e a percebé-los em todos os espagos-tempo, incluindo a contemporaneidade. Ora, o
imagindrio — o capital pensado de todas as imagens produzidas no passado e no presente e a
serem produzidas no futuro (DURAND, 2014) - opera a partir de elementos dinamicos, manifestos
nas interagdes com o mundo e com as outras pessoas?, dentre os quais encontramos 0s mitos?, o
elemento substantivo que permite nos localizarmos pelo discurso.

Ndo mais aprisionados pelos juizos de valor, os mitos passam a ser a sistematizagdo em
discurso das imagens utilizadas para dar sentido a0 mundo, ainda que n3o sejam aparentes. E
possivel aferir a predomindncia mitica em determinadas épocas e determinados espacos pela
forma como as pessoas se comportam nas relagoes, pelas predisposi¢cdes coletivas, pelos saberes

1 Na escrita, optamos por flexionar as palavras, predominantemente, no feminino, a fim de concordar com a
palavra implicita “pessoa”. Trata-se de recurso estilistico que recai em uma nova concepgdo ontoldgica, na qual o
Sujeito ndo se mantém.

2 Gilbert Durand (2012) fala em trajeto antropoldgico, a saber as interagdes entre as nossas pulsdes subjetivas e
0 meio cdsmico e social.

3 Os mitos consistem na reunido de schémes (intengGes), arquétipos (imagens primordiais) e simbolos (imagens
cultural e temporalmente localizadas) no interior de uma narrativa organizada (DURAND, 2012).
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e crengas legitimados. Quando algados a condicdo de Verdade, tornam-se saberes hegemonicos
inseridos no interior de regimes de saber-poder.

Portanto, as narrativas miticas ndo sdo plenamente espontdneas, tampouco naturais.
Inscrevem-se nas tensdes que escalonam, pelo poder, as diferentes ordens de acontecimento e
as imagens produzidas nelas e sobre elas (FOUCAULT, 2009), o que concede a histdéria o carater
dindmico. Assim como o poder, o imaginario sociocultural modifica-se no interior do trajeto
histérico, movimento ao qual Durand (2014) denomina de bacia semantica, redobramento da
margem ao centro e vice-e-versa pela proliferagdo simbdlica.

Tal movimento envolve certas temporalidades, figuras as quais se concedeu carater natural
e que consistem, também elas, em narrativas miticas. As maneiras como os acontecimentos sao
dominados e tornados conceitos, imagens racionais de apreensao do mundo, servem de lentes
temporais para a compreensdo dos fendmenos dentro ou fora dos processos histdricos, menos ou
mais préximos da naturalizagdo. O tempo é importante vetor dentro dos regimes de verdade e dos
processos de subjetivacdo relacionados.

A Modernidade representa o0 momento em que as grandes narrativas se consolidaram:
sobre o Sujeito, sobre o Estado e suas institui¢des, sobre a Ciéncia. Passou-se a classificar grupos,
culturas e acontecimentos como arcaicos quando colocados em distancia frente a teleologia do
desenvolvimento que deveria ser assumida por todos os povos. A um tal paradigma associou-se
uma temporalidade, a qual Walter Benjamin (2019a) chama de progresso.

O progresso € menos um registro descritivo do avango humano, como alegado pelo discurso,
do que construgdes de sentido sobre a histdria e seus acontecimentos a partir das experiéncias
dos vencedores — afinal, a histéria é considerada por esse paradigma como um processo de
encadeamento de conquistas -. As derrotas, mas principalmente os grupos e pessoas derrotados,
sdo dotados de uma primitividade que ndo cabe ao lado das grandes conquistas.

Como paradigma que evoca o simbolismo das posi¢es — cima sobre baixo, frente sobre trds
-, 0 tempo do progresso contribui para a linearidade e a cronologia predominante na forma como o
pensamento histdrico tradicional recupera os acontecimentos.

A modernidade materializa tal entendimento ao promover
o desenvolvimento tecnoldgico desmedido, as politicas
que aprofundam as estratificacGes e legitimam violéncias
praticadas no presente em prol do desenvolvimento nacional
e econémico, o esquecimento das opressées de um passado
histérico recente em nome de um caminhar continuo em
direcdo ao humanismo (PAVAO; CARVALHO, 2021, p. 81).

A linearidade do progresso exige a estabilidade que somente o humanismo, tipo ideal
consubstanciada no Sujeito, seria capaz de alcancar na seara pratica. As diferencas estariam sempre
vinculadas ao comunitarismo dito arcaico, por meio do qual os agrupamentos coletivos desdobram-
se em saberes, culturas e existéncias multiplas. O multiplo ndo cabe na linha histérica. Na mesma
medida, trata-se de um humanismo individualista, porquanto fixado as referéncias individuais e aos
enquadramentos que limitam a zona de apreensdo do mundo (BUTLER, 2015).

No campo dos direitos humanos, costuma-se tratar das conquistas de garantias e direitos
frente as arbitrariedades cometidas pela Segunda Guerra Mundial, como se aquele houvesse sido
o momento decisivo para consolidarmos a contra-barbdrie e avangarmos no desenvolvimento
humano. O mito do progresso* e a linearidade impedem de questionarmos o permanente estado
de excegdo vivenciado pelos vencidos (BENJAMIN, 2019a), pois os acontecimentos de violéncia — e
a violéncia dos acontecimentos, por sua vez —sao percebidos de maneira isolada e pontual no curso
historico. As suas narrativas somente interessam quando, no heroismo da salvacdo, vemos espaco
para proclamarmos a necessidade de emanciparem-se.

E preciso, nesse ponto, tomarmos extremo cuidado: a emancipacdo é categoria sensivel
guando nos propomos a produzir saberes no campo da Educacdo, ainda que, como toda categoria,

4 Gilberto Dupas (2007) demonstra como o caminhar em diregdo a contemporaneidade, marcada pela globalizagdo
neoliberal, estd associado a um processo de aprofundamento das desigualdades e ndo a um desenvolvimento,
como largamente vendido.
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dotada de limites. Nos vemos na obrigacdo prévia de atribuir reconhecimento a tedricos como
Paulo Freire, que assumiram a emancipagdo como eixo central para defesa de estratégias —tedricas
e politicas — combativas as desigualdades.

A possibilidade de acdo, para Freire (2013), deriva do alcance da autonomia e da consequente
saida da condigdo de oprimido, para a qual a Educag¢do deve contribuir. A Educa¢do em Direitos
Humanos compartilha desse paradigma e assume enquanto objetivo, razdo de ser, a necessidade
de fazer com que “a pessoa e/ou grupo social se reconheca como sujeito de direitos, assim como
seja capaz de exercé-los e promové-los ao mesmo tempo em que reconhega e respeite os direitos
dos outros” (BRASIL, 2013, p. 10). No entanto, é o tempo do progresso, intacto, que utiliza de suas
imagens para tornar heroico o acesso aos direitos humanos e aos saberes formais, Unico capaz de
contribuir para o dito desenvolvimento. Nessa narrativa, o movimento que desloca os grupos e as
pessoas oprimidos é simplificadamente evolutivo, da opressao a liberdade, tendo como intermédio
as instituicBes e seus regimes de verdade.

A promessa de um futuro sem opressdes é formulada através da linguagem utdpica que,
ainda que realizada desde o presente, situa-se eminentemente no futuro. Ao passado se concede,
tdo somente, a referéncia da saida, espago-tempo de primitividade e de violéncia ultrapassada. O
mito da utopia preconiza a existéncia de um mundo-ideal, de um modelo contraposto ao mundo
imperfeito da realidade e que deveria ser alcangado no futuro (ECHEVERRIA, 2013). Também ele
estd envolvido no vendaval do progresso que langa o Anjo da Histdria para frente, distante das
ruinas que se acumulam no passado®.

A utopia, Walter Benjamin (2019a) opde a temporalidade messianica, ao nosso ver capaz de
deslocar a Educagdo em Direitos Humanos desde o passado. A figura do Messias que dd substrato
a tal temporalidade é recuperada da tradi¢do judaica e envolve a multiplicidade temporal desde
o Jetztzeit, o Agora. O messianismo ndo renuncia a proje¢do futura, porque guarda esperanga
na redengdo, quando a humanidade se dara a plenitude do seu passado (BENJAMIN, 2019a). No
entanto, a felicidade plena que dela resulta estd relacionada a integragdo do mal humano ao bem
universal pelo ato de sacrificio messianico, ou seja, pela recuperagdo dos fragmentos do passado
no Agora, através da rememoracao.

E essa temporalidade ciclica que rompe com as posi¢des estaveis assumidas nas relagdes
com as Outras. A linguagem que formaliza a Educacdo em Direitos Humanos ainda mantém a
nitida distingdo entre quem salva e quem se deixa salvar, sempre em territérios mediados pela
educacdo formal. Na rememoracdo, o ato de narrar desloca os papéis pela transmissao, faculdade
de intercambiar experiéncias — mesmo que violentas.

A mediac¢do pela formalidade impede, de certa maneira, a abertura as experiéncias outras.
Ailton Krenak, em texto dedicado a problematizar a maneira como as instituigdes se relacionam
com as comunidades indigenas e suas culturas, contribui com a critica ao aparato que coloca o
saber intelectual das Universidades como referéncia necessaria a formag¢do do pensamento critico.
A complexidade do pensamento esta limitada ao “nirvana” (KRENAK, 2018, p. 14) que dizem ser a
Educagdo formal, em sua progressividade.

Mesmo quando o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (2008) trata, em
capitulo especifico, sobre as possibilidades na Educa¢do Nao-Formal, é possivel notar a normatizagdo
que deve embasar a ocupagdo de tais espagos. A adaptacdo aos “mecanismos e instrumentos
de promogdo, protecdo, defesa e reparagdo dos direitos humanos” (BRASIL, 2007, p. 44); a
necessidade de um “processo formativo” (BRASIL, 2007, p. 44) normativamente predeterminado
para capacitacdo de liderancas sociais; a “aprendizagem de conteldos de escolarizagao formal”
(BRASIL, 2007, p. 44) como etapa a ser cumprida sdo alguns exemplos.

Dobras e redobras ontoldgicas

Isso nos leva ao segundo ponto que gostariamos de tocar na discussdo, qual seja a
vinculagdo entre o pressuposto abstrato da cidadania a categoria de Sujeito de direitos, ao mesmo

5 Referéncia a alegoria proposta por Walter Benjamin (2019a) na Tese IX de Teses sobre o conceito de histéria, a
partir da obra Angelus Novus, de autoria de Paul Klee.
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tempo filoséfica e normativamente problematica. Filosdfica porque destina-se a uma ontologia
recuperada na tradigdo do pensamento ocidental, fundante da metafisica como maneira de se
compreender no mundo. Platdo (1996), Hegel (1992) e Kant (2015) sdo nomes associados a tal
tradigdo e contribuiram para localizar o Ser fora e anterior as experiéncias.

Deriva do Ser o individuo e sua identidade, termos que procuram simbolicamente vencer
com a instabilidade dos acontecimentos por meio da suposta existéncia imutdvel, consubstanciada
no si-mesma. O Sujeito é o uniforme abstrato, a forma homogénea que deve contemplar todos os
individuos e suas identidades, ao mesmo tempo em que posto por detras do corpo violado. Porque,
na prote¢do normativa preconizada pelos documentos em questdo, o Sujeito é categoria que
expressa outra abstra¢do, a de dignidade humana como principio e teleologia das a¢des engajadas
com a Educagdo em Direitos Humanos.

Simdes, Cardoso e Silva (2022, p. 120) demonstram a necessidade de redirecionar a nogdo
abstrata as implicagbes que uma tal dignidade apresenta nas existéncias multiplas marcadas pela
violéncia, devendo

[...] ser composta por um elemento tantas vezes esquecido,
que é o acesso a uma vida digna num contexto historico-social-
cultural e ndo somente individual e até mesmo metafisico.
Essa nogdo deve considerar o contexto em que todas e cada
uma das pessoas que habitam esse mundo possam ter acesso,
em condi¢Ges de igualdade, ao equivalente minimo existencial
comum.

Ao proporem a localizacdo do Sujeito no mundo e nas narrativas que o formam, as autoras
recuperam a experiéncia como dimensdo estreitamente relacionada a Educagdo em Direitos
Humanos e desestabilizam a propria concepcdo de Sujeito. As experiéncias sdo o espago-tempo
através do qual os sentidos de mundo se (trans)formam, no interior das relagdes. Portanto, fala-se
em um alargamento ao coletivo, as multiplicidades que o compdem e nos dispositivos que circulam
e definem — sempre com uma margem onde ocorrem os agenciamentos (FOUCAULT, 2013) — as
manifestagBes do si-mesma frente as Outras, e vice-e-versa.

Ndo mais o Sujeito, mas o corpo violado ou passivel de violacdo nas teias das relagdes de
poder que importa a Educacdo em Direitos Humanos. Porque “a relagdo entre sujeito e contexto é
compreendida como uma relacdo corpdrea mediada de sentidos e significados socioculturais que
sdo sustentados na corporeidade” (SILVA; GUARESCHI; WENDT, 2010, p. 446), bem como nomeados
nas narrativas que singularizam os acontecimentos, nos testemunhos.

Em Experiéncia e Pobreza, escrito em 1933, Benjamin se aproxima da realidade dos
ex-combatentes que retornaram ao fim da Primeira Guerra Mundial para analisar como, na
Modernidade, a incapacidade de falar sobre o que se passou representa a morte da experiéncia.
Por ocasido do desenvolvimento da técnica, operante na reproducdo incessante de conhecimentos,
teria surgido uma nova ordem de pobreza. As pessoas ndo mais interessariam as experiéncias,
estariam confortaveis no emudecimento (BENJAMIN, 2019b).

O pessimismo do texto indica, a priori, que ndo seria possivel reverter este quadro; estariamos
sujeitas a linguagem dos fatos, consequentemente enrodilhadas no vendaval do progresso. A
pobreza de experiéncias é sindnima da pobreza temporal que caracteriza o tempo homogéneo. No
entanto, ndo se deve decretar como cabalistico este pensamento. Podemos encontrar a salvacdo na
figura do cronista que, apresentada na Tese Il de Sobre o Conceito de Historia, aprofunda a partir de
uma filosofia da histdria o que Benjamin ja havia escrito em 1936, no texto O Narrador. Diz a tese:

O cronista, que narra os acontecimentos em cadeia, sem
distinguir entre grandes e pequenos, faz jus a verdade,
na medida em que nada do que uma vez aconteceu pode
ser dado como perdido para a histéria. E verdade que s6 a
humanidade redimida sera dada a plenitude do seu passado.
E isso quer dizer que sé para a humanidade redimida o
passado se tornara citdvel em cada um dos seus momentos
[...] (BENJAMIN, 20193, p. 10).
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O cronista seria, em outros termos, o materialista historico, pois a este pertenceria o olhar
atento aos fragmentos. A temporalidade do progresso € monumental, pois a histéria contada recorre
aos grandes feitos dos vencedores. O que escapa ao vendaval sdo os pequenos acontecimentos,
os detalhes, e é neles que encontramos a poténcia redentora, através da qual serd alcangada a
plenitude do passado.

Os fragmentos sdo as narrativas dos vencidos, das quais precisa se valer a transmissao.
Transmissdo difere de tradi¢do, na medida em que esta Ultima é o recurso utilizado pelo progresso
para perpetuar a barbarie. Benjamin se opde terminantemente a tradi¢do, pois tudo o que se
consolida como cultura mantém intacta a violéncia hegemonica fundante da propria ideia de
cultura. Para ele, “ndo ha documento de cultura que ndo seja também documento de barbarie”
(BENJAMIN, 2019b, p. 13).

A transmissdo, ao contrdrio, é o recurso utilizado por aquele que se ocupa das experiéncias
e ocorre pelas vias da narragdao (BENJAMIN, 1987). O narrador presentifica o passado através da
rememoragado e o articula historicamente, ndo em termos definitivos, mas anamnéticos. A memdria
do corpo violado é recurso imprescindivel para a Educa¢do em Direitos Humanos, porque localiza
contextualmente o Sujeito da violéncia.

Quando falamos de outridade, estamos nos referindo a
natureza questionadora que é reconhecer, nas pessoas,
mesmo diante de experiéncias de injustica, a possibilidade de
existir. Trata-se da existéncia simbdlica, narrativa, anamnésica
ou material que o discurso moderno tenta impedir. A condicdo
de ser a(o) Outra(o) é, para além de uma atitude politica,
o ato de reconhecimento da poténcia capaz de ativar o
tempo messianico. Para tanto, as sensibilidades envoltas nas
experiéncias ndo podem continuar sendo desprezadas. A
memoria capaz de salvar as(os) Outras(os) do esquecimento
é uma memodria poética, porque sensivel (PAVAO; CARVALHO,
2021, p. 88).

Salvar ndo aparece como verbo que expressa uma obrigacdo derivada da presenca
estrangeira do salvador. Essa concepgdo colonialista somente expressa a vontade de tradugdo que
Spivak (2010) trata como sendo impeditiva da fala da subalternizada. Ao contrario, salvar é uma
poténcia interna propria da memdria, exercida pelos atravessamentos narrativos sobre os quais
somente a escuta aberta tem o dominio.

A outridade ndo é somente condicdo da Outra, mas a relacdo que me situa frente a Outra.
Nela, o lugar de escuta e de transmissdo é ocupado corporalmente. Requer de nds a inquietacdo
frente a injustica, nunca o lugar de passividade que a mantém na naturalidade. A metafora das
narrativasexperiéncias “confere materialidade, ao nivel da escrita, ao encontro entre o eu que ouve
e a Outra que fala (ou que quer falar)” (CARDOSO, 2019, p. 120). Complexifica a histéria ao propor
o passado como temporalidade evocada nas micronarrativas, mas que, diferentemente das lentes
historiograficas tradicionais, contempla o deslocamento.

O fato de a nossa existéncia depender do chamamento de outrem, que nos interpela,
evidencia a condi¢do precaria comum que esta no cerne das relagdes primarias. Existo porque a
Outra me deixa existir. Essa concepg¢do deforma o Sujeito ao ponto de torna-lo performativo, em
cujas relagbes constroem-se os limites cognosciveis do mundo, tomados na medida em que uma
vida € ou ndo passivel de luto (BUTLER, 2019).

A condicdo precaria que nos aproxima consiste, pois, na iminéncia da nao existéncia pela
sujeicdo a morte que a Outra pode, a qualquer momento, nos causar. Para Butler (2019), interessa
menos a constatacdo desse vinculo do que refletir sobre como a distribuicdo desigual do luto, ou
a precariedade, opera para produzir e manter enquadramentos normativamente excludentes do
humano. Em outras palavras, o ponto chave do pensamento de Butler é saber quais as condi¢Ges
para gue uma vida seja vivivel e para que uma morte seja passivel de luto.

Para tanto, retoma a filosofia da alteridade de Emmanuel Levinas, em especial a nocado de
Rosto. O rosto da Outra impde ao Eu uma ordem de responsabilidade que o filésofo nomeia de
epifania do rosto humano (LEVINAS, 2014). Essa ordem cinde a imanéncia do ser - considerada a
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esséncia que encerra o sujeito nele mesmo - para desenvolver um pensamento transcendental que
encontra no Rosto o elo de significancia das relagGes.

Adependéncia mutua sobre a qual estd fundada a existéncia torna qualquer relagdo violenta.
Levinas (2014, p. 31) diz que a defesa da Outra é sempre “violéncia para alguém”, pois os limites do
que venha a ser o préximo trabalham por exclusdo. O Rosto contém o sentido, porém é preciso que
ele fale; em outras palavras, é preciso que os enquadramentos dos quais dependem a minha visdo
de mundo concebam este sentido.

A Educagdo em Direitos Humanos precisa, certamente, contribuir para que enquadramentos
outros sejam sempre postulados aos que atualmente segregam determinadas categorias de
humano a condi¢do de Nado-Ser, o que impede, inclusive, a sua apreensdo como Sujeitos da injustica
defendida institucionalmente como ponto de partida para a ndo-violéncia. O que temos, entretanto,
é a predominancia normativa de outra Idgica, ainda que interrelacional, postulada na solidariedade
como valor fundante dessa proposta educacional interdisciplinar (BRASIL, 2007).

A alteridade se contrapde a solidariedade por promover um movimento iniciado na
Outra, pela interpelagdo que a sua presenca provoca em nés. E preciso compreendé-lo como um
movimento fortemente estético, porquanto requer a abertura sensivel a uma tal interpelagdo, o que
Maffesoli (1996) chama de ética da estética e que, segundo o autor, estd na base da organicidade
social marcada pelo comunitarismo e pelas suas reverberagdes tribais, afetivas e ndo-identitarias,
ausentes de estabilidades.

Algumas tecituras finais

Apods dez anos da implementagdo das Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos e dezesseis anos do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, ainda ha muito
0 que se caminhar. O reconhecimento da importancia de ag¢Ges institucionais como essa, tornadas
politicas passiveis de exigibilidade frente ao Poder Publico, é inegavel. No entanto, o periodo
politico vivenciado pelo Brasil desde 2016, quando do golpe perpetrado contra a ex-presidenta
Dilma Rousseff®, aprofundado durante o governo do ex-presidente Jair Bolsonaro e cujos efeitos
mostram-se hoje na proliferacdo de discursos e agdes de ddio, apontam para um caminho mais
intercorrente do que o preconizado pelas normas e documentos orientadores.

No momento de escrita deste ensaio, estamos sendo cotidianamente afetadas pelas
reportagens que noticiam uma onda de ataques e ameagas a escolas e Instituicdes de Ensino
Superior brasileiras, com a violagdo a integridade fisica e emocional e a vida de inimeras criangas,
adolescentes, estudantes e professoras que se dedicam a ocupar os espagos escolares em prol da
promogao do direito humano e fundamental a Educagdo. O paradoxo aparente dessa realidade nos
leva a justificar a proposi¢ao das reflexdes que aqui fazemos: é necessario utilizar de estratégias,
para além de normativas, capazes de tornar os direitos humanos vetor ético pautado na alteridade
radical.

A ideia de outridade que temos explorado em trabalhos recentes procura dar nome
a essa proposi¢do. Parte do pressuposto de que se historicamente a Outra foi colocada em um
lugar distante de nds e que deveria suportaria as nossas tentativas de emancipa-la, para tornar-se
consciente da condi¢do de subalternidade que nds mesmos contribuimos para manter, é preciso
reivindicar a efervescéncia de um outro movimento, nutrido no social para adentrar nos espagos
institucionais contributivos para a legitimidade normativa ainda importante.

Para tanto, é preciso desestabilizar as bases que estruturam uma multiplicidade de ordens
mantidas estaveis pela cultura ocidental, dentre elas as que partem de narrativas instituidoras de
um tempo progressivo e da existéncia de um Sujeito — homogéneo, branco, masculino, intelectual
— que, na Educagdo em Direitos Humanos, manifestam-se na pretensao emancipatdria voltada ao

6 Basta lembramo-nos das palavras utilizadas pelo ex-presidente Jair Bolsonaro, quando ainda deputado, em favor
da efetivagdo do golpe: “pela memoria do coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra, o pavor de Dilma Rousseff, pelo
exército de Caxias, pelas Forgas Armadas, pelo Brasil acima de tudo e por Deus acima de todos, o meu voto é sim”.
O discurso pode ser visto na integra em: https://gl.globo.com/politica/video/votacao-do-impeachment-veja-
como-foi-o-voto-de-jair-bolsonaro-5125877.ghtml.
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alcance da cidadania plena.
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