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Resumo: O ensino de literatura visa, sobretudo, ao cumprimento do dispositivo estabelecido para o ensino médio pela Lei de
Diretrizes e Base da Educagéo Nacional/1996, que defende o aprimoramento do educando, numa perspectiva humanistica,
com formagdo ética e com o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. Situado nos campos
da Linguistica Aplicada e dos Estudos Literdrios, este artigo assume uma abordagem investigativa inter/transdisciplinar,
tendo como objetivo discutir conceitos sobre os paradigmas moderno e tradicional da ciéncia e o paradigma emergente,
complexo tradicional e o modo como eles delineiam o paradigma da Educagdo Literdria Ecoformativa, promotora do
Letramento Cientifico Literdrio no ensino médio. De natureza qualitativa, a pesquisa é tedrica, do tipo bibliogrdfica.
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Abstract: The teaching of literature aims, above all, to comply with the device established for secondary education by the
Law of Guidelines and Base of National Education/1996, which defends the improvement of the student, in a humanistic
perspective, with ethical training and with the development of intellectual autonomy and critical thinking. Situated in
the fields of Applied Linguistics and Literary Studies, this article takes an inter/transdisciplinary investigative approach,
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Literacy in high school. Qualitative in nature, the research is theoretical, bibliographical.
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Introdugao

O presente século tem sido marcado por policrise (MORIN, 2015). Vivemos uma crise de
civilizagdo, de economia global e local, de democracia, de sociedade, da educagdo, e da humanidade.
Grupos de refugiados, terroristas, imigrantes indocumentados reclamam por espagos e direitos até
entdo perdidos para as grandes poténcias mundiais. Diante das catastrofes planetarias naturais
e sobretudo humanas, das demandas impetradas pelas minorias, pelas ‘vozes do sul’ (SANTOS;
MENESES, 2010), que lutam pela valorizagdo e emancipacdo de suas praticas identitarias e/ou
locais, ndo podemos nos eximir do debate dessas questoes na esfera educacional.

Como ancora para as discussdes e encaminhamentos dessas questdes que afetam tanto
o local como o global, o letramento cientifico literdrio pensa uma educacgdo planetaria, ética,
responsavel e solidaria. E fundamental, portanto, a instituicdo, o fortalecimento e a ampliacdo
da educagdo cientifica literdria no ensino médio. Com efeito, a participacdo dos atores sociais
no ambito da escola basica, na construgdo do conhecimento cientifico leva-nos ao interesse pela
ciéncia, facilitando o aprendizado, cuja aptiddo conduz-nos a participacdo nos debates sociais,
explicando e dando encaminhamentos das problematicas das transformagées globais e locais
atreladas ao ensino de literatura. Nesse sentido, o professor prepara alunos para a investigacado
cientifica, na qual o aluno é levado a ter uma postura critica na sociedade, construindo saberes
plurais, solidarios e responsivos pela leitura/analise/producdo de textos literarios e cientificos. O
aluno é levado, ainda, no letramento cientifico literario, a investigacdo de fenémenos heterogéneos
no texto literdrio, em detrimento de fendmenos homogéneos dogmatizados pela critica, pela
escola, pela elite dominante que fomenta o ensino.

Esta investigacdo, na natureza tedrica, bibliografica, se justifica pela importancia da pratica
da pesquisa no ensino médio, aliada a leitura literaria e a producdo escrita de géneros discursivos
cientificos, que nos ajuda a consolidar uma postura ativa frente ao ensino de literatura e a
aprendizagem de géneros discursivos, de maneira ética, criativa, autbnoma, responsavel e solidaria,
facilitando a aproximacdo dos alunos aos conteudos, as obras literarias. No ambito dos estudos
da Linguistica Aplicada (LA), sdo ainda incipientes os estudos sobre letramento cientifico. Quanto
aos estudos sobre Letramento Cientifico Literario (LCL), este estudo traga seus primeiros conceitos
como uma alternativa de pratica pedagdgica no ensino de literatura na educacgdo basica.

Este trabalho discute a conceituacdo, os aportes tedricos da educacdo literaria ecoformativa
e inter/transiciplinar, bem como apresenta o LCL como proposta de ensino de leitura literaria no
ensino médio, sendo organizado em trés se¢Ges, além da introdugdo, da conclusdo e das referéncias.
Em Pesquisa em LA sob a Idgica da interdisciplinaridade, da transdisciplinaridade e do pensamento
complexo, situamos o nosso trabalho no campo da linguistica aplicada inter/transdisciplinar.
Apresentamos alguns conceitos de inter/transdisciplinaridade. A teoria da complexidade é
apresentada como um dos pilares constituintes da transdisciplinaridade. A ideia é mostrar que a
realidade, os fendmenos sdo complexos, retroativos, interligados e interdependentes e isso impacta
no modo de ensinar literatura, formar sujeitos solidarios e responsivos, enfim, de ver a vida. Em
Educacdo literdria ecoformativa: conceituag@o e construg@o da formagdo humanistica planetdria,
discutimos a constituicdo do termo ecoformagdo, caracterizando a educagdo literdria com a
formacdo individual, ambiental, social e planetaria. Em Letramento cientifico literdrio: principios
conceituais, (re)construgdio de saberes e de atores sociais e contribui¢do diddtica, abordamos o
conceito de letramento cientifico para, a partir de entdo, constituirmos o LCL. Apresentamos o
modelo de LCL, no qual elencamos varias competéncias em trés niveis, a serem desenvolvidas por
professores e estudantes colaboradores desde a escola.

Pesquisa em LA sob a logica da interdisciplinaridade, da
transdisciplinaridade e do pensamento complexo

Transicdo paradigmdtica da ciéncia, do direito e da politica (SANTOS, 2005), o mundo
em movimento, desestabilizacdo, desdogmatizacdo e destradicionalizagdo, ‘cultura agorista’,
relacdes fluidas, desestabiliza¢do e instabilidade do homem contemporaneo que patina sobre o
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gelo (BAUMAN, 2001), desvalorizagdo das vozes do sul, do oriente e de paises do norte global,
periféricos e subdesenvolvidos, em detrimento dos saberes ocidentais; regresso do colonial em
busca de direito e de espago, na forma de imigrantes indocumentados, terroristas e refugiados
(migragbes em massa pelo mar Mediterraneo, atualmente) e regresso do colonizador pela
remarcacao de linhas abissais ou divisdrias, fundando um governo indireto, a ascensao do fascismo
social e as relagdes de poder desiguais, globalizagdo hegemonica (SANTOS; MENESES, 2010),
problematicas contemporaneas, desregramento ecoldgico, exclusdo social, exploracdo sem limites
da ecodiversidade, neocapitalismo frenético e desumano na busca de lucro, crise multidimensional
(no meio ambiental, na educa¢do, da humanidade, da ciéncia, da economia, da democracia),
pensamento complexo e complexificagdo do sujeito e da realidade (MORIN, 2006, 2015; PHILLIP
JR.; NETO, 2011) sdo algumas das questGes que tém afetado as formas de vida planetdria. Com
efeito, esses problemas cada vez mais globais, interdependentes e complexos (JAPIASSU, 2006) tém
langado desafios as Ciéncias Sociais, as Humanas, ao campo da Educagdo, a universidade e a escola,
que ainda mostram persisténcia em um modo de (re)construir saberes disciplinarizados, portanto,
fragmentados, compartimentados.

Abordagem tedrica dialdgica entre diversas disciplinas, articulagdo e fusdo de saberes e
interagdo dos atores sociais com o meio, sdo perspectivas que vém sendo exigidas pela vida e objetos
complexos (JAPIASSU, 2006; MORIN, 2006). O paradigma moderno ou cartesiano, caracterizado
pela disciplinarizagdo, pela fragmentagdo do saber, tem dado lugar ao paradigma emergente, que
propde uma integracdo das disciplinas, dos saberes, do pensamento, das agdes, das atitudes, do
territdrio, da cultura. Com efeito, a integragdo das disciplinas e a articulagdo com os demais saberes,
pela légica da inter/transdisciplinaridade, podem ser consideradas caminhos epistemoldgicos e
metodoldgicos eficazes para o tratamento da complexidade do real.

Acomplexidade do problema de pesquisa e das interages sociais, sob a éticada LA, justificam
a articulagdo e integragdo de campos de estudos disciplinares e de demais saberes que emergem
do senso comum, do campo empirico, visando a compreensdo e encaminhamento das questdes
que se colocam no ensino e nas demais praticas sociais. Com base na perspectiva da dialogia
entre varias disciplinas e demais saberes que estdo entre e além delas, sem privilegiarmos uma
area tedrica/pratica em detrimento de outra, assumimos a perspectiva de uma LA interdisciplinar
(JAPIASSU, 2006; TEIXEIRA, 2007; ALVARENGA et al., 2011, DOS ANJOS, 2015) e transdisciplinar
(MOITA LOPES, 1998; JAPIASSU, 2006; PINHO et al., 2015).

Assumimos a abordagem investigativa interdisciplinar, uma vez que reunimos contribuigdes
tedricas origindrias de varios campos que estabelecem didlogo entre si, no entorno do ensino de
literatura no ensino médio sob a perspectiva do letramento cientifico. Para citar alguns campos
tedricos que atravessam este trabalho: Sociologia, Linguistica Aplicada, Letramento Literario,
Fenomenologia, Educac¢do, Filosofia, Hermenéutica, Semidtica Literdria, Teoria da Literatura,
Letramento Cientifico, Fisica Quantica.

A LAinterdisciplinar é o modo de fazer pesquisa articulando varios dominios do saber, cujo
foco de preocupagdo sdao problemas sociais no dominio da linguagem. Segundo Teixeira (2007, p.
69), na abordagem interdisciplinar, duas ou mais disciplinas interagem entre si, cuja interagao pode
“ir da simples comunicagdo das ideias até a interacdo mutua dos conceitos, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizagdo da pesquisa”. Para
Japiassu (2006), a interdisciplinaridade utiliza elementos ou recursos de duas ou mais disciplinas
para a operacionalizagdo de um procedimento pesquisado.

Alvarenga et al. (2011) apresentam o histérico, os fundamentos filosdficos e tedrico-
metodoldgicos da interdisciplinaridade. Os autores salientam as propostas e reflexdes de Jean
Piaget e Erich Jantsch apresentadas no | Seminario Internacional sobre Pluri e Interdisciplinaridade,
realizado na Universidade de Nice (Franga), em 1970, como matrizes classicas no pensamento
interdisciplinar contemporaneo, das quais destacaremos a concep¢do piagetiana. Para Piaget
(1972), citado em Alvarenga (2011, p. 36-37), a interdisciplinaridade “trata-se de um segundo nivel
de colaboragdo entre disciplinas, ou entre setores heterogéneos de uma mesma ciéncia que conduz
a interagdes propriamente ditas, isto é, certa reciprocidade dentro das trocas, de maneira que ai
haja um total enriquecimento mutuo”. Ainda Alvarenga et al. (2011, p. 62), ao discutir a abordagem
interdisciplinar como um campo de conhecimento em construgdo e seus novos desafios, cintando
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o documento da Area Interdisciplinar da CAPES (2008), afirmam que a interdisciplinaridade se
configura, de fato, como uma nova forma de construgdo do saber “porque implica trocas tedricas e
metodoldgicas, geracdo de novos conceitos e metodologias, e graus crescentes de intersubjetividade
(entre pesquisadores disciplinares), visando a atender a natureza multipla de fendbmenos com maior
complexidade”.

A interdisciplinaridade se inscreve no amplo movimento de reflexao critica sobre o tipo
de avango e de producgdo de conhecimento da ciéncia moderna, caracterizada pelo modelo de
pensamento positivista, simplificador e reducionista. Tal paradigma, caracterizado ainda pela
multiplicagdo de disciplinas, de departamentos e curriculos na universidade, pela hipervaloriza¢do
das disciplinas compartimentadas, encontra-se em crise, como apontam Teixeira (2007), Santos
(1995) e Alvarenga et al. (2011). Na educagdo, de modo geral, predomina esse modelo da ciéncia
moderna, dita ‘sem consciéncia’, “em razdo da ambivaléncia de seus resultados, que trazem
beneficios, mas igualmente riscos” como afirma Fernandes (2008), citado por Alvarenga et al.
(2011, p. 3).

Ao contrario da razdo disciplinar, que reduz a relagdo dialdgica
e o potencial critico, diminuindo a a¢do do professor na sua
capacidade criadora, a interdisciplinaridade conduz a uma
nova estrutura de pensamento que auxilia no transcorrer
das mudangas aumentando o poder dialdgico, integrando
o compartilhar de saberes e conferindo maior autonomia e
seguranca no que se pensa, fala e cria (DOS ANJOS, 2015, p.
38).

Assumimos, igualmente, a perspectiva de uma LA transdisciplinar, com base, sobretudo,
nos estudos de Moita Lopes (1998). A instaura¢do da transdisciplinaridade ocorre quando uma
disciplina consegue “fecundar as abordagens de outra, privilegiando sua ‘dependéncia do contexto’
e assumindo o primado da inteligibilidade sistémica sobre a possibilidade analitica” (JAPIASSU,
2006, p. 44).

A LA, indo na contramdo do modo de fazer pesquisa disciplinarmente que prevalece em
larga escala na universidade, tem se destacado no campo da pesquisa transdisciplinar, ao articular
diversas disciplinas, demais saberes que escapam ao campo disciplinar, varios pesquisadores em
pesquisas grupais, em torno de um problema, a fim de entendé-lo e/ou resolvé-lo. No entanto, ndo
é facil trabalhar nessa perspectiva, por isso desafiador. Para Japiassu, a investigacdo transdisciplinar
na universidade é movida por uma utopia:

[...] torna-se imprescindivel que abandonemos a rotinizacdo
e as falsas segurancas de que ainda se vangloriam nossas
disciplinas isoladas e nos entreguemos ao sonho da aventura
transdisciplinar concertativa apresentando-se como um
meio de compensar as lacunas de um pensamento cientifico
mutilado pela especializacdo e exigindo a restauracdo de um
pensamento globalizante em busca de unidade, por mais
utdpica que possa parecer (JAPIASSU, 2006, p. 17).

Acreditamos que uma concepg¢do transdisciplinar de produzir conhecimento dialoga
com diversas areas do conhecimento e demais saberes, com enfoque nos problemas dos atores
sociais, encapsulados em aspectos politicos, econdmicos, ideoldgicos, hegemdnicos, socioculturais
e/ou sdcio-histdricos. No aprofundamento da concepgdo transdisciplinar, citamos os seis pontos
propostos por Moita Lopes (1998), que caracterizam a LA, como area de investigacdo inter/
transdisciplinar. Os pontos tém como fundamento o Modo 2 de produgdo de conhecimento da
transdisciplinaridade, descritos por Gibbons et al. (1995), citados pelo autor, a saber: a) contexto de
aplicacdo; b) conhecimento tedrico e pratico; c) tipo de conhecimento: participativo e colaborativo;
d) conhecimento altamente contextualizado; e) responsabilidade social e divulgacdo dos resultados;
e f) realidade complexa.

Destacamos o ponto f, a realidade complexa, que caracteriza a investigacdio em LA
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transdisciplinar. Segundo Moita Lopes (1998), ja é bastante comum na drea de LA a consciéncia
de que a realidade com que o pesquisador se depara, ao tentar entender e resolver problemas
da pratica do uso da linguagem, da interagdo sociodiscursiva, é extremamente complexa. Tal
complexidade tem levado a compreensdo da importancia de se trabalhar a partir de abordagens
transdisciplinar. De fato, “os limites disciplinares ndo ddo conta da complexidade do que se estuda”,
como pensa Moita Lopes (1998, p. 126).

Santos (1995), citado em Alvarenga et al. (2011, p. 13) afirma que a ciéncia moderna,
fundada no positivismo cartesiano, “concebe somente a existéncia de duas formas de conhecimento
cientifico: as disciplinas formais da légica e da matematica, e as ciéncias empiricas, segundo o
modelo mecanicista das ciéncias naturais”. Este modelo hegeménico tem como primado uma visdo
mecanicista e objetivista dos fenémenos naturais, o que suscita uma redugdo da interpretacdo,
da construgdo tedrica e metodoldgica do conhecimento cientifico, sobretudo em razdo da
disciplinarizagdo. Os grandes modelos estruturantes do pensamento ao longo dos ultimos 2500
anos no Ocidente, o mitoldgico, o filoséfico e o teoldgico, na perspectiva da Ciéncia Moderna, sdo
substituidos pelo quarto, o cientifico, de cunho positivista, totalitario e reducionista, conforme
defende Sommerman (2006, 2012). Acreditamos que a critica aos limites de seus principios (da
Ciéncia Moderna) passa a se configurar como uma forma de reconhecimento dainterdisciplinaridade
e da transdisciplinaridade, como formas alternativas de producdo do conhecimento cientifico,
perante a complexidade do mundo atual.

As caracteristicas do paradigma da ciéncia moderna ou os Pilares da Certeza da Ciéncia
Classica, conforme Morin (2000), sdo quatro: (1) da ordem (concepgdo deterministica e mecanica
do mundo, o universo é uma maquina perfeita, regido por leis imperativas. Por detras de qualquer
desordem existe uma ordem a ser descoberta pela ciéncia); (2) da separagdo (principio cartesiano—
para estudar um fendmeno ou resolver um problema é preciso decompd-lo em elementos simples.
Fendmeno da hiperespecializagdo e compartimenta¢do disciplinar. Separagdo entre o sujeito
cognoscente (investigador) do objeto do conhecimento (investigado); (3) da redugao (separabilidade
— tende a reduzir o conhecimento aquilo que é formalizavel, quantificavel, mensuravel); e (4) da
razdo centrada na légica formal (cardter absoluto da Idgica indutivo-dedutivo-identitaria). Estes
pilares, ao estreitar a racionalidade, excluindo o senso comum, outras formas de construcdo saberes
ndo dao conta do estudo de fendmenos complexos.

As leis universais e da natureza, o mundo, o caos, a ecologia, o pesquisador,
os objetos e atores participantes/colaboradores da pesquisa sdo complexos
. Os alunos, o ambiente escolar e extraescolar, enquanto corpora da pesquisa, sdo complexos. A
complexidade dos fendmenos, na nossa concepgdo, é uma colcha de retalhos de varias cores e de
formato geométrico hibrido. Para Morin (2006), a complexidade é um conjunto de constituintes
heterogéneos inseparavelmente associados: o uno e o multiplo sdo paradoxos, é o tecido de
acontecimentos, a¢les, interagles, retroagdes, determinagdes, acasos, que constituem 0 nosso
mundo fenomenal. Ainda, para o autor, a complexidade apresenta-se com os tragos da confusao,
do inextricdvel, da desordem no caos, da ambiguidade, da incerteza, do movimento instavel do
mundo.

Diante da complexidade do mundo, a pesquisa em LA inter/transdisciplinar procurar
entender e resolver problemas praticos no uso da linguagem, estabelecendo a ordem nos
fendmenos, rejeitando a desordem, afastando as incertezas, clarificando e retirando a ambiguidade,
dando encaminhamento das demandas dos atores sociais. No entanto, tais opera¢des, necessdrias
a inteligibilidade, a construgdo do conhecimento cientifico, ndo podem se tornar cega, ndo podem
eliminar os caracteres do complexo dos fenémenos investigados. A operagdo, em suma, deve
resguardar a complexidade constituinte da natureza do ser e do mundo. Assim, entendemos que o
trabalho do linguista aplicado, com base em Morin (2006), diante do pensamento complexo, é tecer
conjuntamente, enlagando os sentidos das praticas sociais na pesquisa, valorizando as interagoes,
as agoes, as retroagdes que movem o mundo dos atores sociais.

Edgar Morin sistematiza os principios operadores do pensamento complexo em sete
operadores: 1) principio sistémico-organizacional (relagdo conhecimento do todo ao das partes,
interligagbes dinamicas e complexas); 2) principio hologramatico (articulagdo entre pares bindrios
e ternarios); 3) principio retroativo (processos autorreguladores — rompem com a causalidade
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linear; retroalimentagGes — causa age sobre o efeito e este age sobre a causa); 4) principio recursivo
(dinamica processual em espiral evolutiva do sistema; retroagdo reguladora — produtos e os efeitos
sdo causadores e produtores do que produzem); 5) principio dialdgico (convivéncia das nog¢bes
antagodnicas — transforma-las por meio de processos organizadores de natureza complexa); 6)
principio auto-eco-organizador (sistemas sdo vivos — produzem e organizam a si préprios); e 7)
principio da reintrodugdo do sujeito cognoscente — construgao do conhecimento (conhecimento
gera subjetividade, cultura, histéria e reconstrdi os saberes prévios dos sujeitos). Moraes e Valente
(2008) propdem mais trés operadores: 1) principio ecoldgico da a¢do (ldgica da incerteza — nossas
ideias e a¢bes se inserem na aleatoriedade, na imprevisibilidade do ambiente natural e cultural);
2) principio da enagdo (toda agdo cognitiva é guiada; a cognigdo é possibilidade de entrar em um
mundo compartilhado); e 3) principio ético (ética complexa — de compreensdo humana, religagao,
de convivéncia com a contradigdo; fé ética é o amor —valorizagdo da fraternidade, da solidariedade,
da igualdade, da liberdade, da democracia). Esses operadores procuram articular o todo com as
partes, impactam o modo de pensar complexo, potencializa a relagdo sujeito-objeto na ecologia
das a¢Bes na pesquisa, articula, interage a disjungdo em conjungdo complexa. Esses principios, na
acdo investigativa do pesquisador, se constituem como um método antimétodo da complexidade
(SUANNO, 2015). Para Sa (2015, p. 51),

[...] o pensar complexo contribui para alargarmos nossa
concepgdo de homem, de mundo, de sociedade, de cultura,
de ciéncia etc. Porque apresenta-nos um mundo no qual os
fenémenos sdo ou estdo interligados, sdo interdependentes
e, também, retroagem num processo recursivo permanente.

O conhecimento de conceitos associados a complexidade abordados por Morin (2006) é
necessario para a busca do entendimento e resolucdo de problemas no ambito da linguagem. Os
conceitos sdo: (a) auto-organizacdo (conformacdo de sistemas ndo-determinados); (b) autopoiese
(sistema organizado como Unico produto de simesmo); (c) autossemelhanca (fractalidade, repeticdo
escalonada de padr&es organizacionais); (d) imprecisdo (incomensurabilidade, ndo-quantificacdo);
(e) conectividade (ligacdo em rede das partes de um sistema), (f) correlagdo (intercambio entre as
partes de um sistema); (g) diversidade (multiplicidade das formas componentes de um sistema); (h)
emergéncia (propriedade de um sistema que retroage sobre as partes); (i) fluxo (sequenciamento
dindmico e comunicativo dos sistemas); (j) imprevisibilidade (ndo-causalidade, descontrole sobre
variaveis interferentes); (k) metadimensionalidade (percepcdo de propriedades manifestas); (I)
paradoxo (contrariedade a pressupostos légicos ou aparentemente incontestes); (m) potencialidade
(possibilidade ou probabilidade de realizagdo ou elevagdo); (n) retorno (carater ciclico e periddico
dos fendmenos); e (o) ressonancia (vibragdo provocada por ondas, frequéncias emitidas a distancia).

Destacamos nesta discussdo o item / (paradoxo). A contrariedade a pressupostos logicos e
aparente incontestes é admitida em razdo da ambivaléncia do mundo, da desordem que operam
no caos. Alvarenga et al. (2011), citando Nicolescu (1999), afirma que a inducéo, a dedugdo e os
trés axiomas identitdrios de Aristételes garantem a legitimidade formal das teorias e dos raciocinios
situados na ciéncia moderna. Os axiomas aristotélicos encerram uma dada realidade e coadunam
com o principio da ordem mencionado por Morin (2006), anteriormente descrito.

Apresentamos esses axiomas para mostrar como eles ndo condizem com a realidade
complexa que opera no mundo. Com efeito, eles ndo caracterizam a LA transdisciplinar, que tem
como entendimento a realidade complexa dos objetos, dos atores sociais. Na linguagem ldgica,
os axiomas identitarios de Aristoteles sdo assim representados: a) Identidade (A é A); b) Nao
contradicdo (A ndo é A e ndo A ao mesmo tempo); e c) Terceiro excluido (ndo existe um terceiro
termo T (T refere-se a terceiro, portanto qualquer signo podera ser usado para substitui-lo nesta
representacdo) que seja, a0 mesmo tempo, Aendo A > AéAoundoA).

Ao interpretar tais axiomas, Alvarenga et al. (2011) observa que o principio da contra¢do é
excluido pelo terceiro excluido, que ndo pode ser A e ndo A ao mesmo tempo. Notamos que, na
ciéncia moderna, norteada por tais axiomas, ndo é possivel a concepcado do principio da contradicdo,
como apresenta Aristételes no segundo principio. Na légica da complexidade que opera na LA
transdisciplinar, A é A, mas poder ser A e ndo A ao mesmo tempo, ou seja, A pode ser B, C, M etc.,
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ou todos ao mesmo tempo, incluindo, portanto, um terceiro excluido pela légica formal.

A ldgica binaria de Aristoteles ndo dd conta de explicar a diversidade e o paradoxo das
manifestagBes planetdrias e universais, a multiformidade das manifestagdes de energia em nosso
mundo, a multissemiose das significagdes sociointeracionistas entre atores sociais nas suas variadas
formas de vida com o meio. Para Planck, pai da Fisica Quantica, a realidade é uma contradicdo
dinamica, caracterizada pelo dualismo antagonista. Tais contradi¢des, dualismos e paradoxos
configuram a légica da complexidade. Segundo este fisico, “as dualidades surgem a cada momento
e nada se virtualiza (ou se potencializa) o suficiente para que o seu contraditério se atualize ao
ponto que o principio de nao-contradigdo, fundamento da ldgica cldssica, possa testemunhar sua
validade” (ARAGAO, 2011, p. 6).

Com base na légica quantica, no principio de contradi¢do e no dualismo paradoxal, Nicolescu
(1999) formula os trés pilares da transdisciplinaridade: (1) os diferentes niveis de realidade
(varios niveis de realidade ao mesmo tempo, revolugdo quantica questiona o dogma filoséfico
contemporaneo de que ha um Unico nivel de realidade); (2) a teoria da complexidade (dualismo
antagodnico da realidade, complexidade da mente humana, o todo ndo é a soma das partes, o todo é
mais do que a soma das partes, o todo é simultdneo mais e menos que a soma das partes (SUANNO,
2015)); e (3) a logica do terceiro incluido (existe um terceiro termo T (T de terceiro) que seja, ao
mesmo tempo, A e ndo A - A é A ou ndo A. Os opostos sdo antes contrarios, a tensdo entre os
contrarios promove uma unidade que inclui e vai além da soma dos dois opostos).

E dentro desse quadro evolutivo que se compreende o
“pensamento complexo” e a sua “légica transdisciplinar”,
desenvolvida por Basarab Nicolescu. O desenvolvimento
da fisica quantica levou ao aparecimento de pares de
contraditérios mutuamente exclusivos (A e ndo-A): onda e
corpusculo, continuidade e descontinuidade, separabilidade
e ndo separabilidade, causalidade local e causalidade global,
simetria e quebra de simetria, reversibilidade eirreversibilidade
do tempo (ARAGAO, 2011, p. 14).

O paradigma da complexidade, portanto, se fundamenta na contradicdo que opera o
mundo, no dualismo do tempo e do espaco, dos corpos e das ondas, da linearidade e da ndo-
linearidade. Nesse sentido, as descobertas da fisica quantica do inicio do século XX, com os estudos
de Max Planck (natureza da luz, ondas eletromagnéticas, frequéncias da luz, quantum) e Albert
Einstein (teoria da relatividade), por exemplo, bem como descobertas atuais em varios campos da
ciéncia, sdo essenciais para revelar que os fendmenos apresentam comportamentos que escapam
a légica binaria, ao paradigma cldssico da ciéncia moderna. Até mesmo nas dimensdes muito
pequenas, no interior do atomo, os fendmenos apresentam comportamentos que ndo respondem
a ldgica aristotélica, visto que na microfisica os opostos se complementam. Com efeito, a fisica
guantica subsidiou elementos para a formulacdo de um novo instrumento conceitual, chamado por
Nicolescu (1999) de Ldgica do Terceiro Incluido.

Para a Mecanica Quantica, no ambito da microfisica, o mundo atémico e o subatomico sdo
importantes para o entendimento dos comportamentos dos fendmenos. Igualmente, entendemos
gue a complexidade, a contradigdo, os comportamentos ambivalentes e a complementaridade
dos opostos sdo basilares para o desenvolvimento de pesquisa em LA transdisciplinar, visto que os
objetos e os agentes sdo complexos. Entendemos que os atores sociais, na perspectiva da pesquisa
em LA transdisciplinar, somos um mundo subatdmico e atdmico em constante movimento. Também
somos atomos no pantano da vida, inseridos na diversidade ecoldgica, cultural, politica, ideoldgica
e econdmica das praticas sociais. Se toda matéria é constituida por &tomos, somos matérias em
rotacdo e translacdo nas praticas locais e translocais, formados de pequenas particulas atdmicas.

Para a fisica quantica, como matéria atdmica, estamos em expansao no tempo e no espago.
Entretanto, diante das leis da complexidade que regem o nosso mundo, somos, além de matéria,
ondas gravitacionais. Como tais ondas, somos e atuamos em um ambiente dinamico, o palco
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da nossa existéncia. Uma existéncia dupla e heterogénea, para si e para o outro nas praticas de
interagdo no ambito da linguagem. Somos ondas que se propagam no tempo e no espago das
praticas sociais. Somos um tecido planetdrio. Um tecido de matéria e forma variados, visto que a vida
é complexa, ambivalente. Nesse caminhar existencial, a LA transdisciplinar, na contramao da Idgica
convencional do positivismo, da ciéncia moderna, busca entender a matéria atdbmica e as ondas que
nos constituem enguanto atores sociointeracionistas, ontogenética e filogeneticamente, na ldgica
da contradicdo, do terceiro incluido, entendido aqui, como a inclusdo das vozes marginalizadas, dos
agentes pertencentes a grupos minoritarios.

Tendo como parametro o movimento e os comportamentos heterogéneos e ambivalentes
dos fendmenos e/ou atores, a velocidade do tempo e do espago que se contrai com a cultura do
ciberespago, o impacto da aceleragdo dos meios multimididticos nos corpos e nos fendmenos
que envolvem atores humanos, acreditamos que a LA transdisciplinar pode contribuir para o
entendimento e resolu¢ao de problemas complexos no campo da linguagem, da interagdo humana,
visto que procura mobilizar, metodologicamente, varias areas do conhecimento e demais saberes.

Educacdo literdria ecoformativa: conceituagdo e construciao da
formagao humanistica planetaria

A educacdo literaria ecoformativa e inter/transdisciplinar visa, sobretudo, ao cumprimento
do dispositivo estabelecido para o ensino médio pela Lei de Diretrizes e Base da Educa¢do
Nacional/1996, que defende o aprimoramento do educando, numa perspectiva humanistica, com
formacdo ética e com o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

A perspectiva da inter/transdisciplinaridade da educacdo literaria, que se inscreve no ambito
das investigagcdes da LA, busca contribuir para a formacao critica, transformadora, humanizadora
e solidaria dos colaboradores. A interagdo entre disciplinas do conhecimento, como teoria da
literatura, artes, sociologia e lingua portuguesa, e a dialogia com outros saberes do senso comum,
portanto, ndo cientificos, contribuem para a construgdo de saberes a partir da leitura textual, de
praticas de escritas, das experiéncias empiricas compartilhadas entre docentes e colaboradores no
trabalho com géneros literarios.

A educagdo literaria ecoformativa, como a concebemos, deriva do principio da escola criativa
e da ecoformacdo. A educagdo criativa prioriza a relacdo da leitura textual literdria com as questdes/
problemdticas da realidade, buscando formar nos educandos competéncias, valores e atitudes
que preparem para a vida, bem como procura desenvolver a solidariedade, a responsabilidade,
o respeito e a harmonia pessoal, coletiva e planetaria. “As escolas criativas sdo aquelas que vao
adiante do lugar de que partem, oferecem mais do que tém e ultrapassam o que delas se espera,
reconhecem o melhor de cada um e crescem por dentro e por fora, buscando o bem-estar individual,
social e planetario” (ZWIEREWICZ, 2011, p. 144).

Os principios da ecoformagdo estimulam a aproximagdo da escola da vida real, a abertura
as problemdticas reais do meio ambiente, a constru¢do de uma visdo sistémica, globalizadora e
transdisciplinar da realidade. A interagdo entre e além das disciplinas e dos saberes, o trabalho em
equipe, o uso de metodologias ativas e reflexivas e a implicagdo dos envolvidos sdo estimulos da
educacdo ecoformativa (MALLART, 2009 apud ZWIEREWICZ, 2011).

Pensar a educagdo literdria ecoformativa é fomentar a interagdo dialética do sujeito
tanto com o meio ambiente (ecoformagdo), quanto com o meio social (bioformagao), de forma
intrapessoal e interpessoal. Na jungdo dos termos, concebemos a ecoformacao, na qual os atores
sociais sdo preparados para a vida individual, coletiva a nivel de comunidade e planetéria, numa
relacdo de complementaridade, ou seja, somos parte do outro. A existéncia ecoformativa, assim, é
pautada pela relagdo responsiva, ética e solidaria do sujeito consigo mesmo e com o outro.

Na educacdo literdria ecoformativa, as fronteiras sociais sdo desestabilizadas, os
conhecimentos sdo partilhados, reinscritos e reconfigurados. Nessa perspectiva, as linhas divisorias
da sociedade, da globalizagdo hegemoénica, do capitalismo segregador, do pensamento abissal
(no qual considera o conhecimento cientifico eurocéntrico como superior e legitimo, aniquilando
outras formas e lugares de producdo de saberes), de que fala Santos (2010), sdo destruidas. Por
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outro lado, o pensamento pds-abissal, para Santos (2010, p. 52), “parte do reconhecimento de que
a exclusdo social no seu sentido amplo toma diferentes formas conforme é determinada por uma
linha abissal ou ndo-abissal”. Para o autor, a primeira condigdo para um pensamento pds-abissal
é a copresenca, significando que praticas e agentes assumem posi¢Oes igualitarias, de ambos os
lados da linha. “Como ecologia de saberes, o pensamento pds-abissal tem como premissa a ideia
da diversidade epistemoldgica do mundo, o reconhecimento da existéncia de uma pluralidade de
formas de conhecimento além do conhecimento cientifico” (SANTOS, 2010, p. 54).

A ecoformacdo é caracterizada pela educagdo para a cidadania planetdria e pela
ecopedagogia. A educagdo para a cidadania planetdria assenta no desenvolvimento (firmado
em principios, valores e atitudes) de uma visdo unificadora do planeta e da sociedade mundial,
combatendo as desigualdades sociais. “Essa visdo rompe com a visdo etnocéntrica ocidental e
com os valores impostos pelo processo de globalizacdo, que tém aumentado as desigualdades
sociais. Ao contrario, pensar em cidadania planetaria significa desenvolver valores cooperativos, de
inclusividade, reciprocidade e complementaridade (SANTOS, 2006, p. 618).

Ao propor uma nova visdo do conhecimento, Morin (2006) configura uma educagdo para
o futuro que substitua a visdo de saberes desunidos, divididos, compartimentados por uma
visdo interdisciplinar, transdisciplinar, transversal, multidimensional, transnacional, global e
planetdria. Para tal, a educagdo deveria tornar evidente no conhecimento seu contexto, o global,
o multidimensional, o transdisciplinar e a l6gica da complexidade que governa os atores sociais
e o0s ndo-sociais. Com essa perspectiva, Santos (2006) afirma que a educa¢do para cidadania
planetdria “implicaria em uma discussao dos conhecimentos por meio da relacdo entre o todo e as
partes em suas multidimensdes (histdrica, econémica, socioldgica, religiosa...) dentro de unidades
complexas, em que seus elementos sdo vistos como insepardveis e constitutivos da totalidade”.
Ja a ecopedagogia, caracterizadora da ecoformacao, tendo como pano de fundo o paradigma da
complexidade, a fisica quantica, a ldgica do terceiro incluido, os diferentes niveis de realidade,
fundamenta -se “na diversidade e independéncia da vida; na preocupagdo comum da humanidade
de viver com todos os seres do planeta; no respeito aos Direitos Humanos; nos valores da
sustentabilidade; na justica, equidade e comunidade; e na prevengdo do que pode causar danos”
(SANTOS, 2006, p. 618).

Letramento cientifico literario: principios conceituais, (re)construgao
de saberes e de atores sociais e contribuicao didatica.

Os termos alfabetizacdo cientifica (AC) e letramento cientifico (LC) utilizados nas literaturas
nacionais analisadas remetem a tradu¢des da nomenclatura em inglés scientific literacy. Em varias
publicagdes em lingua inglesa esse termo encontra-se em discussao (HURD, 1998; DEBOER, 2000;
AKDUR, 2009). Nesta investigagdo, adotamos o termo LC em detrimento da nomenclatura AC,
por dois motivos: a) a alfabetizagdo cientifica relaciona-se ao dominio da linguagem cientifica,
enquanto que o letramento cientifico tem sido considerado no sentido do uso da pratica social,
ou seja, “busca-se enfatizar a fun¢do social da educagdo cientifica, contrapondo-se ao restrito
significado de alfabetizagdo escolar” (SANTOS, 2007, p. 479); e b) nosso objeto de investigacdo
da linguagem situa-se em um contexto de aplicagdo social, em cuja observagdo nos pautamos por
aspectos fundamentais da LA, que é transformadora e sensivel ao contexto social, politico, cultural
e ideoldgico.

Na visdo de Santos (2007, p. 480), o LC procura compreender os fenémenos que afetam
os atores sociais, de modo a leva-los a tomada de atitude frente aos desafios que se colocam
para a produgdo do conhecimento e da inovagdo tecnoldgica, afirma o autor, “o letramento dos
cidaddos vai desde o letramento no sentido do entendimento de principios basicos de fendmenos
do cotidiano até a capacidade de tomada de decisdao em questdes relativas a ciéncia e tecnologia”.
O pesquisador justifica o emprego do termo letramento para enfatizar a fungdo social da educagdo
cientifica, que se contrapde ao significado restrito de alfabetizagdo escolar, que preconiza o ensino
do saber ler e escrever, enquanto dominio técnico e simbdlico dos signos linguisticos. Assim, “o
letramento cientifico e tecnoldgico seria a condi¢do de quem ndo apenas reconhece a linguagem
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cientifica e tecnoldgica, mas cultiva e exerce praticas sociais que usam tal linguagem” (SANTOS;
MORTIMER, 2001, p. 96).

A expressao Scientific literacy em lingua inglesa é empregada, entre outras significacdes,
para se referir a uma visao de produgdo, interpretacdo e implicagdes do conhecimento cientifico
que contrasta com a ideia simples de aprendizagem da leitura e escrita da alfabetizagdo escolar.
Para DeBoer (2000, 594), o LC “define o que o publico deve saber sobre a ciéncia, a fim de viver
de forma mais eficaz no que diz respeito ao mundo natural”. O conceito de LC proposto por Akdur
(2009) compreende, além do dominio da técnica do fazer cientifico, das habilidades e competéncias
discursivas e metodoldgicas, a relagdo substancial com a aplicagdo de conceitos na vida corrente,
com a transformacgdo do meio social por intervencdo de atitudes responsivas. A partir de uma
revisdo sumarizada da literatura sobre o LC, Akdur (2009, p. 15-16, tradugdo nossa) afirma que o

Letramento cientifico é a compreensao que os individuos tém
da ciéncia. Individuos cientificamente letrados compreendem
a natureza da ciéncia, entendem e aplicam alguns conceitos
cientificos importantes na vida diaria, compreendem os
processos de uso da ciéncia para resolver problemas,
entendem o impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade
e meio ambiente, tém habilidades cientificas e técnicas, e
apreciam os valores que estdo subjacentes a ciéncia ou atitudes
relacionadas com a ciéncia. Letramento cientifico inclui mais
do que apenas a compreensdo dos conceitos da ciéncia.
Letramento cientifico também envolve o conhecimento dos
processos que criam os conceitos (ou inquérito rigoroso) e
organizagdo (natureza da ciéncia).

O LC, como pratica social que usa a escrita e leitura cientificas, encaixadas em questdes de
poder, de ideologia e de cultura, implica uma participacdo ativa dos atores na sociedade, numa
perspectiva de igualdade social, solidaria e responsiva,

[...] em que grupos minoritarios, geralmente discriminados
por raga, sexo e condicdo social, também pudessem atuar
diretamente pelo uso do conhecimento cientifico (Roth
& Lee, 2004). Isso requer também o desenvolvimento de
valores (Santos & Schnetzler, 1997), vinculados aos interesses
coletivos, como solidariedade, fraternidade, consciéncia
do compromisso social, reciprocidade, respeito ao préximo
e generosidade. Eles estdo relacionados as necessidades
humanas e deveriam ser vistos como ndo subordinados aos
valores econémicos (SANTOS, 2007, p. 480).

Na pauta do LC, os saberes e os atores sociais sdo (re)construidos socialmente. Portanto, é
necessdria a inclusdo dos atores em questdes sociais. Isso implica o fortalecimento dos individuos
guanto a compreensdo e discussdo do conhecimento cientifico e de sua aplicabilidade na
sociedade, na resolucdo de problemas, na promocao das formas de vida mais humana, solidaria,
ética e ecossustentavel.

Constituimos o letramento cientifico literario (LCL) a partir da fusdo dos conceitos de
letramento(s) com os do LC. O letramento é visto como dominio de um conjunto de praticas politicas,
culturais e sociais, baseadas na escrita, enquanto sistema simbdlico e tecnolégico, envolvendo
atitudes, ideologias, relagdes de poder e a¢bes diversas realizadas na interagdo social. Ja o termo
LC busca enfocar a funcdo social da educacdo cientifica, contrapondo-se ao significado restrito de
alfabetizacdo escolar. Nesta fungdo do LC, os atores sociais sdo levados a entender principios-base
de fendbmenos do cotidiano até a capacidade de tomada de decisdo em pontos relativos a ciéncia e
tecnologia.

Da fusdo desses conceitos, constituimos o LCL como um conjunto de conhecimentos
veiculados pela obra literaria que enformam as praticas sociais, cuja (re)construcdo se efetiva entre
os atores, que buscam, pela media¢do do dominio da técnica da escrita e da leitura da linguagem
cientifica e literaria e dos géneros discursivos cientificos e (eco)narrativos no ensino, a promogéo da
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cidadania global solidaria e participativa, a ecoformacdo, a emancipagdo e o empoderamento das
minorias periferizadas, a despolitizacdo das formas de vida dominantes e a ecossustentabilidade.

Caracterizamos o LCL como um modelo triddico. O modelo é constituido de trés niveis, nos
quais residem varias competéncias que os identificam. O primeiro nivel é o inteligivel reflexivo (NIR),
constituido pelas competéncias: (a) epistemoldgica (apropriagdo de conhecimento(s) veiculados
(s) pela obra); (b) ecoformativa (econarrativa, ecopoética, ecologia de saberes); (c) interpretativa
(mundividéncia); e (d) do leitor modelo (leituras desenhas pelo texto). O segundo nivel é o sensivel
reflexivo (NSR), constituido de duas competéncias: a (a) subjetiva (devaneio, imagina¢do, emogao);
e a (b) do leitor empirico (ecos intimos do sujeito leitor). O terceiro nivel, o ecoformativo da a¢do
(NEA), é uma confluéncia dos outros dois niveis, ou seja, ele é alimentado pelos niveis inteligivel e
sensivel. Este nivel mobiliza as seguintes competéncias: (a) ética (solidariedade, responsabilidade,
pensamento-a¢do pos-abissal); (b) proativa; (c) sociointeracionista; (d) dialdgica (alteridade); (e)
utilitaria (usos planetdrios e para si da obra; e (f) do leitor real (impelido para a a¢ao, formagao
humanizadora do leitor). Na figura 1, evidenciamos a distribuicdo desses niveis e de suas
competéncias:

Figura 1. Modelo triddico do Letramento Cientifico Literario

Nivel Inteligivel Reflexivo (NIR)

*  Competéncia epistemnologica:
apropriacdo de conhecimento(s)

veiculadois) na obra

. Competéncia interpretativa;
mundividéncia do leitor, constituicde de
leiter (es) implicado(s)

*  Competdncia escolar: arficulacdo de
elementos  linguisticos  (seminarios,
festes, debates, saraus, oficinas,
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Os niveis apresentados na figura, por questées didaticas, estdo em separados. No entanto,
no ambito da educacdo literaria ecoformativa e inter/transdisciplinar, como a concebemos neste
trabalho, esses niveis dialogam entre si a partir da mobilizacdo de conhecimentos de varias disciplinas
e outros saberes do senso comum, da intuicdo, da emogdo, do campo empirico. Nesse sentido, o

78

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.10, n.01



Humanidades

&’ Inovacao

LCL, na leitura de obras literdrias e nas praticas de escrita de textos discursivos na escola média,
como resenha, resumo, fichamento, pode contribuir com o ensino de literatura, visto que procura
estabelecer um didlogo entre diferentes disciplinas (teoria literaria, fenomenologia, sociologia,
histdria, direito etc.) e, a0 mesmo tempo, busca avangar no reconhecimento e (re) construgdo de
outros saberes, no sentido de se atingir o objetivo da formacao planetaria dos sujeitos.

Consideragoes Finais

Pensar e instituir uma educacao literdria planetdria — com base nas propostas de Edgar
Morin, a partir do reconhecimento da complexidade, na qual os fendmenos sdo ou estdo
interdependentes, interligados, globalizados, retroagindo e interagindo conjuntamente, bem como
da urgéncia de se desenvolver pesquisa, ensino e extensdao em conhecimento interdisciplinar e de
saberes transdisciplinar — representam desafios e mudangas no paradigma tradicional, que pensa,
disciplinarmente, o trabalho docente, o curriculo e a ensino e aprendizagem.

As crises planetdrias, as novas demandas sociais, a necessidade da manuten¢do da vida
no globo, o reconhecimento da produgdo de saberes para além da ciéncia moderna e a légica do
paradigma emergente que valoriza a inter/transdisciplinaridade demandam a criagdo de projetos
criativos e ecoformativos e de estratégias que favorecam a (re)construgdo de novas formas de
ensinar e aprender na escola e fora dela, na leitura do texto literario, bem como de outros géneros,
visando a transformagdo da realidade e da condigdo solidaria, responsdvel, ética e emancipadora
dos sujeitos.

A proposta do LCL, na abordagem do texto literario, a partir dos niveis inteligivel reflexivo
e sensivel reflexivo (situados no plano da percepgdo textual, da analise, da imaginagao) e do nivel
ecoformativo da agdo (situado no plano da humanizagdo do sujeito, que favorece a transformacao da
realidade), configura-se como uma estratégia inter/transdisciplinar. O LCL busca refletir a formag&o
do sujeito para o meio ambiente, para a sua relacdo com o social, para a sua conscientiza¢do. A
educacdo literaria ecoformativa procura contribuir para a modificagdo do ser humano na relagdo
homem-meioplanetario-sociedade e na interagdo consigo mesmo. Somos todos conectados e,
desse modo, entendemos o outro em nds mesmos. Somos parte do outro. A nossa existéncia
coletiva e individual é pautada pela contribuigdo do outro.
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