V 0 V V - v
’:’. .. ’ 0 0 0

CRIANGCA, INFANCIA E ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL:
APONTAMENTOS HISTORICOS

CHILDREN, CHILDHOOD AND SCHOOL OF EARLY CHILDHOOD
EDUCATION: HISTORICAL NOTES

Antonia Dalva Franga-Carvalho 1
Ana Paula dos Santos de Morais 2
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Introdugao

Na sociedade atual, reconhecidamente a crianca e a infancia ocupam uma centralidade que
outrora ndo existia. Aries (2018) explica que na sociedade medieval, por exemplo, o sentimento
da infancia ndo existia, o que ndo quer dizer que as criancas fossem negligenciadas, abandonadas
ou desprezadas. A auséncia desse sentimento nao significa falta de afei¢do, mas representa o fato
de a infancia ndo ser compreendida como particularidade de uma fase diferente do adulto. Tanto
€ que a crianga era retratada nas pinturas aneddticas brincando com sua familia, no colo da mae,
segurada pela mao, entre outras representages, como revela o autor.

Hoje, é perceptivel a relevancia da crianga na familia, escola, salide e outros setores sociais,
como o lazer, que se movimentam no sentido de atender as necessidades dessa fase da vida. Essa
concepcao foi sendo construida por meio de um processo histérico que evidenciou uma mudanga
de mentalidade da sociedade, estando, inclusive, em permanente reelaboracdo.

Considerando o contexto histérico, este artigo direciona os olhares para a perceptiva
histérica da crianga, infancia e escola de Educacdo Infantil, trazendo um estudo bibliogréfico, com
suporte nas leis e documentos legais que possibilitardo uma compreensdo da inter-relacdo entre as
concepgoes de crianga, infancia e escola de Educacdo Infantil.

Considerando que a escola é uma criagdo humana com o objetivo de educar, cuidar, ensinar
valores, formar cidaddos, caracterizando-se como uma instituicdo que deve garantir direitos
de aprendizagem e desenvolvimento. E nessa perspectiva que situamos o estudo, focando na
escola de Educacdo Infantil sob um olhar histdrico e suas transformacdes ao longo do tempo para
situd-la na contemporaneidade. Isso significa refletir sobre sua histéria, memorias, profissionais,
criangas, infancia, direitos, entre outros aspectos. Partindo desses pontos, o presente trabalho
objetiva identificar as concepgGes de crianca e infancia, descrever os marcos histéricos da escola de
Educacdo Infantil com suporte de revisdes bibliograficas. Para empreender as ponderagGes tedricas,
utilizamos as contribui¢des de Aries (2018), Forquin (1993), entre outros ancorados no referencial
da metodologia da pesquisa qualitativa.

Metodologia

A pesquisa é de natureza qualitativa, tipo estudo bibliogréfico que se configura, de acordo
com Macedo (1994, p.13), pela “busca por informagdes bibliogréficas, selecdo de documentos
que se relacionam com o problema de pesquisa”. Por meio desse entendimento, optamos pela
selecdo de documentos legais, artigos de revista, livros, entre outros materiais para dar suporte
a este estudo. Trata-se, portanto, de um planejamento detalhado, que envolve uma série de
procedimentos metodoldgicos, seguido por etapas de trabalho para a construcdo de um saber,

de um objeto delineado pelo caminho percorrido, “pelo contetido e pela metodologia, referéncia
necessaria para quem trabalha no universo da nova histdria e para quem se interessa pela histéria do
conhecimento historico, ja que compde um momento fundante nas transformacdes historiograficas
contemporaneas” (DALLESSIO, 1998, p.20).

Nessa dire¢do, o saber historico é foco do nosso interesse no olhar que compreende a
crianga, infancia e escola de Educacdo Infantil na perspectiva histérica. A histéria explica o passado,
e é por meio dela que tentamos compreender a sociedade atual e as concepgdes contemporaneas
de crianga, infancia e escola. Assim, o estudo bibliografico torna-se essencial para alcangarmos os
objetivos propostos neste texto, quer seja: identificar as concepcdes de crianga e infancia e descrever
os marcos histéricos da escola de Educacao Infantil, os quais serdo discutidos nos proximos tépicos.

Concepgoes de crianga e infancia: historicizagao centrada na escola
de Educacgao Infantil

Na sociedade medieval, conforme alguns pesquisadores, entre eles Aries (2018), ndo
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existia o sentimento de infancia, o que se tinha era uma afeigdo pelas criangas. Nesse sentido, o
sentimento de infancia corresponde a consciéncia em relagdo a particularidade infantil. Entre os
moralistas e os educadores do século XVII, forma-se outro sentimento de infancia, que inspirou
a educagdo até o século XX. Fosse na cidade ou no campo, na burguesia e no povo, o apego a
infancia, a sua particularidade no interesse psicoldgico e preocupagao moral eram evidentes. As
mudancas comegavam no relacionamento familiar, com o convivio mais restrito com o processo de
privatizagdo: “a familia tornou-se o lugar de uma afei¢do necessaria entre conjuges e entre pais e
filhos, algo que n3o existia antes.” (ARIES, 2018, p. 104).

Para 0o homem moderno, esse fendbmeno parece ser incompreensivel, mas, até o século XVII,
0 amor aos filhos ndo era algo dbvio. Com o surgimento de uma concepgdo prépria e autbnoma
da infancia, surge o afeto pela crianga. Os pais, entdo, comegam a preocupar-se com a educagao,
saude e carreira dos filhos. O homem passa a refletir sobre a crianga e suas necessidades préprias
dessa fase da vida.

A concepgdo de crianga, portanto, € uma construgdo social e histérica que sofre mudangas ao
longo do tempo, sendo dinamicamente reelaborada. Nesse sentido, dependendo da classe social,
familiar e grupo étnico, é inadequado supor uma infancia homogénea. (KRAMER, 1995). Assim,
podemos inferir que existem diferentes infancias no contexto cultural de cada sociedade, uma vez
que a organizagdo familiar, econdmica e relagdes de trabalho influenciam na sua reelaboragao.

Franbboni (1998) pontua trés etapas na construgao do conceito de crianga, compreendendo
o periodo entre a Idade Média e o inicio da Idade Moderna, sendo que na Idade Média foi
denominada de infancia negada, ndo tendo diferenciagdo do adulto. Com a revolugdo industrial e
o surgimento da familia moderna, a infancia passa a ser institucionalizada, tornando o centro do
interesse educativo. Na terceira etapa, a crianga é considerada como sujeito social que vivencia
uma fase peculiar que merece cuidados e atengdo distintos dos adultos.

Nesse avanco, Franbboni (1998) cita um salto na educagdo da crianga, legitimando-a como
sujeito social e de direitos. Aos poucos, ela comega a ser observada com olhares diferentes: “[...]
temos hoje, assim como no fim do século XIX, uma tendéncia a separar o mundo das criangas
do mundo dos adultos. A outra ideia, ao contrario, anuncia o sentimento moderno de infancia”.
(ARIES, 2018, p.21). De fato, 0 homem foi dando saltos de desenvolvimento sobre o entendimento
de crianga no meio social, a qual ocupou papel de destaque no seio familiar, com cuidados e mimos.

E preciso entender, como afirma Ariés (2018, p.105), que “[...] a crianga havia assumido um
lugar central dentro da familia”, com preocupagdes que vao desde a “paparicagdo” até a educagao.
Assim que ingressava na escola, ela entrava imediatamente no mundo dos adultos, ndo se tinha
distingdo de idade. Aries (2018, p.107) relembra que, na sua origem, a educagdo era um privilégio
de poucos, dela sendo excluidos os pobres: “[...] a escola e o colégio [...] na idade média eram
reservados a um pequeno numero de clérigos”. Com o fim da idade média, comegam a se formar
os primeiros germes sobre o entendimento atual das diferengas de idade.

Reali e Mizukami (2002, p.53) explicam que “existe um longo caminho a ser percorrido
por muitas creches e escolas de Educagdo Infantil para que oportunizem as criangas pequenas a
conquista da identidade de crianga com sujeito social, como sujeito de direitos.” Nessa perspectiva,
considerando a legislagdo brasileira, daremos passos mais firmes em dire¢do a nossa realidade,
orientando a discussdo para a escola de Educagdo Infantil, com suporte nos documentos legais.

Considerando que a educagdo, por ser histdrica e cultural, tem em sua constituicdo lutas
que fazem parte das raizes da educagdo, Costa e Albuquerque (2016, p.11) enriquecem nossas
reflexdes pontuando que s6 “nos primdrdios da republica que a tematica da educagdo aparece
como preocupacao nacional”. Ressalte-se que, no periodo Colonial (1500 a 1822), Império (1822 a
1889) e nos primeiros anos da Primeira Republica (1889 a 1930), a educagao no Brasil era destinada
a elite, reflexo da injustica social. A reivindicagdo pelo acesso a educagdo foi sendo delineada em
um processo lento. Sé partir da segunda década do século XX é que a temdtica da educagdo passa
a ocupar o cenario nacional: o Plano Nacional de Educacgao (PNE) teve seu debate em 1930 como
forma de reivindicagdo. Destacam-se, ainda, os movimentos sociais na discussdo e aprovagao da
LDB/1996, provocando outras iniciativas com foco na educagdo como direito social, instrumento
da cidadania.

Nesse contexto, para entendermos a histdria da Educagdo Infantil, é essencial termos em
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mente que ela é consequéncia de lutas que proporcionaram direitos, e que seu papel é a promogdo
da equidade e da protegdo as criangas e as familias. Somente com a Constituicdo Federal Brasileira
de 1988 foi que se constituiu o0 marco de fomento as politicas publicas e estratégias para atender as
criangas em creche e pré-escola, garantindo a elas seguranga, alimentagdo, cuidados e educagao.
Posto isso, adentramos na histéria da Educagdo Infantil com maior riqueza de detalhes para
conhecermos alguns aspectos legais e histéricos.

Ap6s o golpe Militar de 1964 no Brasil, destacou-se o movimento popular de luta por creches,
no qual se reivindicava a participagdo do Estado na criag¢do de redes publicas. Nesse contexto, a
creche passou a atrair interesses a partir de 1980, tornando-se, ja nessa época, objeto de estudo na
area de educagdo. Em 1989, no Brasil, creches e pré-escolas tiveram uma forte reivindicagdo como
direito da crianca e da mae trabalhadora (LINHARES, 2016).

Com o éxodo rural, houve a necessidade de deixar as criangas em um local para que as
maes pudessem trabalhar. Isso ocasionou a necessidade de um espago adequado aos pequenos,
sendo essas instituigGes destinadas apenas as criangas pobres, filhos de maes que trabalhavam nas
industrias e fabricas (CARVALHO e RUBIATO, 2012). A Educagdo Infantil tinha carater assistencialista,
com foco no cuidar da integridade fisica e alimentagdo das criangas.

Com a mde no mercado de trabalho, surgem as primeiras leis, dentre as quais podemos
destacar: a primeira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n2 4.024/1961, no
seu artigo 23, trazia a escola pré-primaria para menores de 7 anos. No artigo 24, as empresas eram
estimuladas a criar escolas pré-primarias (BRASIL, 1961). Observa-se que o ingresso da mulher no
mercado de trabalho favoreceu mudangas na sociedade, sobretudo no fato de que, ao passar maior
tempo fora de casa, as criangas ingressaram mais rdpido no ambiente institucional, demandando
leis para garantir seus direitos. Dez anos depois, com a instituicdo da LDB n2 5.692/1971, os sistemas
de ensino passaram a valer para as crian¢as de idade inferior a 7 anos, de modo a garantir que
tivessem acesso a educagdo em escolas maternais e jardins da infancia.

Dentre os marcos para a Educagdo Infantil, podemos citar a Constitui¢do Federal de 1988, que
preveé no capitulo VII, artigo 227, direitos e garantias a crianga: “vida, saude, educagdo, alimentagao,
lazer, profissionalizacdo”, entre outros. Nesse aspecto, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, de
1990, reforca a ideia da Constituicdo, a qual rompe com o carater assistencialista e passa a ter a
func¢do de Educacdo Infantil no atendimento a criangas em creches e pré-escolas. Segundo Nunes
(2011), isso ocasionou o progresso nos direitos dessa educagao.

Ainda sobre as contribui¢des de Nunes (2011), destacamos a Lei Federal n2 9.9394, de 1996,
na qual a Educacdo Infantil é descrita como a primeira etapa da educagdo basica. Em seguida,
vieram o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), em 1998, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil (DCNEI), em 2010. J& em 2006, ocorreu uma
alteragdo na LDB, antecipando a entrada da crianga de 6 anos no Ensino Fundamental, a Educag¢do
Infantil abrangeria a faixa etaria de 0 a 5 anos.

Esses marcos foram essenciais para a garantia de direitos: o atendimento em creche e pré-
escola as criangas de 0 a 6 anos de idade tornava-se dever do estado, embora nao obrigatdria.
A obrigatoriedade para a pré-escola com criangas na faixa etdria de 4 e 5 anos foi instituida pela
Emenda Constitucional n°59/2009, incluida na LDB em 2013, condicionada a obrigatoriedade da
Educagdo Basica dos 4 aos 17 anos.

Nesse contexto, no ano de 2006 foram instituidos os Parametros Nacionais de Qualidade para
a Educacdo Infantil, elaborados pelo Ministério da Educagao (MEC) e outras entidades interligadas
a educagdo. O documento tem o objetivo de estabelecer padrSes de referéncia orientadores para
o sistema educacional em relagdo as escolas de Educagdo Infantil, com um olhar especifico para
a organizacdo e o funcionamento das instituigdes. Sendo um texto atualizado com grande for¢a,
os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil foram construidos por meio de
um didlogo com as instituigdes da Educagado Infantil. O documento reflete o avango na histdria da
Educacdo Infantil e na garantia dos direitos da crianga, dos professores, assim como da familia.

Todo esse movimento foi organizado no sentido de atender a crianga definida nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI), em seu Artigo 4°, ou seja, como
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[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagbes
e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2009, p.1).

A concepgdo da crianga como ser socio-histdrico, que se desenvolve na interagdo com o
outro, nas relagdes que sdo favorecidas, interfere na aprendizagem, pensamento e, aos poucos, é
constituida sua identidade, os valores da cultura na qual faz parte. A escola entdo é concebida como
0 ambiente em que as criancas chegam com conhecimentos, compartilham seus saberes sobre a
familia, vivéncias e experiéncias da comunidade. Nesse processo, os saberes sdo reformulados na
interagcdo com os pares no espago escolar. De acordo com as DCNEI, o curriculo na Educagdo Infantil
articula saberes e experiéncias das criancas, colocando a valorizagdo das diferengas culturais.
(BRASIL, 2009). Diante disso, a definicdo e a denominagdo dos campos de experiéncia na BNCC
baseiam-se no que dispdem as DCNEI em relagdo aos saberes e conhecimentos fundamentais a
serem propiciados as criangas e associados as suas experiéncias.

Diante dessas consideragoes, percebe-se que, na contemporaneidade, a escola de Educacdo
Infantil é fortalecida por leis, documentos legais, marcos que garantem direitos as criangas,
prezam pela qualidade. Atualmente, a Educacado Infantil fundamenta-se na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sendo inferida como a primeira etapa da educagdo basica, em acordo com os
eixos estruturantes da Educacdo Infantil (interagGes e brincadeiras) e nas competéncias gerais da
educacdo basica, que pontuam os direitos de aprendizagem e desenvolvimento “[...] para que
as criancas tenham condi¢Ges de aprender e de se desenvolver” (BRASIL, 2018, p.25), citando:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se.

E necessario observar que a BNCC é um documento de carater normativo, que reforca a
visdo de crianga como protagonista. Em decorréncia de um significativo avango na compreensao
de como a crianga aprende, o documento oferece referéncias para a construgdo de um curriculo
baseado em direitos de aprendizagem e desenvolvimento bem definidos.

As criangas passam a maior parte do tempo na escola, sendo fonte de diversos saberes. As
interagdes e brincadeiras sdo o eixo estruturante dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
Esses saberes podem ser propiciados pelas experiéncias. Na BNCC, eles organizam-se de acordo
com os campos de experiéncia, da seguinte maneira: “o eu, o outro e o nés”, é nessas interagdes
gue a crianga vai constituindo um modo proprio de pensar. “Corpo, gestos e movimentos”, as
criangas, desde cedo, exploram o mundo, o espago e os objetos do seu entorno. “Tragos, sons,
cores e formas”, “[...] a Educagdo Infantil precisa promover a participa¢do das criangas em tempos
e espagos” para desenvolver a criatividade, sensibilidade, conhecer a cultura e ampliar suas
experiéncias (BRASIL, 2018, p.41). “Escuta, fala, pensamento e imagina¢do”, sendo essencial, nesta
etapa, a promocgdo de experiéncias que possibilitem as criancas desenvolverem a fala, ouvindo
e interagindo na cultura oral. “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagbes”, “as
criangas vivem inseridas em espaco e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido
de fendmenos socioculturais [...], a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as
criangas ampliem seus conhecimentos” (BRASIL, 2018, p.42-43). A curiosidade é prépria da crianga,
0s questionamentos para entender o motivo das coisas, do mundo em que vive, é uma busca para
compreender o meio social e o motivo das coisas serem desse jeito. Nesse sentido, cabe a familia e
a escola passarem ensinamentos que envolvem a constru¢do da subjetividade da crianca.

A escola é um dos espacos que apresenta relagdes sociais da vida em sociedade, é também o
ambiente onde as criangas constroem conceitos, observam diferentes comportamentos, brincam,
guestionam, vivenciam intensamente o espaco da creche e pré-escola: “os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as situagcGes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural”. (BRASIL, 2018, pag.40). A crianga constitui saberes plurais sobre a vida no seu
universo infantil, sdo construidos no cotidiano das interagdes sociais, sendo que escola e familia
ocupam papel essencial na formagdo da identidade da crianca. Freire (1997, p.33) destaca que
“uma determinada época histdrica é constituida por determinados valores, [..] todo amanha se cria
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num ontem, através de um hoje. De modo que o nosso futuro se baseia no passado e se corporifica
no presente”, ou seja, a educacao infantil de hoje é reflexo das pesquisas e estudos realizados que
se corporificam no presente, podendo garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Podemos analisar a importancia do trabalho do educador e das instituigdes de Educagdo
Infantil ao garantir esses direitos com intencionalidade educativa, “trata-se de reunir elementos
para reorganizar tempos, espagos e situagdes que garantam os direitos de aprendizagem de todas
as criangas” (BRASIL, 2018, p. 39).

A escola passou por mudancas ao longo das décadas, que atravessam estrutura, profissionais
e documentos legais. A epistemologia da escola de Educagdo Infantil na contemporaneidade
é um conhecimento que estd sendo reformulado para atender as necessidades da educagdo
infantil brasileira, como a compreensdo sobre a aprendizagem da crianga, planejamento e rotina.
O professor possui novos saberes, € um profissional que teve que se adaptar as mudangas na
sociedade.

O espaco é compreendido como elemento curricular, recurso pedagégico que auxilia na
pratica educativa do professor, sendo o meio que possibilita aprendizagens para as criangas, por
meio da interacdo, objetos, natureza, brincadeiras. O professor no ambiente escolar reflete sobre
acles que podem ser desenvolvidas para criar ambientes de aprendizagens: “[...] observa, registra,
interfere, oportuniza novos espacos e situagdes para que a construgdo do conhecimento ocorra de
maneira cada vez mais rica e interessante para as criangas” (HORN, 2004, p. 31).

A crianga se desenvolve na interagdo com o outro, as relagdes estabelecidas interferem
na aprendizagem, pensamento e, aos poucos, contribuem para a construgdo da identidade e
dos valores da cultura na qual faz parte. A escola é um pequeno espago que apresenta relagdes
sOcias da vida em sociedade, é também o lugar onde as criangas constroem conceitos, observam
diferentes comportamentos, brincam, questionam, vivenciam intensamente o espago da creche e
pré-escola: “os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situagoes
e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (BRASIL, 2018, pag.40). A crianca constitui
saberes plurais sobre a vida no seu universo infantil, e sdo construidos no cotidiano nas interagdes
sociais, sendo que escola e familia ocupam papel essencial na formagdo da identidade da crianga.

Ao longo do texto, mostramos que o direito a Educac¢do Infantil € uma construgdo lenta,
sendo imprescindivel a participagdo de toda a sociedade. Neste processo de lutas e transformagoes,
escola e cultura sdo indissocidveis. Nesse aspecto, realgamos que a instituicdo de Educagdo Infantil
no Brasil teve seu desenvolvimento em decorréncias de novas demandas sociais presentes em
fatos historicos, os quais incluem a mae trabalhara, o éxodo rural, as empresas e as primeiras leis
em um processo de novas exigéncias sociais. Diante da histdria, procuramos descrever a escola
de Educagdo Infantil, resgatamos os principais documentos e leis que ajudam a tragar marcos
importantes da sua constituicdo no Brasil.

Nesse sentido, as leis se articulam com o objetivo de propiciar a infancia um atendimento
que supere a visdo assistencialista. Sendo a educagdo a forca motriz que transforma as sociedades,
a escola e a familia devem ser coautoras desse processo, embora essa relagao deixe muito a desejar,
tornando-se, muitas vezes, um problema na condugdo desse processo educativo.

A familia, instituicdo que deveria ser a primeira a fazer a parte
da vida da crianga, muitas vezes se faz presente no periodo
de gestacdo desta. A desenfreada corrida capitalista atinge
também quem deveria ter como objetivo e foco principal o
desenvolvimento daqueles que chegam no mundo totalmente
dependentes nos seus aspectos bioldgicos e sociais (RAU,
2012, p.15)

O autor nos leva a refletir sobre o modelo capitalista que empurra as maes para o mercado
de trabalho, e entregam seus bebés ao encargo de um ambiente institucionalizado. Isso nos leva a
guestionar quais sdo as consequéncias de a escola assumir o papel que cabe a familia. Por um lado,
a legislacdo e a BNCC abordam os direitos concretos de aprendizagem e desenvolvimento para as
criancas. Mas, ao mesmo tempo que a sociedade avanca em um caminho, torna-se deficiente em
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outros aspectos: as escolas ndo devem ser apenas locais onde os pais deixam seus filhos no periodo
em que trabalham.

Ou seja, se ainda em outro tempo com Friedrich Froebel ja existia preocupagdo com a
formacdo de criangas, fundando o primeiro jardim de infancia, hoje ela permanece, estendendo-se
para o além de cuidar, incluindo o instruir e o formar. E nessa perspectiva que Kuhmann JR (2001,
p. 59) destaca a importancia da educacdo moral, “porque dela depende o bom ou mau uso que o
homem ha de fazer de suas forgas fisicas e intelectuais”. A sociedade é o reflexo dessas forgas, logo,
a crianga da Educagdo Infantil futuramente tera seu oficio, e contribuird para o desenvolvimento do
trabalho, valores, humanidade e sensibilidade para com o outro. Isso quer dizer que o objetivo da
educacdo e do que a sociedade abragou no passado ainda é o mesmo, ou seja, formar cidad3os.
Esta sociedade estd em alerta para preparar as futuras geragdes para um mundo mais humano,
solidario, com espago para o respeito das diferengas e didlogo. Para comegar, é preciso pensar
naquelas que estdo comegando a vida, isto é, a crianga e as infancias, para podermos tragar
melhorias na educagdo brasileira.

Consideragoes Finais

Estudaracrianca,ainfanciaeaescolade Educagdo Infantilimplicam, a priori, em nos situarmos
no tempo presente, e vivenciarmos uma imersao no passado, fruto de um desenvolvimento. Nossa
ideia foi entender a crianga e a infancia como a sociedade refletia, e percorrer um caminho até
chegar a instituicdo escolar. Atualmente, a ideia de que a crianga era considerada um adulto em
miniatura nos causa estranheza e espanto. No entanto, esse fato era naturalizado. Se outrora a
escola era exclusivamente para a elite, filhos dos ricos e clero, ou seja, era excludente, percebemos
que ainda hoje ela acentua desigualdades sociais.

Nesta imersdo, procuramos mostrar as concepgoes de crianga, infancia e escola de Educagdo
Infantil na perspectiva histdrica. Especificamente, identificamos as concepgdes de crianga e
infancia, descrevemos os marcos histdricos da escola de Educagado Infantil, com suporte de revisdes
bibliograficas. Mostramos também que a concepgao de crianga e infancia passou diferentes fases
na ldade Média e no inicio da Idade Moderna. No primeiro momento, era denominada de infancia
negada. Na segunda fase, era chamada de infancia institucionalizada, tornando-se, entdo, o centro
do interesse educativo. Na terceira etapa, crianga sujeito social.

Quando situamos a crianga no contexto histdrico, observamos que, na contemporaneidade,
ha legislagdo e documentos legais que garantem os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
Para os medievais, isso era inexistente. A escola de Educacdo Infantil retrata tragos da histdria da
crianga e da mae, mulher que precisava trabalhar. Esse foi um dos fatores que desencadeou lutas
que ocasionaram a garantia de direitos para ambas.

E hoje, quais elementos podemos trazer para pensar a Educacdo Infantil? Em uma era
marcada pela exacerbacdo do capitalismo e pelo avango cientifico e tecnoldgico, que cada vez
mais cedo ocorre a institucionalizagdo acelerada de bebés na sociedade do século XXI, quais sdo as
repercussoes desses fendmenos para o desenvolvimento da primeira infancia?

Na era das criangas nativas digitais e da relagdo das familias mediada pela tecnologia, a qual
pode favorecer em muitos aspectos, contudo, também pode ilhar criangas e pais em telas, que
consequéncias esses comportamentos acarretarao para a Educagdo Infantil?

Hoje, neste tempo contemporaneo, tomando a méxima de que a crianga é o adulto de
amanh3, é preciso refletir sobre como o individuo se relaciona, bem sobre o uso de suas capacidades
fisicas, intelectuais e sociais.

Portanto, refletir sobre a relagdo crianga, infancia e escola para se pensar na crianga que
se pretende formar para o futuro implica conjugar esses elementos acrescentados ao papel da
familia na educagao dos filhos, cuja vivéncia no espago escolar ocorre cada vez mais cedo, cuja
intencionalidade necessita ser avaliada.
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