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Introdugao

A dissociacdo entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagdgico nos cursos de
licenciatura € um tema bastante pesquisado nos ultimos anos (LIBANEO, 2002, 2015; PIMENTA,
1997; TARDIF, 2002).

Segundo Damis (2002), na base de tal fendmeno encontra-se o modelo adotado na década
de 1940 no Brasil, e que permanece em algumas Instituicdes de Ensino Superior (IES) nos dias
atuais, no qual as disciplinas pedagdgicas sdo ministradas em Institutos/Departamentos alijados
dos espagos nos quais as disciplinas especificas sdo ministradas, dificultando a interdisciplinaridade
e ainterlocugdo permanente entre as areas.

Para Libaneo (2011), a superacdo dessa dissociacdo dar-se-a na medida em que mediagdo dos
conhecimentos pedagdgicos for assumida também pelos professores das disciplinas “especificas”.
O autor (2011) indica que a atividade de ensino das disciplinas especificas requer do professor
ndo apenas o dominio do conteldo, mas também, dos procedimentos investigativos da matéria
que esta ensinando e das habilidades de pensamento que propiciem uma reflexdo sobre sua
metodologia investigativa.

Outra possibilidade de superagdo é a interlocucdo permanente entre os professores das
disciplinas pedagogicas e das areas especificas em projetos ou propostas interdisciplinares. Tal
possibilidade aparece nas Disposi¢Ges gerais das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo
inicial em nivel superior e para a formacdo continuada (Parecer CNE/CP n. 2/2015, p. 3):

§ 12 Compreende-se a docéncia como agdo educativa e como
processo pedagdgico intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos,
conceitos, principios e objetivos da formagdo que se
desenvolvem na construgdo e apropriagao dos valores éticos,
linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes
a solida formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializagdo e construgdo de conhecimentos e sua inovagao,
em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo.

No curso de Letras (Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa) da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), Campus de Porto Nacional, os professores das disciplinas pedagdgicas estdo alocados
no proprio curso, fator que auxilia a possibilidade de interlocugdo entre estes profissionais e os
professores das dreas especificas. Todavia, hd o reconhecimento de que hd muito a avancar nos
processos de interdisciplinaridade entre os préprios docentes e na articulagdo entre conhecimentos
especificos e pedagdgicos no seio das disciplinas (inclusive nas pedagdgicas).

O presente trabalho problematiza a utilizagdo de uma metodologia tipica da investigacdo
psicopedagdgica numa disciplina de Lingua Inglesa e objetiva o desenvolvimento de habilidades
de pensamento nos alunos, através da resposta e discussdo de um questionario proposto pelo
professor e, a0 mesmo tempo, além de instrumentalizar o professor em possiveis adaptacoes
metodoldgicas.

Na atualidade, o “Ensino do Pensamento” é o nome da corrente em Psicologia cognitiva
gue vem realizando pesquisas focadas em um ensino capaz de provocar e alterar as habilidades do
pensamento com vistas a uma aprendizagem profunda (GARDNER, KORNHABER e WAKE, 1998
apud GOMES, 2007). Trabalhar com foco no desenvolvimento de habilidades cognitivas significa
valorizar o modo e o contexto da aprendizagem tanto quanto o conteudo.

O questionario utilizado baseia-se em autores da Psicologia que tém se dedicado a construgao
e validagdo de instrumentos que visam a verificacdo do perfil e/ou autopercepgdo dos alunos, no
intuito de auxiliar o professor na atualizagdo de metodologias e processos avaliativos, além do
desenvolvimento de habilidades metacognitivas/autorreguladas por parte dos alunos. Tais autores
baseiam-se, fundamentalmente, na investigacdo das variaveis psicoldgicas envolvidas nos referidos
processos, uma vez que mobilizam aspectos como motivacdo, percepgdo e comportamentos
(ALMEIDA et al., 2001; ALMEIDA e SOARES, 2004; CHALETA et al., 2006; NOGUEIRA et al., 2011;
VASCONCELOS et al, 2005; VENDRAMINI et al, 2004).

De acordo com a perspectiva exposta, apresentar-se-a um questionario elaborado pelos
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autores e aplicado aos alunos da Disciplina Lingua Inglesa | (2016/2) no curso de Letras da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), a fim de demonstrar a possibilidade de adaptacdo de
questionarios disponiveis na literatura, por parte de qualquer professor, para verificagdo de alguns
habitos de estudos dos alunos e desenvolvimento de suas habilidades metacognitivas, ou seja, da
percepgdo sobre os préprios processos de aprendizagem.

Parte-se da hipdtese de que os professores do Ensino Superior ainda ndo tém o habito de
elaborar/aplicar questionarios a seus alunos com vistas a permanente investigacdo das variaveis
que podem relacionar-se a qualidade da aprendizagem dos mesmos. Tal realidade pode estar
relacionada ao fato de que as competéncias pedagdgicas nao tém sido frequentemente cuidadas
na formacdo de professores para o Ensino Superior (ALMEIDA, 2002), ou porque tal pratica tem um
carater psicoldgico, que ultrapassa o contetdo tedrico especifico da cada disciplina (LAFORTUNE e
SAINT-PIERRE, 1996).

Justifica-se, portanto, a utilizagdo dos instrumentos de verificacdo do perfil e/ou hébitos de
estudos dos alunos uma vez que, além de auxiliar o professor na adaptagdo e reflexao permanente
sobre metodologias e processos avaliativos, auxilia a construgdo de aprendizagem autdnomas/
autorreguladas pelos alunos, contribuindo para que sintam-se protagonistas do prdprio processo
de aprendizagem.

Universalizacao X Qualidade no Ensino Superior

Aelaboragdo de questiondrios para verificagdo do perfil dos alunos no ensino superior insere-
se num contexto mundial de reflexdo acerca dos efeitos da democratizacdo dessa modalidade de
ensino, tanto no Brasil como em paises como Portugal, nas Ultimas décadas.

Nos ultimos anos, especialmente entre os anos de 1990 e 2010, o Brasil assistiu a um notdvel
processo de crescimento de seu ensino superior. Todavia, a Educagdo Superior brasileira vem se
deparando com a problematica da ndo permanéncia (evasdo) e ndo conclusdo dos cursos. Ao
observar a evolugdo do numero de ingressantes nos Ultimos anos, fica evidente que a matricula
tem aumentado significativamente; no entanto, ndo se tem garantido a frequéncia do aluno até o
final do curso (BRASIL/INEP, 2013).

A evasdo no ensino superior brasileiro é um fenémeno grave que acontece tanto nas
instituicdes publicas quanto nas privadas, e tem merecido estudos tanto dos gestores publicos,
quanto de pesquisadores nas proprias Universidades (BRASIL/MEC, 2013; BAGGI e LOPES, 2010).

No que tange as questdes de ordem académica, os desafios as Instituigdes de Ensino
Superior (IES) sdo inUmeros, uma vez que neste mesmo periodo de expansao ocorreram profundas
mudancas sociais, econdmicas e culturais diante das quais a Universidade é chamada a rever
teorias, modelos e praticas, com vistas a desenvolver o senso critico e autonomia, imprescindiveis
a formagdo dos alunos em nivel superior.

Garcia (2009) ressalta que a necessidade de mudangas significativas no ensino superior nas
Ultimas décadas aparece como um fendmeno mundial, tema que mobilizou a Conferéncia Mundial
sobre Educagao Superior, realizada em Paris, pela Unesco, no final dos anos 90.

Autores de diversos paises convergem diante da constata¢do de que o processo chamado de
democratizagdo/universalizagdo do Ensino Superior ndo tem sido acompanhado das transformacées
necessarias, para que os alunos ingressantes sintam-se motivados a concluir este segmento do
ensino, ou que alcancem niveis satisfatdrios em competéncias académicas e profissionais ao final
dos cursos.

Almeida e Soares (2004) discutem o sucesso escolar e o desenvolvimento psicossocial dos
universitarios e destacam que passamos de um “ensino de elite” para um “ensino de massas” e
que a universidade, como estd, ainda ndo se adaptou suficientemente para atender a esta nova
realidade.

Vendramini et al. (2004) afirmam que o estabelecimento de um ambiente académico e social
apropriado a integracdo e ao desenvolvimento do aluno, ndo serd suficiente se ndo for percebido
por ele como um contexto propicio e como oportunidade de vivencia-lo de forma ativa:

Suaintegracdo sera maior, a medida que perceber congruéncia
entre suas expectativas e o que a universidade proporciona
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para o alcance dos objetivos pretendidos. Todavia, sé o
conhecimento sobre os fatores que envolvem essa interagdo
é que poderdo subsidiar a instituicdo para a implementagdo
de acgbes remediativas, preventivas e desenvolvimentais.
(VENDRAMINI et al., 2004, p.206)

Portanto, conhecer as expectativas e habitos dos alunos torna-se um fator essencial para a
elaboragdo de politicas e propostas pedagogicas com vistas a constru¢do de aprendizagens mais
significativas e a minimizar a evasao.

Nogueira et al. (2011) ressaltam que vdrios “recortes” podem ser feitos quando se pensa
em analisar um dos polos do processo ensino-aprendizagem: o estudante ou o aprendiz, pois o
estudante universitario faz-se conhecer pelas suas caracteristicas pessoais, incluindo-se suas
motivagles, preferéncias, necessidades diversas, conjunto de valores, condi¢Ges para agir no
contexto académico e limitagGes.

O papel do professor no processo de integragao do aluno ao ensino

superior

O professor do Ensino Superior ndo tem como negar o papel crucial que Ihe cabe no auxilio
as modificacdes profundas e necessarias para aumentar a congruéncia entre as expectativas
dos alunos ingressantes e o alcance dos objetivos pretendidos, tanto pelos alunos, quanto pelos
professores em suas disciplinas especificas.

Além dos investimentos permanentes em suas dreas de conhecimento especifico, de
engajamento politico e ético as suas Instituigdes, ndo ha como “fechar os olhos” para a necessidade
de leituras e reflexdes sobre o viés psicopedagdgico que envolve o trabalho do professor.

Além da afirmacdo de que, frequentemente, as competéncias pedagdgicas ndo merecem
a devida atencdo no Ensino Superior, Soares e Almeida (2004) apontam outro aspecto que auxilia
a compreensdo da atuacdo do professor diante do processo denominado de “democratizacdo do
Ensino Superior”.

Habitualmente, assumiram-se expectativas elevadas face aos
alunos que chegam a Universidade. Tais expectativas elevadas,
ainda que presentes nalguns professores, decorrem quer de
uma légica de Universidade elitista do passado, quer de uma
pratica selectiva instalada no acesso do Ensino Superior. Nem
sempre, no entanto, tais expectativas sdo realistas, nem
sempre tais expectativas dos professores sdo favoraveis a
integracdo destes alunos na Universidade (SOARES e ALMEIDA,
2004, p.21).

E certo que determinadas linhas de pesquisa afirmam que ter altas expectativas em relagio
aos alunos é fator sine qua non para um bom desempenho dos mesmos (LEMOV, 2013). Contudo,
a proposta do presente estudo baseia-se na prerrogativa de que também é necessario verificar,
permanentemente, as expectativas e a realidade objetiva dos préprios alunos, com foco na
atualizacdo de metodologias e praticas avaliativas, e em minimizar a frustracdo de professores e
alunos diante dos resultados obtidos.

Lafortune e Saint-Pierre (1996), ao pesquisarem fatores que levam a resisténcia/dificuldade
de professores em realizarem atividades percebidas como tendo um caréter psicoldgico, elencam
o0s seguintes aspectos: os professores interrogam-se quanto a importancia das mesmas; dizem que
intervir sobre aspectos um pouco mais psicoldgicos ndo faz parte do seu papel; ressaltam a falta de
tempo para utilizar atividades que ultrapassam o conteldo tedrico. As autoras destacam que, em
alguns casos, a falta de tempo é utilizada como pretexto, e que razoes mais profundas estdo em
causa:

Os professores sentem inseguranga em tentar novas
experiéncias: um professor sente-se sempre inseguro face a
uma nova atividade. No entanto, se lhe fornecermos meios
concretos para 0 conseguir e se ele o consegue gracas ao
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material fornecido, ele serd mais inclinado a utilizar outras
atividades escritas pelos mesmos autores. Essa inseguranca
parece advir, sobretudo, da falta de modelo e, tal como
salienta um especialista, ndo devemos esquecer que toda
modificagdo traz reticéncias e receios (LAFORTUNE e SAINT-
PIERRE, 1996, p. 271).

E neste sentido que o presente estudo apresenta a elaboragio de um instrumento simples,
adaptado de questionarios elaborados por profissionais da area psicopedagdgica, por um professor
de uma disciplina “especifica” da Licenciatura em Letras.

Instrumentos/questionarios para verificagdo das crengas e habitos

de estudos dos estudantes

Pesquisadores portugueses tém se destacado na elaboragdo de questionarios padronizados
para verificagdo do perfil dos estudantes no Ensino Superior, em especial, de caracteristicas psicoldgicas
do perfil dos mesmos, com vistas a instrumentalizar professores em seus planejamentos e elaboragdo
de intervencdes, além de auxiliar a promogdo de aprendizagens autorreguladas pelos alunos.

No Brasil, Nogueira et al (2004) elaboraram o Questionario de Habitos de Estudo para
estudantes universitarios. O instrumento piloto era composto por 97 itens em escala com cinco
alternativas de resposta do tipo Likert. O referido instrumento, inicialmente, foi constituido de
12 fatores os quais seguem na seguinte ordem: interesse geral para aprender; organizacdo e
planejamento de estudo; uso de tecnologias; atencdo e esforco em classe; facilidade para memorizar
e recordar o aprendido; leitura com compreensao eficaz; estudo individual em casa; preparacdo
para as avaliagGes; busca pela atualizagdo académico-profissional; anotacdes da matéria e leituras;
flexibilidade e iniciativa ao estudar; estudo em grupo; todos atinentes ao tema “habitos de estudo”,
organizados em “janelas” identificadas por letras alfabéticas em que somente o seu completo
preenchimento permitia prosseguir para o proximo item e conjunto de questGes pertinentes.

Vendramini et al (2004) apresentaram a construcdo e validagdo de uma escala sobre avaliagdo
da vida académica (EAVA). Trata-se de uma escala que investiga a percepcdo do universitario sobre
condigBes contextuais, interacionais e pessoais envolvidas na vida universitaria, por meio do grau de
concordancia com relatos que envolvem essa situagdo/tema, gerando resultados inferenciais sobre
a integracdo do estudante ao ensino superior. DimensGes como: formacdo académica anterior,
relacionamento, envolvimento com atividades universitarias, escolha do curso, desempenho
académico, habilidades para o estudo, condi¢des de estudo, condi¢Oes externas, condicdes de
saude fisica e psicoldgica e ambiente universitario constaram na escala.

Nas referéncias bibliograficas sobre os citados instrumentos ndo se tem acesso aos
questiondrios na integra, mas é possivel compreender os aspectos que os pesquisadores desejam
investigar. Além disso, na descri¢do dos resultados, é possivel verificar o quanto o conhecimento
das varidveis pesquisadas pode auxiliar na realizacdo de intervengdes por professores e gestores.

Para a utilizagdo dos instrumentos descritos em novas pesquisas é necessaria autorizacdo
por escrito por parte dos autores. Todavia, o que se propde no presente artigo é que, a partir das
variaveis e resultados publicados, os professores produzam os préprios instrumentos com vistas
a ampliar a compreensdo dos fatores que podem interferir nos processos de engajamento e
aprendizagem dos préprios alunos. E, se desejarem, aprofundarem-se neste campo de pesquisa.

O componente curricular “Lingua Inglesa I”
Conforme orienta o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Letras: Habilitacdo
em Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas,

as competéncias e habilidades desenvolvidas no Curso estdo
ligadas a produgdo do conhecimento da Lingua e respectivas
Literaturas, tanto em seus aspectos pragmaticos, estruturais,
sociais, pedagogicos e éticos, visando ao formando do curso,
atuar em resposta a heterogeneidade das demandas sociais
(PPC, 2009, p. 21)
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De acordo com o PPC (2009), o Curso de Licenciatura em Letras possui habilitagdes distintas
(LinguaInglesaou Lingua Portuguesa), a partir doterceiro semestre, sobrepondo-se qualitativamente
por meio de matrizes definidas por componentes curriculares flexiveis, entrelagados de forma
dialdgica, transversal, inter e transdisciplinar.

Nesse contexto, a grade do curso se divide em componentes curriculares de nicleo comum
as duas habilitagdes (NC), componentes de formagao especifica (FE), de formagdao pedagdgica
(FP) e de formagdo complementar (FC). A disciplina de Lingua Inglesa | integra os vinte e dois (22)
componentes curriculares do nicleo comum e é ofertada no segundo periodo do Curso.

Conforme disponibilizado no ementdrio do PPC (2009) do curso, o componente curricular
Lingua Inglesa |, com carga hordria total de sessenta horas, tem por objetivo geral propiciar ao
aluno o uso/ producdo da lingua/linguagem de modo que seja capaz de ouvir, falar, ler, e produzir
sentengas/enunciados.

A ementa, por seu turno, pde em perspectiva a estrutura/producio de sentencga/enunciado,
0 uso das habilidades/competéncias sobre as habilidades mencionadas e cultura, através de
recortes comunicativos, uso do dicionario, estratégias de leitura e leitura de um livro — level 1.

Nesse sentido, ao elaborar o plano de curso, o professor da referida disciplina levou em
consideragdo a multimodalidade avaliativa nas areas do curriculo, que dizem respeito ao letramento,
a Lingua Inglesa e as linguagens, posto que estas sdo as areas do curriculo em que a comunicagdo e
a representagao multimodal sdo mais evidentes (BEARNE, 2009).

Tendo em vista que a disciplina de Lingua Inglesa | comp&e uma dessas areas e que o publico
universitario chega a universidade com niveis variados de exposicao, experiéncia e conhecimento
em relagcdo aos tipos de midias e ao idioma, torna-se dificil estabelecer um coeficiente para a
avaliagdo dos trés tipos diferentes de aluno: aquele com ampla competéncia digital, aguele com
um hobby ou interesse especifico capaz de desenvolver habilidades especificas com a ajuda de um
colega e aquele com pouco interesse ou acesso as midias digitais e correspondentemente baixa
competeéncia linguistica e alto nivel de intimidagcdo (MCCLAY & MACKEY, 2009).

Burke e Hammett (2009) chamam a atencdo para o fato de que os alunos estao investindo
uma enorme quantidade de tempo em suas interagdes na Internet, tempo este que, segundo as
autoras, traz implicagdes em potencial as caracteristicas de seus letramentos.

Nessa seara, os textos digitais e multimodais introduzem desafios significativos a um
sistema escolar e aqui podemos incluir também ao sistema universitdrio, nos quais a avaliagdo é
estritamente voltada para o desempenho individual do aluno. Lankshear e Knobel (2007) e varios
outros tedricos (KALANTZIS et al, 2003; MENEZES DE SOUZA & MONTE MOR, 2014; DUBOC,
2015; LUKE & FREEBODY, 1999) vem se debrugando sobre a alteragdo na concepgdo e na pratica
do letramento na sociedade contemporanea. Aos poucos, os letramentos vem ganhando novos
contornos, sendo caracterizados como “participativos, colaborativos e distribuidos” (LANKSHEAR
& KNOBEL, 2007, p. 9) e associados as mudangas nos modos sociais e culturais de ser, fazer e ler o
mundo, porém as praticas avaliativas parecem ainda ter um longo caminho pela frente diante de
tais mudangas.

Jenkins (2006) explica que a cultura participativa altera o foco do letramento enquanto
expressao individual para o do letramento enquanto envolvimento comunitdrio. Estes estudos
demonstram a dicotomia entre a utilizagdo da tecnologia para fins académicos por parte dos
alunos e a utilizagdo da tecnologia para o letramento pessoal no interior dos espagos peculiares
de cada aluno. Essa tendéncia aponta para um redirecionamento nos modos de avaliar os novos
letramentos emergentes.

Como se sabe, ha muitas formas e fungdes no processo avaliativo. A avaliagdo pode ser
formal ou informal, somativa ou formativa, em grande escala ou escolar, além do fato de que pode
ser justificada de vdrias maneiras: para melhoria do ensino, para indicar a aprendizagem, para
comunicagdo aos pais, para prestacdo de contas, para avaliagdo do programa, para indicar evolugdo
e para fins comparativos (BLACK & WILIAM, 1998).

No espaco escolar e, por extensdo, no ambito universitario, a avaliagdo geralmente é
impressa, envolve tipicamente a leitura e a escrita e na maioria das vezes tem por objetivo mensurar
o desempenho individual.

Respaldadas em Kimber e Wyatt-Smith, Burke e Hammett (2009) advogam que, em vez
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de focalizar conteldos e fatos, o sistema educacional deve evocar as capacidades cognitivas,
metacognitivas, performativas e transformativas. Entretanto, mesmo ciente das tensdes e das
dificuldades em elaborar procedimentos avaliativos multimodais em sentido amplo, o professor
de Lingua Inglesa fez uso de textos multimodais ao longo da disciplina, criados através de midias
auditivas e visuais, porém sem vinculo explicito com as telas, entre as quais: historias contadas,
drama e apresentagdes. Segundo Bearne (2009) tais midias precisam ser incluidas nas descrigbes e
definigBes de textos multimodais, que se perfazem através de maneiras diferentes de combinagdes
de gesto e/ou movimento; imagens estaticas e dindmicas, diagramaticas ou representacionais; som:
palavras faladas, efeitos sonoros e musica; escrita ou impressao, incluindo elementos tipograficos
tais como tipo de fonte, tamanho e forma.

Entretanto, apds a percepgdo dos resultados da primeira avaliagdo escrita, para além dos
outros procedimentos avaliativos utilizados ao longo da disciplina, o professor de Lingua Inglesa
sentiu a necessidade de compartilhar com a professora de Psicologia o resultado da avaliagdo,
no intuito de solicitar auxilio para repensar o critério avaliativo, em uma perspectiva de avaliagdo
formativa, que é evidentemente mais inclusiva, posto que divulga os objetivos de aprendizagem
com os alunos e fornece ferramentas para ajuda-los a identificar meios de aperfeigoamento.

A construgao do questiondrio

Contexto

A configuragdo do Colegiado de Letras do Campus de Porto Nacional (UFT) permite um
permanente intercambio entre professores de todas as areas que compdem o curso de Licenciatura.
Neste contexto, o professor de Lingua Inglesa compartilhou o resultado da primeira avaliagdo escrita
(com os alunos do segundo periodo do curso de Lingua Inglesa) com a professora de Psicologia da
Aprendizagem. Compartilhou esbogando certa frustragao pelo fato do resultado ter se apresentado
abaixo de suas expectativas.

A professora de Psicologia sugeriu a elaboragdo de um questionario aos alunos, antes mesmo
da devolugdo dos resultados, no intuito de envolver os préprios alunos na reflexdo acerca dos
fatores envolvidos no estudo/aprendizagem da disciplina, bem como no intuito de instrumentalizar
a adaptagdo das metodologias e processos avaliativos pelo professor de Lingua Inglesa. Sugeriu a
leitura de alguns artigos que subsidiam a elabora¢do de questiondrios de verificagao de perfil dos
alunos e sobre o desenvolvimento de habilidades metacognitivas.

Instrumento e resultados

O instrumento visa verificar da quantidade de leitura realizada, a qualidade da leitura
realizada, a motivacdo e/ou fatores envolvidos na realizacdo (ou ndo) das leituras; a capacidade de
dedicagdo as leituras académicas e o parametro de leitura considerado “ideal”.

As questdes e alternativas foram baseadas tanto nos questionarios disponiveis na literatura
quanto nas observagdes e conversas cotidianas com os alunos. Tais observagGes e conversas podem
subsidiar algumas hipdteses que auxiliam a elaboragdo das alternativas.

A turma é composta por 21 alunos, sendo que 16 alunos responderam ao questionario.
Seguem as questOes e as respostas, expressas em porcentagem, de cada uma delas.

1. Sobre sua preparagdo para a avaliacdo, escolha UMA das alternativas:

() fiz a leitura de boa parte do material trabalhado e disponibilizado pelo professor; = 04 (25%)
() fiz a leitura de todo o material trabalhado e disponibilizado pelo professor; = 11 (68,75%)
() além das leituras indicadas pelo professor, fiz leituras complementares. =0

() ndo fiz nenhuma leitura prévia para a avaliagdo. = 01 (6,25%)
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2. Caso tenha feito alguma leitura prévia, escolha UMA das alternativas:

() li rapidamente o(s) texto(s), sem sublinhar ou fazer anotagdes/resumos. = 02 (13,3%)

() li rapidamente of(s) texto(s), mas fazendo anotagGes sobre aspectos que me pareciam mais
importantes. = 03 (20%)

() licom tempo para fazé-lo, mas sem sublinhar ou fazer anotagdes/resumos. = 05 (33,33%)
() li com tempo para fazé-lo, sublinhando e anotando aspectos que me pareciam importantes.
=05 (33,33%)

3. Caso ndo tenha feito nenhuma leitura indicada pelo professor, escolha UMA das alternativas:

() ndo li porque ja me sentia preparado para realizar a avaliagdo a partir das aulas = 01 (6,25%)
() ndo li porque ndo me sinto motivado pelo tema

() ndo li porque meus afazeres domésticos tomam todo o meu tempo fora da universidade
() ndo li porque trabalho durante os dois outros turnos em que ndo estou na universidade

() ndo li porque tenho dificuldade em me concentrar/dedicar a leituras.

4. Sobre a qualidade de sua leitura, escolha uma das alternativas:

() consigo me concentrar por mais de uma hora em leituras académicas = 02 (13,3%)

( ) em média, consigo me dedicar meia hora em leituras académicas = 07 (46,6%)

() somente consigo me dedicar a leitura de temas de meu interesse = 02 (13,3%)

() ndo consigo me concentrar em leituras fora do horario das aulas na universidade (ndo por
falta de tempo, mas por dificuldade/ ou falta de habito) = 04 (26,66%)

5. Vocé considera o volume de leituras solicitado para a avaliagdo (20 paginas de papel oficio):
() excessivo =05 (31,25%)

( )adequado =11 (68,75%)

( ) pequeno

() muito pequeno

6. Ao fazer a préxima matricula, vocé optara pelo curso de:

() Letras — Portugués e suas respectivas Literaturas = 10 (62,5%)
() Letras — Lingua Inglesa e suas respectivas Literaturas = 05 (31,25%)
() Sem resposta =01 (6,25%)

7. Quais fatores abaixo sao adotados por vocé na disciplina de Lingua Inglesa I:

() organizagdo e planejamento de estudo = 04 (25%)

) uso de tecnologias = 16 (100%)

) atengdo e esforgo em classe = 10 (62,5%)

) facilidade para memorizar e recordar o aprendido = 01 (6,25%)
) leitura dos textos trabalhados em sala com compreensdo eficaz = 02 (12,5%)
) estudo individual em casa = 15 (93,75%)

) preparagdo para as avaliagGes orais = 14 (87,5%)

) preparagdo para as avaliagGes escritas = 14 (87,5%)

) busca pela atualizagdo académico-profissional = 01 (6,25%)

) anotagOes da matéria e leituras = 14 (87,5%)

) flexibilidade e iniciativa ao estudar = 04 (25%)

) estudo em grupo = 06 (37,5%)

—~ e~~~ — — — —

Analise dos resultados

Na aula seguinte ao preenchimento do questionario e, antes mesmo de receberem suas
avaliacOes corrigidas, o professor apresentou os resultados tabulados aos alunos e promoveu a
discussdo aberta sobre os mesmos. Todos os aspectos que serdo descritos foram expostos e
discutidos oralmente com os alunos.

A verificagdo de que 68,75% dos alunos leram todo o material indicado é um dado relevante:
01 aluno néo realizou nenhuma leitura (6,25%) e 04 alunos fizeram a leitura de boa parte dos textos
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indicados (25%).

Entretanto, ao verificarmos que 68,75% dos alunos considerou o volume de leituras
“adequado”, pode-se afirmar que houve aproximagdo entre as expectativas dos alunos e a proposta
do professor neste quesito, o que se torna um importante referencial para propostas posteriores.

Muitas vezes escutamos dos alunos, como justificativa para a “ndo-leitura”, que hd um
volume excessivo de péginas/anotagdes a serem lidas. Para os alunos da disciplina e do semestre
em questdo, essa variavel é pouco relevante para a analise da “ndo-leitura”. Quanto a autoregulagdo
das aprendizagens, é relevante os alunos reconhecerem que o fato de ndo lerem toda a indicagdo
do professor ndo pode ser justificado pela quantidade de material. Esse reconhecimento foi
possivel através da reflexdo sobre os proprios parametros de quantidade “ideal” de leitura/estudo
promovida pelo questiondrio.

Sobre a quantidade/qualidade da leitura dos alunos (independentemente do segmento
de ensino), a literatura em Psicologia cognitiva tem ressaltado que, mais do que a quantidade de
leitura, é preciso atentar-se para a qualidade da mesma (MADALENO, 2013).

Considerando algumas condig¢des “ideais” de estudo e aprendizagem, como tempo de
dedicagdo e utilizagdo de estratégias como sublinhar e fazer anotagdes (MOLINA et al, 2004), apenas
33,33% dos alunos (dentre os que realizaram alguma leitura) fazem leituras nessas condi¢des.
Molina et al (2004) afirmam que as estratégias de aprendizagem s3o aprendidas, portanto, devem
merecer ateng¢do nos planejamentos dos professores do Ensino Superior.

Neste sentido, os resultados indicam a necessidade de que o professor da disciplina em
questdo aumente o foco no auxilio a utilizagdo de estratégias de anotagdo e leitura. No que diz
respeito a autoregulagdo por parte dos alunos, as questdes relativas a qualidade de leitura/estudo
mobilizaram a percepgdo sobre a interferéncia da utilizacdo das estratégias de aprendizagem no
desempenho e motiva-los quanto a utilizacdo das mesmas.

Sobre a capacidade de concentragdo em leituras académicas (de forma genérica), 26,66%
dos alunos (04 alunos em niimero absoluto) afirmam que ndo conseguem se concentrar em leituras
fora do horario das aulas na Universidade (ndo por falta de tempo, mas por dificuldade /ou falta de
habito). Este dado é bastante aceitavel considerando que se trata de alunos que estdo cursando o
22 periodo de um curso de graduacao.

E importante destacar que 07 dos alunos destacaram que conseguem se dedicar meia hora
em leituras académicas (46,6%). O numero é bastante curioso, tendo em vista que a capacidade
de concentragdo ndo condiz com o percentual de alunos que consideraram o volume de leitura
adequado.

A Ultima questdo acerca dos fatores adotados pelos alunos na disciplina de Lingua Inglesa
| foi elaborada com o intuito de descrever de maneira mais minuciosa a qualidade do estudo por
parte dos alunos. Sobre os fatores adotados pelos alunos na disciplina de Lingua Inglesa, 100%
afirma fazer uso de tecnologias. Esse dado é bastante relevante, pois que parece se contrapor ao
fato de que 93,75% afirma realizar estudo individual em casa e apenas 37,5% em grupo. Segundo
os estudos dos novos letramentos, as interagdes com a Internet e com as novas midias digitais
tornaram as praticas de letramento mais “participativas, colaborativas e distribuidas” (LANKSHEAR
& KNOBEL, 2007, p. 9).

Como Jenkins (2006) explica, a cultura participativa altera o foco do letramento enquanto
expressao individual para o do letramento enquanto envolvimento comunitario. Os dados apontam,
portanto, para uma dicotomia entre a utilizagdo da tecnologia para fins académicos por parte dos
alunos e a utilizagdo da tecnologia para o letramento pessoal no interior dos espagos peculiares
de cada aluno. Os resultados indicam a necessidade de que o professor da disciplina em questdo
desperte o interesse também pelo estudo em grupo e pelo compartilhamento de informagdes
através de uma perspectiva mais colaborativa, participativa e distribuida.

As questBes relativas a capacidade de concentragdo presentes no questiondrio podem
auxiliar os alunos quanto a percepgao desta varidvel tdo relevante no processo de aprendizagem,
assim como incitar o professor a realizar pesquisas relacionadas aos fatores que podem interferir
diretamente nesta habilidade.

A varidvel “motivagao” foi superficialmente considerada no questiondrio em questdo (na
alternativa “Nao li porque ndo me sinto motivado pelo tema”), mas os questiondrios citados
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como referéncia para o presente artigo consideram-na como uma das varidveis mais relevantes no
processo de aprendizagem. Neste sentido, merece maiores investigagOes posteriores.

Dentre a porcentagem de alunos que n3o realizaram qualquer leitura/estudo, predominam
fatores externos aos individuos, como excesso de afazeres domésticos ou jornada dupla de trabalho.
A dificuldade de concentragdo ou falta de motivagdo nao aparecem como fatores predominantes.

Consideragoes finais

Os resultados do questionario aplicado indicaram que 68,75% dos alunos leram todo
o material indicado para a realizagdo da avaliacdo, e que essa mesma porcentagem de alunos
considerou o volume de leituras “adequado”. Entretanto, apenas 33,33% dos alunos afirmaram
realizar as leituras com tempo de dedicagdo e utilizagdo de estratégias como sublinhar e fazer
anotac¢des e 26,66% dos alunos afirmaram que ndo conseguem se concentrar em leituras fora do
horario das aulas na Universidade por falta de habito ou dificuldade.

Neste sentido, os resultados indicam a necessidade de que o professor da disciplina em
questdo aumente o foco do desenvolvimento de habilidades metacognitivas/autorreguladas por
parte dos alunos, ou seja, no auxilio a utilizacdo de estratégias de anotagao e leitura, mais do que
no ajuste do volume de leituras.

Considerando as demandas da avaliagdo no contexto multimodal em Lingua Inglesa, os
resultados indicam que o ensino devera se tornar ainda mais multimodal, reconhecendo a gama de
formas que os alunos passardo a entender conceitos através do som, das imagens, do movimento
e das palavras desenvolvidas nos espagos educacionais formais.

Além das andlises realizadas, diversas outras perspectivas podem ser verificadas,
especialmente no que diz respeito as possiveis varidveis a serem investigadas, no intuito de
aproximar as expectativas e intervengdes dos professores as caracteristicas de seus alunos.

Cada professor que se dispuser a iniciar a realizacdo de investigacdes sobre o perfil e/ou
habitos de estudos de seus alunos dara prioridade a aspectos que se relacionem mais diretamente
aos interesses e particularidades de sua drea de estudo, além de aspectos da sua prépria
personalidade.

No estudo em questdo, realizou-se a verificagdo do perfil apds uma atividade avaliativa.
Entretanto, tal verificacdo pode ser realizada em varios outros momentos do planejamento,
visando focos diferentes no que diz respeito a compreensdo das varidveis académicas que podem
influenciar na qualidade da aprendizagem.

Nao se deve confundir, entretanto, a abordagem aqui apresentada aquilo que pesquisadores
denominam de avaliagdo diagndstica (COLL, 2004). A avaliagdo diagndstica diz respeito a
investigagOes relativas aos conhecimentos prévios sobre tematicas especificas das disciplinas
ministradas e nao sobre aspectos psicopedagdgicos envolvidos no processo de aprendizagem.

A elaboragdo de questionarios aos alunos pressupde algum estudo prévio sobre os fatores
que serdo investigados, mas, sobretudo, pressupde motivagdo em conhecer melhor os alunos e
em auxilid-los a compreenderem os préprios processos de aprendizagem e de engajamento com
o estudo.

Vale ressaltar que as varidveis envolvidas na adaptacdo e bom desempenho dos alunos no
ensino superior sdo inUmeras e, muitas delas, extrapolam fatores psicoldgicos ou pedagdgicos.
Entretanto, ndo ha como negar que a mediagdo destes ultimos deve merecer atengdo do professor
do Ensino Superior, caso esteja imbuido do propdsito de auxiliar a diminuicdo da evasdo e a
melhoria do desempenho dos estudantes, especialmente nas habilidades prdprias a este segmento
de ensino.
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