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Introdugao

Esta pesquisa tem como foco refletir sobre o uso da literatura africana no auxilio da
construcdo da identidade racial de estudantes de 32 e 42 anos do Ensino Fundamental, referentes
a0 22 ciclo dos Parametros Curriculares Nacional do Ensino Fundamental.

A consciéncia desta identidade pode ser muito mais desenvolvida e trabalhada em um
estudante se for utilizadas as ferramentas corretas para a compreensdo do tema, isto pode inclusive
gerar um empoderamento nos sujeitos negros e suas comunidades. O contato com o contelido
gue envolve a afro-brasilidade mostra para uma crianga a importancia da comunidade negra no
desenvolvimento do mundo, desmitificando a realidade preconceitos como o de que ser negro, por
exemplo, é inferiorizar-se.

Dentre os objetivos especificos estdo: a) refletir sobre a importancia da literatura afro-
brasileira; b) perceber como a literatura afro-brasileira pode influenciar o processo construgdo
da identidade racial; c) pensar sobre a importancia de se trabalhar a literatura afro-brasileira nas
escolas brasileiras.

Percurso Metodoldgico

Esta pesquisa é de cunho documental, pois, analisa documentos oficiais como os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, que objetivam servir como instrumento
para auxiliar professores em suas atividades, tornando o estudante um cidaddo mais participativo,
com capacidade de reflexdo e autonomia, conhecendo seus direitos e deveres (BRASIL, 1997) e o
Referencial Curricular do Ensino Fundamental do Estado do Tocantins, documento que tem como
referéncia tedrica a relagdo de PCN'’s articulados pelo Governo Federal.

Trata-se, também, de uma pesquisa bibliografica, pois, conforme afirma Severino (2007, p.
122), “é aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc.”.

Propomos pensar sobre a importancia da literatura afro-brasileira, a construgdo indenitdria
do sujeito e sobre como a literatura afro-brasileira é incentivada em documentos oficiais da area da
Educacdo, com diferentes metodologias no ensino da tematica afro-brasileira, independentemente
do ambiente, do publico-alvo ou da faixa etéria. Ao final, trazemos breves considera¢Ges sobre o
tema investigado desejando que este trabalho possa gerar outras a¢des e pesquisas futuras.

A leitura e a construgao do individuo

Para adentrar na tematica de literatura, torna-se necessdrio apresentar a leitura enquanto
conceituacdo e enquanto estratégia de compreensdo e construcdo do mundo. Solé (1987 in SOLE,
1998, p. 22) afirma que este processo é “de interagdo entre leitor e o texto; neste processo, tenta-
se satisfazer [obter uma informagdo pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura (grifo do
autor)”. O que demonstra que o ato de ler deve ser direcionado a um determinado fim, sendo este
processo capaz de criar interagdo entre quem Ié e o qué |é.

Para Saraiva (2001, p. 81) “o dominio da leitura € uma experiéncia tdo importante na vida da
crianga, que determina o modo como ela ird perceber a escola e a aprendizagem em geral”. O que
proporciona compreender que o estudante evolui ao ler, de forma que esta etapa torna sua visdo
diferente sobre o que é escola e o ato de aprender.

Conforme aborda Mesquita (2011, p. 5), a leitura ndo tem apenas como finalidade de
despertar gosto por livros e pelo habito de ler, ainda mais se tratando de estudantes, também
“contribui para despertar a valorizagdo exata das coisas, para desenvolver as suas potencialidades,
para estimular a sua curiosidade, para se inquietar por tudo que é novo, para ampliar os seus
horizontes e para crescer, isto é, para se tornar um verdadeiro cidaddo)”. Assim, a leitura, enquanto
meio de formar o sujeito ou estimula-lo a construir as suas identidades, apresenta-se como um
instrumento que abre portas entre 0 mundo real e a fantasia apresentada em cada narrativa.

Ai vemos a importancia da leitura cada vez mais cedo no cotidiano escolar. Ndo apenas a
leitura de palavras e textos, mas a leitura de imagens, a leitura do mundo como dizia Paulo Freire
(1989, p. 9) “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
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dinamicamente”.

Neste mesmo sentido, Mesquita (2011, p. 6) afirma que a literatura esta inclinada a
“responder as necessidades de ordem intelectual e afetiva que dominam e afetam a crianga”, uma
vez que os livros sdo pegas que formam e informam o leitor propiciando experiéncias através do
que esta lendo e o que estd aprendendo, passando por um processo de formagdo e transformagao.

A leitura, principalmente de literatura infantil, desperta no sujeito leitor a experimentagao
de agles, reagdes e emogdes por meio da ficcdo e, esta Ultima, o prepara para o real. Sendo assim,
ainserc¢do da leitura no cotidiano da crianga e mesmo do adulto deve ser estimulada especialmente
para que possa crescer intelectualmente, sendo a leitura “um condutor a aprendizagem e a
apreensdo de forma deleitosa do que se 1&” (MESQUITA, 2011, p. 6).

Ha quem dé mais importancia para a quantidade de livros lidos do que a prépria leitura em
si, este papel também acaba sendo exercido por professores ao darem énfase a iniUmeras paginas
lidas (FREIRE, 1981, p. 12). Mais que quantidade, torna-se necessario adentrar os conteldos
apresentados nas literaturas, para compreendé-los em sua completude. Neste sentido, Freire nos
orienta a fazer uma leitura de mundo para compreender a leitura das palavras, pois o0 mundo, mais
que predecessor da leitura, € o que move a escrita (p. 13). Percebemos aqui que a realidade e a
linguagem se prendem de uma forma dinamica e, por meio da prética de leitura (da vida e das
palavras), transformamos o mundo; assim como a transformagdo do mundo, também transforma
a escrita. Vamos verificar isto mais a frente, quando trataremos do papel do negro nas literaturas e
como as personagens negras evoluiram ao logo do tempo, ganhando mais destaque.

Freire (1981) conclui que a leitura sempre implica uma a percepgao critica, uma interpretagdo
do que se leu. O que enfatiza que devemos nos atentar ao conteddo que pretendemos ensinar e
quais livros deve ser utilizado para tal fim. Assim, para uma leitura mais criticadevemos compreender
a cultura, pela pratica ou do trabalho do homem, que transforma o mundo. Neste sentido, o ato
de ler permite, dentro da educagdo afro-brasileira, compreender o mesmo movimento citado
acima. O estudante, além de compreender o processo histdrico dos negros no Brasil e construir sua
identidade racial, poderd ler criticamente sua vida. Ser capaz de relembrar de sua prépria vida e
dos momentos em que a falta deste conhecimento ou mesmo a presenca dele, pdde proporcionar
determinadas lembrangas. Ler o mundo significa fazer parte dele, se perceber como parte do
processo de escrita e reescrita de palavras e da transformagdo da realidade.

A leitura para o 22 ciclo do Ensino Fundamental: o PCN de Lingua

Portuguesa

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN) da Lingua Portuguesa no
trabalho com estudantes do 29 ciclo, ou seja, referente ao 32 e 42 do Ensino Fundamental. Apresenta
como a leitura busca garantir, progressivamente, que os/as estudantes sejam capazes de:

[...]compreender o sentido nas mensagens orais e escritas
de que é destinatario direto ou indireto, desenvolvendo
sensibilidade para reconhecer a intencionalidade
implicita e conteldos discriminatdrios ou persuasivos,
especialmente nas mensagens veiculadas pelos meios
de comunicacdo; ler autonomamente diferentes textos
dos géneros previstos para o ciclo, sabendo identificar
aqueles que respondem as suas necessidades imediatas
e selecionar estratégias adequadas para aborda-
los; utilizar a linguagem para expressar sentimentos,
experiéncias e idéias, acolhendo, interpretando e
considerando os das outras pessoas e respeitando os
diferentes modos de falar (BRASIL, 1997, p. 79-80).

Conforme o PCN de Lingua Portuguesa (1997, p. 41), a leitura “é um processo no qual o leitor
realiza um trabalho ativo de construcdo do significado do texto”. No que tange o tratamento didético
dos contelidos de Lingua Portuguesa para o primeiro ciclo, o PCN (1997, p. 70) afirma que “desde o
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primeiro ciclo é preciso que os estudantes leiam diferentes textos que circulam socialmente”. O que
reafirma a ideia que, quanto maior o leque de textos trabalhados, melhor para o estudante e seu
desenvolvimento, favorecendo a amplitude e o aprofundamento dos conhecimentos que possuem
e que irdo aprender, desenvolvendo, assim, cada vez mais a autonomia.

De certo modo, os objetivos listados no PCN de Lingua Portuguesa conduzem o/a professor/a
utilizar de metodologias que, gradativamente, desenvolvam nos estudantes a compreensdo de
mensagens orais e escritas de forma a captar valores sociais e culturais nas mensagens apresentadas.
Além disso, desenvolver a autonomia pela leitura diversificada de acordo com o que é proposto
pelo ciclo. E ainda que o/a estudante seja capaz de expressar-se sentimentalmente, de forma a
absorver e externar o que lhe é transmitido.

No PCN de Lingua Portuguesa (1997, p. 43), vemos a “leitura, como prética social, é sempre
um meio, nunca um fim. Ler é resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal”. Este meio é a
utilizacdo como ferramenta, uma vez que possibilita mecanismos para que o objetivo seja atingido.
Ao apresentar um livro para uma crianga, mostra-a um meio de apreender um conhecimento que
sera reconhecido na vida real e apresentara situagdes que levem respostas para as mais diversas
situagdes que serdo vividas.

O PCN de Lingua Portuguesa (1997, p.80), sugere que o/a estudante do 22 ciclo “ja tenha
aprendido a escrever alfabeticamente e ja realize atividades de leitura e de escrita com maior
independéncia”. O que nos leva a crer que, ao final do 32 ano, a crianga esteja apta na leitura e
escrita. Sobre a questdo da leitura Silva (2010, p. 288) pontua: “nos anos iniciais, a crianga esta na
fase dos sonhos e adora ouvir histdrias que envolvam um mundo imaginario, pois assim pode fazer
suposi¢des de um mundo real. Na realidade, elas ensaiam, no mundo imagindrio, situacdes que
podem vir a ser vivenciadas na vida real”.

Isto nos leva a compreender que nos primeiros anos podem ser trabalhadas histérias para
auxiliar a compreensao da crianga acerca do mundo real em que vive ou experienciar o mundo real
por meio da fantasia. Essa experiéncia pode garantir a aquisicdo de novos conhecimentos sobre os
diferentes temas tratados, principalmente no que diz respeito a consciéncia critica da crianga sobre
a tematica racial, que é o tema central desta investigacdo.

Esta ideia é firmada no PCN de Lingua Portuguesa (1997, p. 29), que afirma que “o plano
da realidade pode ser apropriado e transgredido pelo plano do imagindrio como uma instancia
concretamente formulada pela media¢do dos signos verbais”, sendo que ensinar literatura ou
“leitura literaria envolve, portanto, esse exercicio de reconhecimento das singularidades e das
propriedades compositivas que matizam um tipo particular de escrita”.

O PCN (1997) ainda apresenta contelidos gerais para serem trabalhados dentro da lingua
portuguesa, nos anos iniciais. Os conteldos sdo dispostos entre “valores, normas e atitudes” e
“géneros discursivos”, sendo que este Ultimo ndo se aplica ao objeto desta pesquisa. Na referéncia
“valores, normas e atitudes” destacam-se as seguintes metas previstas no documento:

[...] Interesse por ouvir e manifestar sentimentos, experiéncias,
idéias e opinides; Preocupagdo com a comunicagdo nos
intercambios: fazer-se entender e procurar entender os
outros; Respeito diante de colocagGes de outras pessoas,
tanto no que se refere as idéias quanto ao modo de falar;
Valorizagdo da cooperagdo como forma de dar qualidade aos
intercdmbios comunicativos; Reconhecimento da necessidade
da lingua escrita (a partir de organizacdo coletiva e com
ajuda) para planejar e realizar tarefas concretas; Valorizacdo
da leitura como fonte de fruicdo estética e entretenimento;
Interesse por ler ou ouvir a leitura especialmente de textos
literarios e informativos e por compartilhar opinides, idéias
e preferéncias (ainda que com ajuda). Interesse em tomar
emprestado livros do acervo da classe e da biblioteca escolar;
Cuidado com os livros e demais materiais escritos; Atitude
critica diante de textos persuasivos dos quais é destinatario
direto ou indireto (ainda que em atividades coletivas ou
com a ajuda do professor); Preocupacdo com a qualidade
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das produgdes escritas proprias, tanto no que se refere aos
aspectos textuais como a apresentagdo grafica; Respeito aos
diferentes modos de falar (PCN, 1997, p. 71-72).

Percebemos que as metas propostas giram em torno da manifestacdo de interesse pela
leitura, escrita, compreensao de textos, falas e opiniGes. Apesar de haver o estimulo a aquisicdo
de diversos saberes, a questdo da aceitacdo as diferencas e/ou a tolerancia ao préximo é algo que
ndo aparece claramente no documento. Quanto ao processo individual, as metas voltam-se para
a valorizacdo da leitura, a emancipacdo do sujeito, a questdo do zelo dos livros emprestados, a
consciéncia quanto as escolhas literarias feitas tendo como foco produgbes de qualidade, entre
outras.

Apos ler o PCN de Lingua Portuguesa destinado ao ensino de estudantes do 22 ciclo do
Ensino Fundamental, observamos que o documento necessita de revisdo ou de atualizacdo diante
de temas como a questdo afro-brasileira. Embora o documento seja de meados dos anos de
1990, podemos dizer até mesmo antes deste periodo que a questdo afro precisava ganhar mais
visibilidades no cenario brasileiro, especialmente, nas salas de aulas.

O Referencial Curricular do Ensino Fundamental do Estado do

Tocantins

A leitura de documentos oficiais complementa e ajuda a compreender a relevancia da
leitura na formacdo do sujeito, especialmente de estudante do 22 ciclo do Ensino Fundamental. O
Referencial Curricular do Ensino Fundamental do Tocantins (RCEF -TO), produzido pelo estado para
a s escolas estaduais do Tocantins, €, também, utilizado no municipio de Palmas/TO. Isto se deve ao
fato do Referencial Curricular municipio se encontrar em processo de construgao.

Ao analisar o que o documento do estado do Tocantins propde para a disciplina de Lingua
Portuguesa, o Referencial Curricular (2009, p. 250) afirma que é primordial “desenvolver um
trabalho de ‘linguagens’, fazendo com que o estudante consiga observar, descobrir, inferir, refletir
sobre o mundo, interagir com seu semelhante, por meio do uso funcional da linguagem”. Neste
sentido, o0 mesmo documento acrescenta que “o desenvolvimento de conhecimentos discursivos
e linglisticos permitira que ele [0 estudante] saiba se manifestar em diferentes situacGes de
interlocucdo” (grifos nosso).

Também encontramos no Referencial Curricular do Ensino Fundamental do Estado do
Tocantins que “a analise Linguistica permeia todos os eixos e ndo podera, portanto, ser estudada de
forma isolada e descontextualizada. Dessa forma, a repeti¢do dos contetdos ocorre para sinalizar,
que estes podem ser trabalhados tanto na leitura e producdo como na analise linguistica” (2009,
p.553).

Assim compreendemos que aprender lingua portuguesa, o que também inclui o ato de
ler e interpretar, permite ao estudante refletir sobre o mundo e saber se posicionar nas situagoes
cotidianas. Levando isto em conta, a leitura e a interpretagdo de texto permitem desenvolver os
temas transversais tragados no referencial estadual, inclusive, permitindo ao professor espaco
propicio para trabalhar a temdtica afro-brasileira com seus estudantes.

O referencial estadual afirma que no ensino da Lingua Portuguesa “as habilidades de falar,
ouvir, ler e escrever sdo fundamentais e podem ser trabalhadas constantemente (2009, p. 525)". Para
isto, o referencial (2009, p. 25), aponta algumas ag¢Ges pedagdgicas que devem ser oportunizadas
nas aulas de Lingua Portuguesa, a saber:

[...] Utilizar a linguagem na escuta e produgdo de textos orais
e na leitura e produgdo de textos escritos, de modo a atender
as multiplas demandas sociais, respondendo a diferentes
propdsitos comunicativos e expressivos, considerando as
diferentes condigdes de produgdo do discurso; Utilizar a
linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade
[...] Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o
préprio, desenvolvendo a capacidade de avaliagdo dos textos
[...] Conhecer e valorizar as diferentes variedades da Lingua,
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procurando combater o preconceito lingtiistico; Reconhecer e
valorizar a propria linguagem e a de seu grupo social, como
instrumento adequado e eficiente na comunicagdo cotidiana,
na elaboragdo artistica e nas interagdes com pessoas de
diferentes grupos que se expressem de outras maneiras;
Usar os conhecimentos por meio da pratica de analise
lingliistica, expandindo as possibilidades de uso da linguagem
e ampliando a capacidade de analise critica.

Por meio da literatura infantil, podemos trabalhar didaticas diferenciadas que fomentem
a busca por conhecimento para além da disciplina de portugués. Uma literatura adequada pode
oportunizar que os estudantes conhecam mais sobre a cultura afro-brasileira, entendam melhor a
influéncia africana na cultura brasileira e nos costumes vividos ou mesmo percebam a necessidade
de dialogarmos sobre diferentes grupos sociais.

A leitura e as competéncias para o 22 ciclo do Ensino Fundamental
Para que possamos visualizar melhor as a¢Ges pedagdgicas voltadas ao tema da leitura em
Palmas —TO, no que se refere ao 32 ano do Ensino Fundamental, apresentamos as agées anunciadas
no Referencial Curricular do Ensino Fundamental do Estado do Tocantins (chamado a partir deste
ponto de RCEF-TO), vemos as seguintes competéncias (2009, p. 265-272) distribuidas em tabelas:

Quadro 01: eixos e competéncias de Lingua Portuguesa do 32 ano

BIMESTRE EIXO COMPETENCIA
12 Bimestre Prética de leitura de textos Ser capaz de compreender e interpretar
22 Bimestre Pratica de leitura de textos textos que circulam na sociedade e

perceber as diferentes dimensdes da
leitura: o dever de ler, a necessidade de
ler e o prazer de ler.

Fonte: RCEF-TO (Quadro adaptado para esta pesquisa).

32 Bimestre Pratica de leitura
42 Bimestre Pratica de leitura

No quadro 01 verificamos que do 12 ao 42 bimestre do 32 ano do Ensino Fundamental o
estudante lida diretamente com a prética de leitura de textos. E uma das metas, chamadas pelo
documento de competéncias, conseguir interpretar através da leitura o mundo e a realidade
cotidiana em que este estudante esta inserido. Uma proposta que além de ser decorrente do
préprio processo de ensino e aprendizagem estd vinculada ao desafio de promover ou associar a
leitura ao prazer, ao gosto de ler.

Para 0 42 ano do Ensino Fundamental, as competéncias que abrangem a leitura, conforme o
objeto de estudo desta pesquisa, apontam as seguintes especificacdes (2009, p. 273-280):

Quadro 02: eixos e competéncias de Lingua Portuguesa do 42 ano

BIMESTRE EIXO COMPETENCIA
12 Bimestre | Prética de leitura de textos Ser capaz de compreender e interpretar textos
292 Bimestre | Pratica de leitura de textos que circulam na sociedade e perceber as
32 Bimestre Pratica de leitura diferentes dimensdes da leitura: o dever de ler,
49 Bimestre | Prética de leitura a necessidade de ler e o prazer de ler.

12 Bimestre | Pratica de escuta de textos orais | Ser capaz de compreender e utilizar-se de

22 Bimestre | Prdtica de escuta de textos orais | diversos géneros textuais presentes em

32Bimestre | Prdtica de escuta de textos orais | situacGes de interacdo social, respeitando as

42 Bimestre | Prética de leitura diferentes manifesta¢Ges da linguagem.
Fonte: RCEF-TO (Quadro adaptado para esta pesquisa).

No 42 ano do Ensino Fundamental, durante todos os bimestres, além de lidar com a pratica de
leitura de textos, hd ainda a meta de ser capaz de, através de diversos géneros textuais, compreender
e utilizar-se de seus conteudos, respeitando as variacdes linglisticas existentes. O estudante pode
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desenvolver-se por meio da transformacao e da formacao que a leitura proporciona. E interessante
notar a necessidade de respeitar as diferentes manifestagdes linguisticas existentes.

Assim como se faz desafiante aplicar as competéncias do 32 ano, no 42 ano mantém-se o
desafio de apresentar propostas para despertar o gosto pela leitura e, além disto, necessitamos
trabalhar com metodologias e didéticas que desenvolvam o ato de utilizar-se dos géneros textuais.
Por outro lado, trabalha-se a interagdo social, permitindo aos professores estimular o processo
interativo e transformacdo do sujeito no contexto social. O estimulo da leitura de obras que
trabalhem as relagdes étnico-raciais pode permitir a inser¢do dos estudantes em uma realidade de
reflexdo sobre reconhecer-se enquanto negro e o quanto é importante apoiar o empoderamento e
a valorizagdo de diferentes identidades nos espagos escolares e sociais.

A tematica afro-brasileira para o 22 ciclo do Ensino Fundamental

Até aqui listamos como o PCN de Lingua Portuguesa para o 22 ciclo do Ensino Fundamental
prevé objetivos a serem alcangados em relagdo a leitura, vimos brevemente como o Referencial
Curricular do Ensino Fundamental do Estado do Tocantins aponta competéncias em torno da leitura
trabalhada no 32 e 42 ano na disciplina de Lingua Portuguesa, e agora veremos como a temdtica
afro-brasileira aparece em relagdo as competéncias e habilidades dos estudantes.

Ao ler o RCEF-TO, notamos que a educagao afro-brasileira aparece com maior freqiiéncia nos
anos finais do Ensino Fundamental, em especial do 62 a0 92 ano, sendo explorado nas disciplinas de
Artes, Historia e Ensino Religioso. Como esta pesquisa estd centrada no 32 e 42 ano, nossa leitura
foca as habilidades e as competéncias pertinentes a estes periodos escolares.

Seguindo a mesma légica de leitura de quadros sobre competéncias e habilidades aplicadas
nos subtitulos anteriores, observamos abaixo que o 22 e 0 42 bimestre nao apresentam habilidades
ou algo que defina concretamente a temdtica étnico-racial, por tal motivo, os bimestres ndo foram
inclusos no quadro 03. Observe:

Quadro 03: competéncias de Histdria do 32 ano
BIMESTRE | COMPETENCIAS

Perceber-se como agente participativo nas relagdes sociais e com base nos principios
de cidadania conhecer a proposta da implantagdo das leis e institui¢des internacionais,
nacionais e regionais para a preservagao e garantia dos direitos dos cidaddos. Ser capaz
de reconhecer e compreender as diferentes culturas existentes nos grupos sociais, suas
12 crengas e crendices, seus mitos e a importancia das lendas e tradigdes para a construgdo da
cidadania de um povo. Compreender o processo de formagdo e organizagdo administrativa,
politica e social de sua coletividade. Ter uma atitude critica diante dos diferentes estagios
de manifestagdes de poder referente a terra e a propriedade nas sociedade ocidentais.
Compreender como as diferentes sociedades reagem diante dos movimentos pela posse
e uso da terra nos diferentes tempos da histdria. Ser capaz de compreender as relagdes de
produgdo na formagdo cultural dos diferentes povos da antiguidade aos dias atuais.
Valorizar o processo historico, as constantes transformagdes, a necessidade da preservagdo
do patrimonio, as diferencas no modo de vida dos diferentes povos. Perceber - se como
agente participativo nas relagGes sociais e com base nos principios de cidadania conhecer a
proposta da implantagdo das leis e institui¢gdes internacionais, nacionais e regionais para a
3¢ preservagdo e garantia dos direitos dos cidaddos. Ser capaz de reconhecer e compreender
as diferentes culturas existentes nos grupos sociais, suas crengas e crendices, seus mitos
e a importancia das lendas e tradi¢des para a construcdo da cidadania de um povo.
Compreender o processo de formagdo e organizacdo administrativa, politica e social de
sua coletividade. Ter uma atitude critica diante dos diferentes estagios de manifestacdes
de poder referente a terra e a propriedade nas sociedade ocidentais. Compreender como
as diferentes sociedades reagem diante dos movimentos pela posse e uso da terra nos
diferentes tempos da histdria. Ser capaz de compreender as relacdes de produgdo na
formacao cultural dos diferentes povos da antiguidade aos dias atuais.

Fonte: RCEF-TO (Quadro adaptado para esta pesquisa).

O ato de conhecer e valorizar a histdria e a cultura afro-descendente nos permite perceber
gue os negros sao sujeitos participantes da construcdo da sociedade brasileira, bem como de sua
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histdria e cultura. Assim, podemos trabalhar a leitura de literaturas que abordem esta questdo, por
exemplo, de modo a oportunizar aos estudantes um apanhado histérico amplo, conhecimentos
interdisciplinares que capacitem os estudantes a adquirir as competéncias determinadas no RCEF-
TO, como mostra o quadro acima.

No 42 ano também observamos que a temdtica é abordada no ensino de histéria, conforme
consta no referencial (2009, p. 194-197). O RCEF-TO apresenta as mesmas competéncias para todos
os bimestres letivos. As habilidades sdo diferentes, tratando, entre outros assuntos, no primeiro e
terceiro bimestre (p. 194 e 196): “conhecer e valorizar a histdria e cultura do afro-descendente e
perceber que eles foram e sdo sujeitos na construgado da sociedade brasileira”; e no quarto bimestre
(p. 197): “conhecer e valorizar a historia e cultura do afro-descendente e perceber que eles foram
e sdo sujeitos na constru¢do da sociedade brasileira. Comparar a estrutura familiar com as diversas
organizagdes existentes na coletividade atual”. Abaixo segue quadro apresentando as competéncias
da disciplina de Histdria do 42 ano, conforme RCEF-TO:

Quadro 04: competéncias de Histdria do 42 ano

BIMESTRE | COMPETENCIAS

Valorizar o processo histdrico, as constantes transformacGes, a necessidade da preservagao
do patrimonio, as diferengas no modo de vida dos diferentes povos. Perceber - se como
agente participativo nas relagdes sociais e com base nos principios de cidadania conhecer a
proposta da implantagdo das leis e instituigdes internacionais, nacionais e regionais para a
preservagdo e garantia dos direitos dos cidaddos. Ser capaz de reconhecer e compreender
as diferentes culturas existentes nos grupos sociais, suas crengas e crendices, seus mitos
e a importancia das lendas e tradigdes para a construgdo da cidadania de um povo.
Compreender o processo de formagdo e organizagdo administrativa, politica e social de
sua coletividade. Ter uma atitude critica diante dos diferentes estagios de manifestacGes
de poder referente a terra e a propriedade nas sociedade ocidentais. Compreender como
as diferentes sociedades reagem diante dos movimentos pela posse e uso da terra nos
diferentes tempos da histéria. Ser capaz de compreender as relagdes de producdo na
formacéo cultural dos diferentes povos da antiguidade aos dias atuais.

Fonte: RCEF-TO (Quadro adaptado para esta pesquisa).
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Assim como ocorre com o 32 ano, no 42 ano também podemos contemplar as habilidades
da disciplina de Histdria ao trabalhd-las através da literatura afro-brasileira. Como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) abre espago para trabalhar Histdria, Artes e Literatura,
de modo que o professor possa trabalhar a transdisciplinaridade, apresentando uma busca pela
compreensdo da complexidade do mundo real explorando os conflitos e os desafios que as pessoas
afrodescendentes enfrentam diariamente ao construirem as suas identidades e se afirmarem como
sdo.

Os livros infantis e a tematica afro

Para Silva e Magalhdes org. (2010, p. 101, apud Zilberman, 2013), “antes do século XVII, ndo
se escrevia para as criangas, porque ndo havia ainda a percepgdo do que era ser crianga, de modo
que pequenos e grandes “compartilhavam os mesmos eventos”, sem qualquer distingdo”. Saraiva
(Org. 2001, p. 35) diz que literatura infantil tem origem vinculada as “mudangas estruturais que
ocorreram na sociedade dos séculos XVII e XVIIl, momento em que se instalou 0 modelo burgués da
familia unicelular, provocando uma alteragdao na forma de visualizar a infancia e todas as institui¢des
com ela relacionadas”.

Com o passar dos anos, apesar de ocorrer uma mudanca sobre a percep¢do do que é ser
crianga, a finalidade da leitura continuava a ser algo com aparéncia de maior rigidez. E o que
podemos notar com a finalidade da literatura no final do XIX e inicio do século XX. A escrita, ja
produzidas no Brasil e destinadas ao publico infantil, inicialmente “tinha fins didéticos, ou seja,
eram publicagdes destinadas a educagdo formal, a moralizagdo ou a evangelizagdo de criangas e
jovens” (JOVINO, 2006, p. 187).

Realidade diferente da atual, que trabalha habilidades e valores muito mais profundos, onde
a leitura se apresenta como algo mais leve, sempre visando atrair o pequeno leitor a desenvolver
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o0 gosto pela leitura. Para Saraiva (Org., 2001, p. 43), cada narrativa constitui-se como objetos para
as criangas e “é importante que o professor conhega os varios tipos de narrativas”, para que haja
diversidade para as criangas.

Ao voltar o nosso olhar para o PCN de Lingua Portuguesa (1997, p. 29) vemos que “a literatura
ndo é cdpia do real, nem puro exercicio de linguagem, tampouco mera fantasia que se asilou dos
sentidos do mundo e da histdria dos homens. Se tomada como uma maneira particular de compor
o conhecimento é necessdrio reconhecer que sua relagdo com o real é indireta”. Ou seja, a literatura
é uma fic¢do que beira a realidade, auxiliando a crianga no processo de compreensao de diferentes
situagdes. O ato de ler faz pensar no mundo real. A criang¢a, a medida em que €, ganha aos poucos
mais autonomia, o texto proporciona estimula que ela reflita sobre o real e o imaginario.

Desde os primdrdios do processo de escravizagdo exaltou-se a condi¢do de ser nobre e
branco, inferiorizando o negro, negando-lhes os direitos, mesmo apds a conquista da aboli¢do da
escravatura, oprimindo-os da histdria do Brasil e da vida social. Mesmo com a aboli¢do, as condi¢des
precarias e desigualdades prevalecem.

O processo de mudangca comega com uma “segunda abolicdo”, apds os ex-escravos
perceberem a necessidade de algo muito além de ter o direito a liberdade para que pudessem
ser iguais a todos. Uma das formas de mudancas poderia ser a valorizagdo da educagdo. E por
falar em educagdo, ndo podemos deixar de citar que o negro durante um bom periodo da histdria
teve negado o direito aos estudos, sendo proibido frequentar escolas, tendo até legislagdo vigente
afirmando isto. O Decreto n° 1331 — A, de 17 de fevereiro de 1854, que aprovava o Regulamento
para que a reforma do ensino primario e secunddrio do Municipio da Corte, cita em seu artigo
69 “ndo serdo admitidos & matricula, nem poderao frequentar as escolas: § 12 Os meninos que
padecerem moléstias contagiosas; § 22 Os que ndo tiverem sido vacinados; § 32 Os escravos. (sic)”.

Em 1950, ocorreu o | Congresso do Negro Brasileiro, fruto da unido de militantes negros,
tendo como resultado recomendagdes para o “estimulo aos estudos de reminiscéncias africanas”.
Esta mesma reivindicagdo ressurge em 1978, por meio de movimentos sociais negros, tendo em
sua agenda a atingir as dreas de “racismo, cultura negra, educagdo, trabalho, mulher negra e
politica internacional” (HASENBALG, 1987 apud MEC, 2005, p.24). No tangente a educagdo, cabiam
as seguintes reivindicages:

[...] contra a discriminagdo racial e a veiculagdo de ideias
racistas nas escolas; por melhores condicGes de acesso ao
ensino a comunidade negra; reformulacdo dos curriculos
escolares visando a valorizagdo do papel do negro na Histdria
do Brasil e a introduc&o de matérias como Histéria da Africa e
linguas africanas; pela participagdo dos negros na elaboracéo
dos curriculos em todos os niveis e drgaos escolares.

As pressoes renderam articulagdes e medidas dos poderes publicos que se sensibilizaram a
questdo racial e criaram leis para que a Histdria dos Negros no Brasil e do Continente Africano nos
Ensinos Fundamental e Médio das redes municipais e estaduais de ensino. Como exemplo, cito a
Constituicdo do Estado da Bahia, de 05 de outubro de 1989 onde aponta no artigo 275 que “é dever
do Estado preservar e garantir a integridade, a respeitabilidade e a permanéncia dos valores da
religido afro-brasileira e especialmente:

| - inventariar, restaurar e proteger os documentos, obras e
outros bens de valor artistico e cultural, os monumentos,
mananciais, flora e sitios arqueoldgicos vinculados a religido
afrobrasileira, cuja identificagdo cabera aos terreiros e a
Federagdo do Culto Afro-Brasileiro;

Il - proibir aos drgdos encarregados da promogdo turistica,
vinculados ao Estado, a exposicdo, exploracdo comercial,
veiculagdo, titulagdo ou procedimento prejudicial aos
simbolos, expressGes, musicas, dangas, instrumentos,
aderegos, vestuario e culindria, estritamente vinculados a
religido afro-brasileira;
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Ill- assegurar a participagdo proporcional de representantes da
religido afro-brasileira, ao lado da representagdo das demais
religides, em comissdes, conselhos e érgdos que venham a
ser criados, bem como em eventos e promogdes de carater
religioso;

IV - promover a adequagdo dos programas de ensino das
disciplinas de geografia, histéria, comunicacdo e expressao,
estudos sociais e educagdo artistica a realidade histérica afro-
brasileira, nos estabelecimentos estaduais de 12, 22 e 32 graus.

Varios outros estados passaram a promulgar legislacdes especificas para tratar da inclusao
da tematica negra na escola. Podemos citar a Lei Organica do municipio de Belo Horizonte, de 21
de margo de 1990; Lei n2 6.889, de 05 de dezembro de 1991, em Porto Alegre-MT; Lei n2 7.685, de
17 de janeiro de 1994, do municipio de Belém-PA; Lei n2 2.221, de 30 de novembro de 1994, do
municipio de 1994, do municipio de Aracaju-SE.

Em ambito federal, a Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003, veio reconhecer a importancia
das lutas nos movimentos negros contra o racismo e a favor da cultura africana e afro-brasileira,
incluindo o artigo 26-A e 27-A da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional - LDBEN, incluindo no curriculo oficial, da Rede de Ensino,
entre outras providéncias, a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”. Os
artigos trazem as seguintes definicdes:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino
sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programdtico a que se refere o caput deste
artigo incluira o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes
a Historia do Brasil.

§ 2°0s conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro
como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

Dentro do percurso que aqui chamamos de “consciéncia negra” e o processo historico
marcado por lutas sociais, vai surgindo um novo caminho de direito garantido pelo reconhecimento
do negro dentro das escolas e a necessidade de igualdade racial no mundo. Como exemplo temos
policias nas mais diversas dreas, mas, em especial na area da educacdo. Para citar outros exemplos
temos no documento oficial do MEC/SECAD (2006, p. 26) o Parecer do Conselho Nacional de
Educacdo, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), a Resolucdo
CNE/CP 1/2004 e a Lei 10.639/2003. Com a leitura destes documentos podemos dizer ainda que “a
sociedade civil segue desenvolvendo importante papel na luta contra o racismo e seus derivados”
(MEC/SECAD, 2006 p. 22).

Por outro lado, também é possivel dizer que vivemos em uma sociedade que precisa
enfrentar, especialmente, nas escolas praticas que acabam por prejudicar negros e outras
minorias sociais, uma vez que estas a¢les sdo pautadas “pelas vivéncias sociais de modo acritico,
conformando a divisdo e a hierarquizacdo racial”. E por esta razio que o documento enfatiza ser
“necessaria a promocdo do respeito mutuo, o respeito ao outro, o reconhecimento das diferencas,
a possibilidade de se falar sobre as diferencas sem medo, receio ou preconceito” (MEC/SECAD,
2006 p. 23).

Um desdobramento destas a¢Ges tem sido conscientizar professores e estudantes assim
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como toda a comunidade escolar sobre as praticas de combate ao racismo bem como a valorizagdo
do negro de modo a ultrapassar as barreias do espago escolar. No entanto, antes de adentrar na
tematica de literatura afro-brasileira, devamos falar também sobre cultura.

Literatura afro-brasileira e a (possibilidade de) consciéncia negra

Ferreira (2001, p.11) conceitua o livro como “[...] um produto intelectual, que se concretiza
num certo suporte de material e envolve ndo sé o autor e o leitor, mas diferentes pessoas que
se incubem de (re)organizar um conjunto de impressao, distribuicdo e circulagdo no mercado”.
Portanto, a leitura é um bem necessdrio, uma ferramenta que supre muitas necessidades
intelectuais do ser humano.

Ao falar dos negros em obras literarias, seus personagens comegaram a surgir “a partir do
final da década de 20 e inicio da década de 30, no século XX (JOVINO, 2006, p. 187)". A autora
salienta que precisamos recordar o momento e o contexto histdrico vivido durante o periodo em
questdo: “de uma sociedade recém-saida de um longo periodo de escraviddo”. Talvez seja por esta
razdo que as historias evidenciavam a inferioridade do negro, ndo existindo escritos que os exaltasse
ou valorizassem a sua trajetoria.

Jovino (2016, p. 187) ressalta que durante este periodo, muitas obras tinham a preocupagao
com o que escreviam sobre o negro, por se preocuparem com denuncias de preconceito e/
ou discriminagdo racial. Porém, os personagens descritos como negros ocupavam postos sem
prestigios e que expunham a cultura negra de maneira deturpada. Esta realidade comega a mudar
a partir de 1975, onde surge “uma producao de literatura infantil mais comprometida com outra
representacdo da vida social brasileira; por isso, podemos conhecer nesse periodo obras em que
a cultura e os personagens negros figurem com mais frequéncia”. Mesmo diante da mudanga
das literaturas, a aurora afirma que “privilegia-se uma representacdo da personagem negra com
atributos e tragos brancos (JOVINO, 2006, p. 187-189)".

A partir dos anos 80 é que se encontram livros com formas diferentes de caracterizagdo do
negro, fugindo de representagbes encontradas na década anterior. Com esta mudanca “é possivel
encontrar obras mostrando personagens negras na sua resisténcia ao enfrentar os preconceitos,
resgatando sua identidade racial, desempenhando papéis e fungdes sociais diferentes, valorizando
as mitologias e as religides de matriz africana, rompendo, assim, com o modelo de desqualificagdo
presente nas narrativas dos periodos anteriores” afirma Jovino (2006, p. 189).

Estas obras mostram personagens negros em situagGes cotidianas, com destaque, em
classes sociais mais elevadas, com postura resistente e com valorizagdo da cultura africana até
entdo desprezada. Vemos que esta realidade estd se modificando, com personagens negros
ganhando destaque na literatura, na televisdo, nas midias de modo geral. Conforme afirma Silva (in
MUNANGA, 2005, p. 164)

[..] O negro ndo somente tem sido tema na literatura
brasileira. Sabemos todos que muitos tém criado, sendo
indmeros nossos escritores descendentes de africanos.
Interessante sera estudantes poderem comparar a visdo de
escritores negros, com a de outras etnias, sobre as questoes
que afligem a populagdo negra, ou que constituem razdo de
alegrias ou tristezas para pessoas de qualquer etnia.

Isto nos remete a pensar que dentre os variados géneros literarios podemos apresentar aos
estudantes mais de uma visdo sobre a literatura afro-brasileira. Historias que abordem a figura do
negro em narrativas menos ofensivas ou folcléricas para explorar as histdrias e os personagens
negros com desfechos diferentes dos que temos conhecido até aqui. Esta mudanca de paradigma
pode aperfeicoar a compreensdo de diversos temas ligados a cultura afro e que podem ser de
interesse de muitos independente de serem trabalhados para fazer mencao a histéria dos negros.

Segundo Saraiva (2001, p. 81), “o dominio da leitura é a experiéncia tdo importante na
vida da crianca, que determina o modo como ela ird perceber a escola e aprendizagem em geral”.
Em decorréncia disso, o esforco despendido pela crianca no reconhecimento de letras e palavras
precisa aliar-se a certeza de que serd compensado pela leitura de textos altamente estimulados.
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Para Coelho (2000 p. 47), a literatura apresenta duas finalidades completamente distintas.
Por um lado, a leitura para entretenimento, como um jogo descompromissado; por outro lado,
a leitura informativa feita pelos leitores, “oferecendo-lhes fatos cientificamente comprovéveis ou
situagdes reais, acontecidas e irrefutdveis, transmitem-lhes ao mesmo tempo, valores consagrados
pelo passado e inquestiondveis”.

Ao trabalhar a identidade afro-brasileira o professor pode dar ao estudante a oportunidade
de perceber e reconhecer-se como negro (mesmo tendo a pigmentagdo da pele branca). No campo
da literatura, podemos apresentar “ilustragdes positivas de personagens negras; cujos contetidos
remetam ao universo cultural africano e afro-brasileiro”, possibilitar “aos leitores o acesso a obras
nas quais habitem reis e rainhas negros(as), deuses africanos, bem como os mitos afro-brasileiros”,
oportunizar que as leituras contribuam “para a elevacdo da autoestima dos/das jovens e adultos”,
e ainda representar personagens sem “esteredtipos a populagdo negra brasileira” (MEC/SECAD,
2006, p. 113).

Ainda influenciado pelos livros e pela leitura, o professor pode planejar as aulas de forma
que seja problematizada a vida dos estudantes, agindo e transformando as suas préprias realidades.
Por meio da leitura, os estudantes terdo temas “para serem discutidos a partir dos prévios
conhecimentos [...] construindo, desse modo, diferentes estratégias de leitura, como antecipagdo
de sentidos, inferéncias, localizacdo de informagdes, interpretagdo de pressupostos, entrelinhas,
dentre outras” (MEC/SECAD, 2006, p. 113).

Para Silva (2010, p. 289), a literatura infantil “possui papel formador na personalidade de
crianga, pois tem o objetivo de constituir cidadaos criticos e reflexivos, que possam transformar a
realidade em que vivem”. E ainda afirma que o ato de ler abre o leque de conhecimento acerca das
relagdes sociais, de modo que a conscientize sobre a existéncia do outro.

Tendo refor¢ada a ideia que a leitura é importante na formagdo da crianga, Mariosa e Reis
(2011, p. 48) afirmam que é vital “o reconhecimento da necessidade da valorizagdo da literatura
infanto-juvenil, com temdticas culturais afro-brasileira. Para que a identidade das criangas possa ser
corroborada tanto por parte dos pais como dos professores neste processo”. Ao dar a oportunidade
aos estudantes de terem acesso as leituras que abordem a tematicas afro-brasileiras, os professores
estardo reconhecendo a leitura como uma ferramenta singular na constru¢cdo do pensamento
critico da crianga.

Consideragoes

Consideramos, a partir da pesquisa, que todo professor precisa ter informagbes sobre
o histdérico que envolve a questdo racial, conhecendo também as lutas, as conquistas e os
desafios que ainda envolvem o movimento negro no Brasil. Na medida em que nds, professores,
pesquisamos, (re)descobrimos e nos aproximamos dos grupos étnico-raciais conseguimos ampliar
0S nossos conhecimentos além de nos tornarmos capazes de melhor fundamentar nossas aulas e
ensinamentos.

E possivel propor o envolvimento de estudantes de diferentes faixas etarias em trabalhos
que versem sobre a tematica das afro-brasilidades. Seja por leitura de livros de literatura infantil
ou através de projetos ou oficina os conhecimentos sobre a heranga do continente africano é de
grande valia e revela sempre mais da prépria histdria brasileira. Também podemos dizer que a
literatura tem grande influéncia na construcdo da identidade racial da crianca e pode ser usada
didaticamente para propor reflexdes sobre as diferengas que nos constituem.

Este estudo revela que a literatura evidencia-se como recurso didatico ndo sé no processo de
ensino-aprendizagem, como também de grande importancia para a vida do estudante. Desenvolve
uma consciéncia para além das competéncias e habilidades pretendidas nos Parametros Curriculares
Nacionais ou nos Referenciais Curriculares, pois a leitura de literatura infantil transforma a visdo de
mundo do leitor.

Aqui, buscamos trazer elementos histdricos e legislativos a fim de subsidiar trabalhos
futuros e auxiliar a prépria formagdo docente. Assim, esta pesquisa se apresenta como uma
possibilidade de estudo sobre a tematica afro-brasileira e de sua importancia de dentro da sala de
aula, especialmente visando ag¢Ges futuras a serem projetadas no estado do Tocantins.

Trabalhar a histdria africana e, por consequéncia, a afro-brasileira, é resgatar o respeito e
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reconhecimento das diferencas, além de quebrar esteredtipos construidos ao longo do tempo sobre
a origem do negro e de sua cultura por vezes diminuidas perante a origem e a cultura de outros
povos. Ao promover o acesso a diferentes conteddos podemos contribuir para o reconhecimento
da diversidade como algo presente em nossa realidade e que nos constitui.
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