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Resumo: O artigo apresenta um estudo sobre o documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em relagéo a
Lingua Portuguesa no Ensino Médio e implicagbes que reverberam as questoes étnico-raciais. Escolheu-se para andlise a
competéncia especifica 2. A metodologia é de cardter bibliogrdfico e fundamenta-se em estudos de Paulo Freire (1987;
1992; 1994; 1997) e Nunes (2019), além do documento do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (Brasil,
2007), para melhor compreender a BNCC, ao considerar questdes étnico-raciais e a importdncia para uma educagdo mais
igualitdria e soliddria. O artigo apresenta 2 segbes. Na se¢do 1, a revisdo da literatura em que se propde apresentar obras
de Freire (1987; 1992; 1994; 1997) e verificar em que medida o pensamento freireano pode contribuir para uma proposta
de intervengdo, que privilegia o acesso a educagéo como direito humano, ao considerar uma educagdo linguistica critica
antirracista a aprendizagem de Lingua Portuguesa. Na seg¢do 2, o artigo foca na andlise do documento da BNCC no item
“Linguagem e suas Tecnologias no Ensino Médio: competéncias especificas e habilidades”. Assim, discute-se a importdncia
de um curriculo que verse a educagdo linguistica critica antirracista, que promova o exercicio pleno da cidadania através
das aprendizagens em Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Educagdo linguistica critica Antirracista. Base Nacional Comum Curricular. Lingua Portuguesa. Ensino
Meédio.

Abstract: The article presents a study on the document of the National Common Curricular Base (BNCC) in relation to the
Portuguese Language in High School and implications that reverberate to ethnic-racial issues. Specific competence 2 was
chosen for analysis. The methodology is of a bibliographic nature and is based on studies by Paulo Freire (1987; 1992; 1994;
1997) and Nunes (2019), in addition to the document of the National Plan for Education in Rights Humans (Brasil, 2007), to
better understand the BNCC, when considering ethnic-racial issues and the importance of a more egalitarian and solidary
education. The article presents 2 sections. In section 1, the literature review in which it is proposed to present works by
Freire (1987; 1992; 1994; 1997) and verify to what extent Freire’s thought can contribute to an intervention proposal, which
favors access to education as a human right, when considering an anti-racist critical linguistic education to Portuguese
language learning. In section 2, the article focuses on the analysis of the BNCC document in the item “Language and its
Technologies in Secondary Education: specific skills and abilities”. Thus, we discuss the importance of a curriculum that
addresses critical anti-racist linguistic education, which promotes the full exercise of citizenship through learning in the
Portuguese language.

Keywords: Critical linguistic education. Common National Curriculum Base. Portuguese language. High school.
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Introdugao

Filiados a Linguistica Aplicada critica apresentamos, pela leitura e analise da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), as questGes étnicas raciais, a partir da lei 10639/2003, alterada pela
11645/08, a qual inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, por vezes, ndo condizentes a ética solidaria e as diferencas
sociais e individuais no tocante aos Direitos Humanos. Em outras palavras, propomos um estudo
a respeito do documento da BNCC (Lingua Portuguesa-E. Médio) para verificar de que forma as
implicagbes da ndo observancia e praticas das leis referidas reverberam para as questdes étnico-
raciais.

O artigo apresenta duas se¢Ges. A primeira se¢do apresenta estudos de Paulo Freire (1987,
1992; 1994; 1997), para melhor compreender a importancia de uma educagdo mais igualitaria
e soliddria alinhado a dialogia de Mikhail Bakhtin (1992), filésofo da linguagem. Na secdo 2,
empreendemos uma analise do documento da BNCC, no que tange a educacdo linguistica critica
antirracista e analise do documento escolhido, especialmente a competéncia especifica 2, que
trata dos processos identitarios, das representagoes das praticas sociais de linguagem, competéncia
gue consideramos corresponder com a énfase aos aspectos da diversidade, pluralidade de ideias
gue devem corroborar a igualdade e ao exercicio da cidadania, principios e valores fundamentados
nos Direitos Humanos.

Partindo da premissa de que a educagdo brasileira é fruto da cultura colonialista,
compreender a cultura do povo brasileiro é transformar o espaco educativo em lugar de luta, de
(re)existéncia, sobretudo, proporcionar o didlogo entre ragas, entre culturas, entre identidades,
ademais, reconhecer as relacdes étnico-raciais como movimento dialético para estabelecer (inter)
acdo e (res)significacdo.

Reconhecer que a escola privilegia praticas colonialista nas praticas de ensino de Lingua
Portuguesa, sobretudo no trabalho com a literatura brasileira é verificar tendéncias literarias,
muitas vezes, centradas em caracteristicas europeias, apresentadas aos estudantes, sem que haja
o estudo voltado a obras literarias representativas da histéria brasileira, sobretudo, aquelas que se
referem a presenga e importancia do negro no Brasil ndo como somente como escravizados, como
mao de obra barata, mas como sujeitos com direitos e deveres constituidos.

Reportamos, especialmente a questdo crucial da educacdo brasileira - a caréncia do
protagonismo e representatividade de escritores e escritoras negras no espaco escolar. Que espago
e valor é dado as vozes negras na sociedade e como a BNCC prevé a temdtica no espaco sala de aula
(L. Portuguesa)?

Cumpre lembrar que a escola é o espaco de aprendizagem e deve refletir os acontecimentos
sociais. Com efeito, discutir as relages étnico-raciais na visdo da BNCC (Lingua Portuguesa-E M) é
esperangar uma educacdo linguistica critica antirracista.

Revisao da literatura

PropGe-se, nesta secdo, revisitar as obras de Freire (1987; 1992; 1994; 1997) e verificar
em que medida o pensamento freireano pode contribuir para uma proposta de intervencdo, que
privilegie o acesso a educagdo como direito humano, quando se considera uma educacdo linguistica
critica antirracista para a aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Como podemos pensar em humanizar a educagdo sem refletir acerca das politicas
publicas que deixam a desejar em relacdo as questles sociais, as situacdes de adversidade e de
desigualdade social? Essas problematicas, que emergem de camadas diferenciadas, representam
as preocupacdes fundamentais dos pesquisadores, estudos voltados aos grupos marginalizados da
sociedade assim como apresentados por Freire (1987; 1992; 1994; 1997). Parte-se da premissa
de que a educagdo ainda caminha em passos lentos por ndo privilegiar a importancia da Lingua
Portuguesa para o ser-educando.

Em se tratando da educagdo, como refletir a respeito das abordagens de ensino em que
se privilegia um carater puramente conservador para o processo de ensino/aprendizagem, ainda,
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como pensar em um ensino ainda voltado a um modelo neoliberal? Quando se leva em conta
uma educagado que liberta “almas”, emancipatdria, considera-se o legado deixado pelo fildsofo da
educacdo brasileira.

Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (1987, p.32) propde um método que privilegia
a educagdo como pratica de liberdade. O autor acredita que, em sociedades cuja dinamica seja
a dominagdo, a pedagogia dominante é a das classes dominantes. O educador ressalta que a
educacdo se torna desumanizadora a medida em que ha opressor e oprimido, uma vez que

O grande problema esta em como poderao os oprimidos, que
“hospedam” o opressor em si, participar da elaboragdo, como
seres duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertacdo.
Somente na medida em que se descubram “hospedeiros” do
opressor poderdo para contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora. Enquanto vivam a dualidade na qual
ser é parecer e parecer é parecer com o opressor, € impossivel
fazé-lo. A pedagogia do oprimido, que ndo pode ser elaborada
pelos opressores, é um dos instrumentos para esta descoberta
critica — a dos oprimidos por si mesmos e a dos opressores
pelos oprimidos, como manifestagcGes da desumanizagao.

Freire (1987, p. 57) reconhece a importancia de uma educacdo em que haja uma situacao
igualitaria em relacdo a liberdade torna-se uma superacdo e ndo opressao. O didlogo, para Freire, é
a condi¢do de pratica de liberdade, uma vez que se inicia por meio de uma “inquietagdo” em torno
do conteudo programatico da educacdo. Assim assevera o estudioso que

Falar da realidade como algo parado, estatico,
compartimentado e bem-comportado, quando ndo falar
ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia
existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema
inquietacdo desta educacdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o
educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu
real sujeito, cuja tarefa indeclindvel é “encher” os educandos
dos conteudos de sua narragdo. Conteudos que sao retalhos da
realidade desconectados da totalidade em que se engendram
e em cuja visdo ganhariam significagdo. A palavra, nestas
dissertagOes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter
ou se transforma em palavra oca, em verbosidade alienada
e alienante. Dai que seja mais som que significacdo e, assim,
melhor seria ndo dizé-la.

Freire (1987, p.58) preconiza que os educandos sdo levados a memorizagdo mecanica
do conteudo o que leva a transforma-los em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo
educador. “Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depositos”, tanto melhor educador
serd. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo”.

Sob essa dtica, o educador transmite comunicados e ndo “comunica”, ou seja, da-se a
impressao de que o “depdsito” de contetdos representa a aprendizagem do aluno que, por assim
dizer, sente-se um ser passivo e ndo sujeito de sua prépria aprendizagem. “Desta maneira, a
educacdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sao os depositdrios e o educador o
depositante”. (Freire, 1987, p.58)

Considera-se, nessa concep¢do, uma visdao bancadria de educacdo em que ndo ha
oportunidade de o aluno construir o conhecimento por meio do despertar da criatividade, uma vez
que “sé existe saber na invencdo, na reinvencao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que
os homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros. Busca esperangosa também. (idem,
p.58)

O siléncio se faz presente na educacgdo que preconiza o depdsito bancario, e isto pode ser
confirmado na forma alienada do ensino em que se privilegia a quantidade de conteldos, e nao
propriamente a forma pela qual o sujeito interage pela linguagem. Essa educacdo bancdria ndo
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permite que o aluno se transforme por meio da pratica educativa. Nessa concepg¢do de educagao,
o professor é o “dono do saber” e o aluno é aquele que nao detém o conhecimento sistematizado.
Dai tornd-lo alguém que apenas “recebe” o que lhe é ofertado numa visdo “dogmatica” e
“domesticadora” de ensino e aprendizagem. Ao refletir acerca da sociedade opressora pela
dimensdo da cultura do “siléncio”, a educagdo bancaria mantém e estimula a contradicdo. Freire
(1987, p.59) salienta que nessa condigdo de educagdo:

a) O educador é o que educa; os educandos, os que sdo
educados;

b) O educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;
c) O educador € o que pensa; os educandos, os pensados;

d) O educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a
escutam docilmente;

e) O educador é o que disciplina; os educandos, os
disciplinados;

f) O educador é o que opta e prescreve sua opg¢do; 0s
educandos, os que seguem a prescricao.

g) O educador € que o atua; os educandos, os que tém a ilusdo
de que atuam, na atuagdo do educador;

h) O educador escolhe o conteldo programatico; os
educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele;
i) O educador identifica a autoridade do saber com uma
autoridade funcional, que opde antagonicamente a liberdade
dos educandos; estes devem adaptar-se as determinagdes
daquele;

j) O educador, finalmente, é o sujeito do processo; os
educandos, meros objetos.

Nessa condicdo de educagdo, o que se espera é um educando que “acata” as diretrizes
estabelecidas pelo educador e “sobrevive” as situagdes das quais a escola apenas passa pela sua
vida, por vezes, como algo para mais ainda aliena-lo diante de sua prépria condi¢do de aprendiz. Se
o educando pertencer a uma classe menos prestigiada, a transferéncia de conhecimento representa
a supremacia da classe dominante em estabelecer o status quo: o opressor sobre o oprimido. Em
Pedagogia da autonomia, Freire (1997, p.138-139) retoma a educagdo bancdria de transferéncia de
conhecimento e admite que o ato de ensinar requer um rigor metodoldgico e, a0 mesmo tempo,
libertador em relagdo ao discurso bancdrio, uma vez que

Sem bater fisicamente no educando o professor pode golpea-
lo, impor-lhe desgostos e prejudica-lo no processo de sua
aprendizagem. A resisténcia do professor, por exemplo em
respeitar a “leitura de mundo” com que o educando chega a
escola, obviamente condicionada por sua cultura de classe e
revelada em sua linguagem, também de classe, se constitui
em um obstdculo a sua experiéncia de conhecimento. [...]
Respeitar a leitura de mundo, do educando ndo é também
um jogo tatico com que o educador ou educadora procura
tornar-se simpatico ao educando. E a maneira correta que
tem o educador de, com o educando e ndo sobre ele, tentar a
superacdo de uma maneira mais ingénua por outra mais critica
de inteligir o mundo. [...] O desrespeito a leitura de mundo do
educando revela o gosto elitista, portanto, antidemocratico,
do educador que, desta forma, ndo escutando o educando,
com ele ndo fala. Nele deposita seus comunicados.

Dessa concepgdo freireana, a leitura de mundo revela-se como mola propulsora a
transformacdo do ser na medida em que se adota uma postura humanizadora e emancipatdria a
aprendizagem do educando, ou seja, a escola tem o papel de humanizar ao educar e transformar os
espacos em producdo de conhecimento.

32

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.10, n.15



Humanidades
&’ Inovacao

Em Pedagogia da Esperanga, Freire (1992, p. 79) reconhece que hd um “cansago existencial”,
pela “anestesia histdrica” ou pela vingangaque explode, pela desesperagdo ante a injustica que
parece perpetuar-se. Esse cansago deriva-se de uma

[...] sociedade a cujo espago por motivos econémicos, sociais,
histdricos, chegaram outros grupos étnicos e ai se inseriram
em relagdo subordinada, tem sua classe dominante, sua
cultura de classe, sua linguagem, sua sintaxe, sua semantica
de classe, seus gostos, seus sonhos, seus fins, seus projetos,
valores, programas histéricos. Sonhos, projetos, valores,
linguagem que a classe dominante ndo apenas defende como
seus e, sendo seus, diz serem nacionais, como exemplares,
mas também por isso mesmo, “oferece” aos demais através
de caminhos, entre eles, a escola e ndo aceita recusa. E
por isso que ndo hd verdadeiro bilinglismo, muito menos
multilingliismo, fora da multiculturalidade e ndo ha esta como
fendmeno espontaneo, mas criado, produzido politicamente,
trabalhado, a duras penas, na histdria. Dai, mais uma vez, a
necessidade da invengdo da unidade na diversidade. Por
isso é que o fato mesmo da busca da unidade na diferenca,
a luta por ela, como processo, significa j4 o comego da
criagio da multiculturalidade. E preciso reenfatizar que a
multiculturalidade como fenémeno que implica a convivéncia.

Dessa perspectiva, o fildsofo da educacdo também considera a questdo da linguagem em
relacdo as diferencas étnicas, sobretudo, a racial, quando se refere ao padrdo formal e os falares

existentes. Segundo Freire (1992, p.80)

E imperioso irmos além de sociedades cujas estruturas geram
ideologia de acordo com a qual a responsabilidade pelos
fracassos e insucessos que elas mesmas criam pertence aos
fracassados enquanto individuos e ndo as estruturas ou a
maneira como funcionam essas sociedades. Se os garotos
negros ndo aprendem bem o inglés a culpa é deles, de sua
incompeténcia “genética” e ndo da discriminagdo a quesdo
submetidos, de raca e de classe, e ndo do elitismo autoritario
com que se pretende impor o “padrdo culto”, elitismo, no
fundo, irmao gémeo do desrespeito total ao saber e ao falar
populares. E 0 mesmo que ocorre no Brasil, 0s meninos e as
meninas dos morros e dos corregos ndo aprendem porque
sdo, de nascenga, incompetentes.

Bakhtin (1992, p.41), filésofo da linguagem, em estudos realizados acerca da relagdo entre
a infraestrutura e as superestruturas, reconhece os problemas que a “filosofia da linguagem”
enfrenta para constituir-se, uma vez que “o problema da relacdo reciproca entre a infraestrutura
e as superestruturas [...] liga-se a questdo de saber como a realidade (a infraestrutura) determina
0 signo, como o signo reflete e refrata a realidade em transformagdo”. Desse ponto de vista, a
“negritude” reflete e refrata a realidade no movimento dialético de formas centripetas e centrifugas,
em contrapartida, a “branquitude”, refrata e restaura uma nova ordem politica de “invasao da
privacidade negra” nas relagdes humanas. Sem que haja qualquer forma de (re)agéo frente a isso,

Os colonizados jamais poderiam ser vistos e perfilados pelos
colonizadores como povos cultos, capazes, inteligentes,
imaginativos, dignos de sua liberdade, produtores de uma
linguagem que, por ser linguagem, marcha e muda e cresce
historico- socialmente. Pelo contrario, os colonizados
sdo bdrbaros, incultos, ‘a-histéricos’, até a chegada dos
colonizadores que lhes ‘trazem’ a histdria. Falam dialetos
fadados a jamais expressar a ‘verdade da ciéncia’, ‘os mistérios
da transcendéncia’ e a ‘boniteza do mundo’ (Freire, 1992,
p.78).
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Nesse sentido, instaura-se uma reflexao sobre os discursos racistas e caréncia de estabelecer
dialogo e implementar epistemes decoloniais na esfera educacional, ou seja, face a (des)semelhanga
entre o colonizador e o colonizador, 0 negro e o branco, dicotomias estabelecidas que necessitam
de um didlogo proficuo.

E o que dizer dos discursos que buscam “colonizar” e n3o “(des)colonizar”? E dessa
perspectiva que o racismo é algo que se instaura por meio de praticas opressoras, no sentido de
destituir a ancestralidade, a histdria, a autonomia, o corpo e a prépria identidade do negro.

Silvio Almeida ao refletir sobre o racismo estrutural afirma:

[...] que o racismo é uma forma sistemdtica de discriminagdo
que tem a raca como fundamento e, que se manifesta por
meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam
em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender
do grupo racial ao qual pertencam (Almeida, 2021, p. 32).

A forma sistematica perpetuada nas praticas de linguagem esta refletida, diariamente,
nos discursos colonizadores que negam a possibilidade de enfrentamento do racismo através da
aplicacdo da Lei 10639/03. A negacdo da realidade do racismo, é uma forma de negar o outro e
invisibiliza-lo, a ponto de deixa-lo sem condicdes de ser e estar no mundo. “O ser, refletido no signo,
ndo apenas nele se reflete, mas também se refrata. Sendo assim, o que determina essa refracao
do ser no signo ideoldgico? O confronto de interesses sociais nos limites de uma s6 e mesmo
comunidade semidtica, ou seja: a luta de classes” (Bakhtin, 1992, p.46). Desse ponto de vista, a
linguagem representa o espaco de luta.

Pensar em uma educa¢do humanizadora em que se leve em conta a condi¢cdo humana e
ndo apenas interesses hegemonicos e mercadoldgicos implica aplicar as leis, observa-las para o
exercicio da cidadania. E como trazer a baila a concepc¢do de educacdo humanizadora e, por que
nao dizer, uma pedagogia mais humanizada, tdo enfatizada por Freire (1987; 1992; 1994; 1997) e
Nunes (2019) e refletir a BNCC e suas implicacdes quanto as questdes étnico-raciais?

BNCC e as perspectivas para uma linguistica antirracista

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) corresponde a um documento, elaborado pelo
Ministério da Educacdo, com a finalidade de orientacdo para a Educagdo Basica no pais. Esse
documento divide-se em introducdo, estrutura e proposta para o Ensino Médio e define-se como
um documento plural e contemporaneo e tem o intuito da elaboracdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas para a promogdo de uma educacao de qualidade, buscando a equidade e a autonomia
no gque concerne as particularidades regionais e locais. Trata-se de

[...] um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagdo escolar, tal como a define o § 12
do Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
(LDB, Lei n? 9.394/1996), e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética
e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCN) (Brasil, 2017, p.7).

A BNCC aponta, enfaticamente, a importancia de proporcionar aos estudantes brasileiros a
utilizacdo de diferentes linguagens de maneira critica, ética, perspectiva solidaria quando se pensa
as diferencas sociais e individuais, sobretudo atenta aos direitos e garantias humanas. Ao reconhecer

34

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.10, n.15



Humanidades
&’ Inovacao

a importancia da constru¢ao de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva, o documento
considera algumas diretrizes para que haja a condi¢do para a cidadania e para o aprimoramento do
estudante como pessoa humana, ao destacar que

[...] as escolas devem se constituir em espagos que permitam
aos estudantes valorizar: a ndo violéncia e o didlogo,
possibilitando a manifestagdo de opiniGes e pontos de vista
diferentes, divergentes ou conflitantes; o respeito a dignidade
do outro, favorecendo o convivio entre diferentes; combate
as discriminag0es e as violagGes a pessoas ou grupos sociais;
a participagdo politica e social; e a constru¢do de projetos
pessoais e coletivos, baseados na liberdade, na justica social,
na solidariedade e na sustentabilidade (Brasil, p.465).

No item “Linguagem e suas Tecnologias no Ensino Médio: competéncias especificas e
habilidades”, destacam-se as 7 competéncias, respectivamente:

COMPETENCIA ESPECIFICA 1: Compreender o funcionamento
das diferentes linguagens e praticas (artisticas, corporais
e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
produgdo de discursos nos diferentes campos de atuacdo
social e nas diversas midias, para ampliar as formas de
participacdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo. COMPETENCIA ESPECIFICA 2: Compreender
os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder
que permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar
as diversidades, a pluralidade de ideias e posi¢des e atuar
socialmente com base em principios e valores assentados
na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos
e a cooperacdo, e combatendo preconceitos de qualquer
natureza. COMPETENCIA ESPECIFICA 3: Utilizar diferentes
linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboragdo, protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental
e 0 consumo responsavel, em ambito local, regional e global.
COMPETENCIA ESPECIFICA 4: Compreender as linguas
como fendémeno (geo)politico, histérico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-
as e vivenciando-as como formas de expressdes identitdrias,
pessoais e coletivas, bem como respeitando as variedades
linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos de
qualquernatureza. COMPETENCIAESPECIFICAS: Compreender
os multiplos aspectos que envolvem a producdo de sentidos
nas praticas sociais da cultura corporal de movimento,
reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressao
de valores e identidades, em uma perspectiva democratica
e de respeito a diversidade. COMPETENCIA ESPECIFICA 6:
Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas
e culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais
e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir produgdes
autorais individuais e coletivas, de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.
COMPETENCIA ESPECIFICA 7: Mobilizar praticas de linguagem
no universo digital, considerando as dimensGes técnicas,
criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas
de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e
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coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia,
cultura, trabalho, informagéo e vida pessoal e coletiva (Brasil,
p. 483-489).

Das 7 competéncias apresentadas no documento da BNCC, escolhemos a “competéncia 2”,
que trata da linguagem como pratica social e, sobretudo, os fundamentos que norteiam os Direitos
Humanos. Essa competéncia prop&e que o ensino de Lingua Portuguesa encaminhe os estudantes

a

Compreender os processos identitdrios, conflitos e relagdes
de poder que permeiam as praticas sociais de linguagem,
respeitar as diversidades, a pluralidade de ideias e posi¢des
e atuar socialmente com base em principios e valores
assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos
Humanos” exercitando a empatia, o didlogo, a resolugdo
de conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos de
qualquer natureza (Brasil, p. 484).

Embora a BNCC saliente principios que compreendem praticas sociais de linguagem, o
respeito as diversidades, sobretudo, ao conceber os valores “(...) assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos Humanos” (idem, p. 484), ndo se prevé, explicitamente, a educagdo
critica antirracista, ou seja, aquela que privilegie um trabalho efetivo das questGes étnico-raciais,
ao considerar os espagos caracteristicos de segregacdo racial, embora o privilegie o exercicio da
empatia, didlogo, resolugdo de conflitos e cooperagdo para o combate aos preconceitos. Dito
de outro modo, a BNCC ndo apresenta um curriculo voltado a uma linguistica antirracista, que
possibilite um estudo sobre o racismo estrutural presente na sociedade e trabalho com uma
literatura apropriada, principalmente, em relagdo as questdes da Histdria e Cultura africana.

Ainda, com relacdo a Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, a BNCC privilegia uma
progressao de aprendizagens e habilidades, dentre elas, destacam-se:

A complexidade das préticas de linguagens e dos fendmenos sociais
que repercutem nos usos da linguagem (como a pds-verdade e o
efeito bolha);

A consolidagdo do dominio de géneros do discurso/géneros textuais
ja contemplados anteriormente e a ampliagdo do repertdrio de
géneros, sobretudo dos que supdem um grau maior de analise,
sintese e reflexdo;

0O aumento da complexidade dos textos lidos e produzidos em termos
de temdtica, estruturacado sintatica, vocabuldrio, recursos estilisticos,
orquestragdo de vozes e semioses;

O foco maior nas habilidades envolvidas na reflexdo sobre os
textos e praticas (analise, avaliacdo, apreciacdo ética, estética e
politica, valoragdo, validagdo critica, demonstracdo etc.), ja que as
habilidades requeridas por processos de recuperagao de informagdo
(identificagdo, reconhecimento, organizagdo) e por processos de
compreensdo (comparagao, distingdo, estabelecimento de relagbes e
inferéncia) ja foram desenvolvidas no Ensino Fundamental;

A atengdo maior nas habilidades envolvidas na producdo de textos
multissemidticos mais analiticos, criticos, propositivos e criativos,
abarcando sinteses mais complexas, produzidos em

Contextos que suponham apuracao de fatos, curadoria de informagdo,
levantamentos e pesquisas e que possam ser vinculados de forma
significativa aos contextos de estudo/construcdo de conhecimentos
em diferentes areas, a experiéncias estéticas e produgdes da cultura
digital e a discussao e proposi¢cdo de acOes e projetos de relevancia

36

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.10, n.15



Humanidades

&’ Inovacao

pessoal e para a comunidade;

e O incremento da consideracdo das praticas da cultura digital e
das culturas juvenis, por meio do aprofundamento da andlise de
suas praticas e producgdes culturais em circulagdo, de uma maior
incorporagdo de critérios técnicos e estéticos na andlise e autoria
das producdes e vivéncias mais intensas de processos de produgdo
colaborativos;

e A ampliagdo de repertdrio, considerando a diversidade cultural, de
maneira a abranger produgbes e formas de expressdao diversas —
literatura juvenil, literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o
popular, cultura de massa, cultura das midias, culturas juvenis etc.
— e em suas multiplas repercussdes e possibilidades de apreciagdo,
em processos que envolvem adaptagOes, remidiagGes, estilizagOes,
parddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos, games etc.;

e Ainclusdo de obras da tradigdo literaria brasileira e de suas referéncias
ocidentais — em especial da literatura portuguesa —, assim como
obras mais complexas da literatura contemporanea e das literaturas
indigena, africana e latino-americana (Brasil, p.491-492).

Nota-se que o trabalho com a linguagem, sobretudo, quando é apresentado na progressao
de aprendizagens e habilidades, a énfase corresponde aos géneros textuais, no trabalho com textos
e suas caracteristicas proprias, no que concerne a andlise, sintese e reflexdo. Privilegia-se também
os géneros da esfera virtual, ou seja, da cultura digital. Entretanto, apenas o Ultimo item apresenta
ainclusdo de obras da literatura indigena, africana e latino-americana. Essa inser¢do ndo contempla
uma andlise mais abrangente da importancia de uma educagdo antirracista, ou seja, a énfase as
obras da literatura africana para melhor apropriar-se de uma cultura tdo relevante para o contexto
da educacdo brasileira.

O documento da BNCC, ainda prevé, pardmetros para a organizacdo/progressao curriculares
para o campo artistico/literario. Neste campo, salienta-se que o objetivo é o de ampliar o repertdrio
de leitura dos estudantes por meio de obras que representem uma ampliagdo de conhecimento,
tanto no sentido de pratica leitora, mas também da apropriagdo da relagdo que se estabelece entre
a obra e o contexto histdrico.

No Ensino Médio, devem ser introduzidas para fruicdo e
conhecimento, ao lado da literatura africana, afro-brasileira,
indigena e da literatura contemporanea, obras da tradicdo
literaria brasileira e de lingua portuguesa, de um modo mais
sistematizado, em que sejam profundadas as relagdes com
os periodos historicos, artisticos e culturais. Essa tradicdo,
em geral, é constituida por textos classicos, que se perfilaram
como candnicos — obras que, em sua trajetoria até a recepgdo
contemporanea, mantiveram-se reiteradamente legitimadas
como elemento expressivo de suas épocas [...] (Brasil, p.513).

E, por fim, no campo artistico/literario, “Praticas — leitura, escuta, producdo de textos (orais,
escritos, multissemidticos) e andlise linguistica/semidtica”, destaca-se uma das habilidades em
relacdo as competéncias especificas, em que faz mencdo ao trabalho com as obras de literatura
brasileira, de outros paises e povos, sobretudo, a literatura portuguesa, a indigena, a africana e
a latino-americana. Embora evidenciado no documento, ndo se tem énfase que demonstre um
trabalho efetivo com as questGes étnico-raciais que circundam e circulam a educagdo brasileira.

Analisar obras significativas da literatura brasileira e da
literatura de outros paises e povos, em especial a portuguesa,
a indigena, a africana e a latino-americana, com base em
ferramentas da critica literdria (estrutura da composicdo,
estilo, aspectos discursivos), considerando o contexto de
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producgdo (visdes de mundo, didlogos com outros textos,
insercdes em movimentos estéticos e culturais etc.) e 0 modo
como elas dialogam com o presente (Brasil, p.516).

Ao considerar as escolas como espagos de cidadania em relacdo as questGes étnico-raciais,
é de fundamental importancia uma pedagogia critica para melhor compreender as questdes de
linguagem, sobretudo, reconhecer a contribuicdo de Freire para a educagdo brasileira.

Em trabalho publicado sobre a importancia de ler a BNCC de maneira critica e coerente as
realidades educacionais brasileiras, Campélo, Roque-Faria, Nunes e Silva (2021, p.21) apontaram
gue o movimento dado no interior escolar ndo deve ser apenas a ponte que constrdi condi¢des
humanas sustentaveis, mas “[...] processo de (trans)formacdo [...] capaz de “ampliar a capacidade
de leitura dos educandos” e “o processo de ensino/aprendizagem dialdgico, com ética e criticidade.

Os apontamentos dos autores respaldam-se na Pedagogia da Esperanca de Freire (1992,
p.74), que na década de 70, quando se reportava a sua obra, Pedagogia do Oprimido, afirmou:

Brancos e negros, sul-africanos ou residentes na Africa
do Sul com quem conversei falavam, de modo geral, das
relagdes opressores-oprimidos; colonizadores-colonizados;
branquitude-negritude usando elementos de ordem
tedrica comuns a Fanon, a Memmi e a Pedagogia do
oprimido. Discutiam também como trabalhar sobretudo
com a problematizagdo de situagdes concretas e, através
do aprofundamento das razdes de ser da experiéncia de
esmagados que os grupos populares tinham de si mesmos,
refazera sua percepgdo anterior. Em outras palavras, como
perceber a percep¢do anterior da realidade e assumir uma
nova inteligéncia do mundo sem que isso significasse porém
que, por estar sendo percebido de formadiferente, ja tivesse
sido o mundo transformado. Mas isso significava que, por
causa da nova inteligéncia do mundo seria possivel criar-se a
disposigdo para muda-lo.

Nunes (2019, p.39), em seu capitulo “Educacdo em direitos humanos no Brasil atual:
fundamentos politicos pedagdgicos e emancipatdrios possiveis”, enfatiza o processo de humanizagdo
da Educacgdo, ao afirmar que:

Temos repetido que a Educagdo é seguramente a mais
destacada das dimensGes sociais. Educar, em Gltima instancia,
consiste em produzir o homem para a vida em sociedade.
Educar é hominizar-se, fazer-se homem, fazer-se pessoa. Mas,
ao mesmo tempo, educar é projetar as caracteristicas humanas
no mundo, na realidade natural e na civilizagdo constituida
pela marcha histdrica de toda a comunidade humana. Assim,
educar significa manejar um duplo processo: hominizar-se,
isto é, fazer-se homem humanizar-se, isto &, fazer o mundo a
medida do homem! Esta é a tarefa da educacdo no tempo em
que vivemos. A sociedade da informacao, tal como é chamada
a nossa época, ou ainda a sociedade do conhecimento, em
outras denominac¢Bes, quer ainda a era tecnoldgica, em
alusdes performaticas, despidas de critérios éticos e politicos,
transforma a educacdo, em cada uma de suas peculiaridades,
necessitam buscar parametros éticos, estéticos e pedagogicos
humanistas e humanizadores.

Para Nunes (2019), a educagdo deve estar a servigo da humanizagdo, ou seja, educar também
é humanizar em que a condi¢do de aprender é, ao mesmo tempo, uma condi¢gdo humanizadora
em que cada individuo se constréi como humano na interagdo com o outro. Educar e humanizar
representam o mesmo processo. A tarefa de educar e de humanizar é a base da cultura, da politica
e da histdria social. Dai ndo causar estranheza uma proposta de educagdo como humanizagao.
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Nunes (2019), ao referir-se a uma educagdo como direito humano, considera-se que a
proposta de Educa¢do em Direitos Humanos

(-..)éumhorizonte novo posto pelas novas concepgdes voltadas
para a Educacdo e a Escola. A compreensao da Educagdo como
processo de humanizagdo, isto €, de constituicdo do carater
propriamente humano de nossa necessidade ontoldgica
nos desafia pensar a necessidade de inserir a plataforma de
contetdos e de préticas que se reconhecem como Direitos
Humanos no seio desse projeto e desse processo social e
cultural (Nunes, 2019, p.35-36).

Conforme enfatiza o estudioso, o sentido de humanizacdo na educagdo representa uma
busca pela sensibilizacdo, construcdo de sentido, apropriagdo significativa das informacdes,
conhecimentos, disciplinas ou dreas tematicas, que correspondem as projecdes de caracteristicas
humanas presentes na realidade da sociedade e da natureza. Acerca disso, Nunes (2019, p. 36)
reconhece que

Humanizar aqui significa ressignificar os saberes, perpassar
todo o conhecimento escolar, as praticas e as vivéncias de
aprendizagem na escola, a partir do reconhecimento das
premissas filosdficas e juridicas dos Direitos Humanos. Trata-
se de retornar a tese-guia: por for¢a de uma tradicdo cultural
autoritdria, excludente e impositiva, somos herdeiros de
matrizes culturais e politicas, de sentimentos socialmente
valorados marcados pela exclusdo, pela competicdo, pelo
egoismo, pelo narcisismo, pela ganancia, pela violéncia e pela
dominagdo, pela exploragdo do trabalho, pela superficialidade
das leis, pela veleidade dos tratos intersubjetivos e pela
faléncia dos acordos coletivos, para ficar em alguns desses
marcos politicos e culturais.

Retomar a tese-guia, sem duvida nos leva ao entendimento do racismo como um fenémeno
que exclui, que segrega e deixa suas marcas nefastas, uma vez que representa os desejos
colonialistas. Cabe, aqui, o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (Brasil, 2007), um
documento organizado pelo Ministério dos Direitos Humanos, langado em 2003. Esse documento
fundamentou-se na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos da Organizagao das Nag¢des Unidas
(ONU). Essa declaracdo, de 1948, teve como finalidade uma mudanga de comportamento social em
relagdo a producdo de instrumentos e mecanismos internacionais de direitos humanos como um
processo que resultou em sistemas de protecdo dos direitos humanos.

A violacdo de direitos relaciona-se, sobretudo, aos conflitos decorrentes do crescimento
da intolerancia étnico-racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de género,
de orientagdo sexual, de nacionalidade, de opcdo politica, dentre outras, mesmo em sociedades
consideradas historicamente mais tolerantes, como revelam as barreiras e as discriminacdes a
imigrantes, refugiados em todo o mundo.

Com base nas necessidades aparentes da sociedade e a ndo violagcdo aos direitos humanos,
0 PNEDH corresponde a um documento que privilegia reportar-se a educacdo em direitos humanos
presente numa cultura democratica, na compreensao dos contextos nacional e internacional,
assim como nos valores da tolerancia, solidariedade, justica social, sustentabilidade, inclusdo e
pluralidade.

Visto deste dangulo, a falta de implantacio da lei 10639/03 é o projeto para evitar a circulacdo
de obras da literatura africana, bem como o apagamento da diversidade linguistico-cultural-literdria
e a negagdo do direito do estudante de se engajar pela literatura e resgatar sua histéria e (re)
conhecer o processo de colonizacdo no Brasil, a partir de vozes negras.

Acreditamos na escola como espaco de debate, de inclusdo. E, especialmente a aula de
Lingua Portuguesa, refletidas a partir de orientacdes pedagogicas, bussola que conduz o processo
de aprendizagem. Com efeito, se a BNCC estiver adaptada as realidades sociais, embora ndo
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faga mengdo explicita sobre a educagdo linguistica critica antirracista, educadores e educadoras
devem usufruir de seu papel fundamental, mediador do conhecimento, desestabilizar a Igica
racista, nomear, avaliar as relagdes de poder que atravessam os curriculos escolares e engendrar
estratégias para a constru¢do de praticas que possam mudar as consequéncias do racismo na vida
dos estudantes.

Consideragoes finais

Objetivamos apresentar um estudo a respeito da BNCC (Lingua Portuguesa-EM) e verificar
as implicagdes que reverberam para as questdes étnico-raciais. Apresentamos os estudos de Paulo
Freire (1987; 1992; 1994; 1997) para melhor compreender a BNCC e apontar que debater sobre as
questdes étnico-raciais é lutar por uma educagdo mais igualitaria, ética, solidaria e inclusiva.

Entrementes, escolhemos para o estudo, um fragmento do documento, a competéncia
2, que traz como diretrizes a compreensdo dos processos identitdrios referentes as praticas
sociais de linguagem, ao considera-las pelos aspectos da diversidade, pluralidade de ideias,
principios e valores pautados na democracia, igualdade e Direitos Humanos. Considerando que
essa competéncia apresente a énfase a resolugdo de conflitos e cooperagdo para o combate aos
preconceitos de qualquer ordem, nossa andlise apontou que a Lei 10639/03 ndo € priorizada e
nenhuma competéncia da BNCC aprofunda a importancia do debate sobre as questdes étnico-
raciais.

Temos desenvolvido através de nosso Grupo de Pesquisa — GECAL — estudos decoloniais e
voltados a educagdo para humanizagdo (Nunes, 2019) enfatizam observar e agir frente ao Plano
Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos (Brasil, 2007) elucidando assim, a importancia de um
curriculo alinhado as realidades sociais e na construgdo de uma educagdo antirracista, que promova
reflexdes e tensionem o fato de que homens e mulheres africanas contribuiram na constru¢do do
pais e suas memarias precedentes de Africa precisam ser respeitadas.

Em busca do exercicio pleno da cidadania, no espago escolar, esperamos que as redes
antirracistas cresgam e exijam que as vozes dos negros e das negras ndo sejam caladas, mas que
se inscrevam em novas narrativas que incluam os cantos das travessias e irrompam, das profundas
memorias, o significado das diversas culturas, das identidades que nos constroem como nagao.

Nossa énfase com Freire (1994) sobre a importancia da leitura é o exercicio de libertagdo
de amarras colonizadoras, ainda no presente século. Esse posicionamento politico- critico é sinal
de avango aos estudos linguisticos, para a formagdo docente, as politicas que se preocupam com o
curriculo e com a prética educativa centrada no ser-educando.

[...] Al estd uma das tarefas da educagdo democrética e
popular, da Pedagogia da esperanga — a de possibilitar nas
classes populares o desenvolvimento de sua linguagem,
jamais pelo blablabld autoritario e sectario dos “educadores”,
de sua linguagem, que, emergindo da e voltando-se sobre sua
realidade, perfile as conjecturas, os desenhos, as antecipa¢des
do mundo novo. Estd aqui uma das questOes centrais da
educacdo popular — a da linguagem como caminho de
invencdo da cidadania” (Freire, 1992, p.40).

O estudioso, ao relembrar os momentos em que esteve em Genebra, na década de 70, em
contato com intelectuais, professores, estudantes, religiosos, negros, brancos da Africa do Sul, ora
em seu escritorio no Conselho Mundial das Igrejas, ora em seu apartamento, em Grand Lancy,
afirma:

A minha rebeldia contra toda espécie de discriminagdo,
da mais explicita e gritante a mais sub-repticia e hipdcrita,
ndo menos ofensiva e imoral, me acompanha desde minha
infancia. Desde a mais tenra idade que reajo, quase
instintivamente, contra toda palavra, todo gesto, todo sinal,
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de discriminagdo racial. Como também de discriminagdo
contra os pobres que, bem mais tarde, se definia contra
a discriminagdo de Aclasse. Os depoimentos que ouvi de
sul-africanos e sul-africanas, brancas ou negras e negros,
quer em Genebra quer nos Estados Unidos, me chocaram e
continuam a chocar ainda hoje quando os rememoro como
agora. A brutalidade do racismo é algo com que dificilmente
um minimo de sensibilidade humana pode conviver sem se
arrepiar ou dizer que horror! (Freire, 1992, p.145).

Nas palavras de Freire (1997), admitimos o racismo estrutural, logo no espaco escolar, lugar
que deveria ser de convivio e que infelizmente se torna espaco de discriminagdo racial. Sdo essas
formas de opressao combatidas pelo filésofo da educacdo brasileira que revozeamos neste trabalho.

Como linguistas em entender a linguagem como ferramenta de enfrentamento e
representatividade social, ndo se esgota aqui, mas problematizar, questionar, e oferecer reflexdes
que indiquem a educacdo como dispositivo de emancipacdo e libertagdo. Se a linguagem
representa o caminho de invencdo para a cidadania, reafirmamos o compromisso por linguistica
critica antirracista, que atenta aos anseios de grupos marginalizados da sociedade, neste estudo,
que privilegie a voz ancestral no trabalho com a Lingua Portuguesa no espaco escolar.
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