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Resumo: A tecnologia digital possibilita produgdo do conhecimento voltadas a uma formagdo humana integral, bem como
permite versatilidade no trabalho, tanto dos professores quanto dos estudantes, tornando o estudo personalizado, ativo
e cooperativo. Assim, este artigo objetiva conhecer sobre o trabalho pedagdgico na Educagdo Profissional e Tecnoldgica,
de modo a refletir sobre como a integragdo dessas tecnologias contribui para o protagonismo dos estudantes no processo
educativo. A partir do fundamento tedrico e metodoldgico da Andlise dos Movimentos de Sentidos, o texto estd dividido em
trés se¢bes. Na primeira, apresenta-se o referido fundamento. Apds, discorre-se sobre a concepgdo de trabalho pedagdgico
adotada. A terceira se¢io compde-se de reflexdes sobre como o trabalho pedagdgico, com as Tecnologias da Informagdo
e Comunicagdo (TICs), pode promover o protagonismo dos estudantes. Conclui-se que as TICs fazem parte dos contextos
sociais vivenciados pelos sujeitos e ndo se pode mais desconsiderar este aparato no trabalho pedagdgico dos professores.

Palavras-chave: Trabalho Pedagdgico. Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo.

Abstract: Digital technology enables the production of knowledge aimed at an integral human formation, as well as
allowing versatility in work, both for teachers and students, making the study personalized, active and cooperative. Thus,
this article aims to learn about the pedagogical work in Professional and Technological Education, in order to reflect on
how the integration of these technologies contributes to the protagonism of students in the educational process. Based on
the theoretical and methodological foundation of the Analysis of Movements of Meanings, the text is divided into three
sections. In the first, the said plea is presented. Afterwards, the adopted conception of pedagogical work is discussed. The
third section is made up of reflections on how pedagogical work, with Information and Communication Technologies (TICs),
can promote student protagonism. It is concluded that TICs are part of the social contexts experienced by the subjects and
this apparatus can no longer be disregarded in the teachers’ pedagogical work.
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Introdugao

O mundo na contemporaneidade se transforma constantemente, o que implica a
necessidade de reflexes sobre o impacto dessas mudangas no campo educacional. Entre essas
mudancas, talvez até com protagonismo, estd o aprimoramento de tecnologias. Ja na década de
1960, Vieira Pinto (2005, p. 520) apresentava consideragOes sobre a inser¢do das tecnologias:

Na etapa social em que agora se encontram as sociedades
desenvolvidas, o intercambio acelera-se incessantemente.
Inventam-se continuamente novas técnicas, porque a
realidade se modificou, e ao mesmo tempo a realidade se
modifica mais intensa e profundamente porque foram criadas
técnicas novas. [...] A tecnologia progride sem cessar porque
faz progredir a razdo subjetiva que apreende os efeitos dela
sobre a produgdo materiais de bens e as influéncias exercidas
nas relagdes sociais entre os homens durante o trabalho.

Este contexto requer um olhar atento, em especial, no que concerne a inser¢cdo das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacgdo (TICs) na Educacdo, as quais nunca estiveram tdo presente
nos modos de ensinar e aprender. Considera-se TICs “[...] como o conjunto total de tecnologias
que permitem a produgdo, o acesso e a propagagao de informagdes, assim como tecnologias que
permitem a comunicagdo entre pessoas” (Rodrigues, 2016, p. 15).

Admite-se que o uso de novas ferramentas para o trabalho pedagdgico', como as TICs,
pode romper com o viés de uma educagdo tradicional e tecnicista, que nega, geralmente, “[...] a
criatividade, fogem da inovagao, eclipsam a capacidade de iniciativa do ser humano” (Munhoz,
2019, p. 12, grifos do autor). As TICs possibilitam formas de produgdo do conhecimento? voltadas
a uma formagdo humana integral (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005) e potencializar tanto o trabalho
dos professores quanto o processo educativo dos estudantes, que se torna personalizado, ativo e
cooperativo.

Diante do exposto, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF), como instituicdo
que oferta a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), tem papel fundamental na formagdo humana
integral e omnilateral?, a partir da ciéncia, do trabalho, da cultura e da tecnologia* (Frigotto; Ciavatta;
Ramos, 2005). Logo, as TICs podem ser importantes dispositivos para o trabalho pedagdgico nessas
realidades, privilegiando a formacdo almejada pelos IFs e facilitando aos estudantes tornarem-se
protagonistas do processo educativo e, por sua vez, da produgdo do conhecimento.

Neste contexto, questiona-se: como o uso das TICs no trabalho pedagdgico na EPT oportuniza
que o estudante seja protagonista no processo de produgdo do conhecimento? Para responder a
esta problematizacdo, o estudo tem por finalidade conhecer sobre o trabalho pedagdgico na EPT,
de modo a refletir sobre como a integragdo dessas tecnologias contribui para o protagonismo dos
estudantes no processo educativo. Este estudo, de abordagem qualitativa, estd dividido em 03 (trés)

1 Sobre o conceito de trabalho pedagdgico aborda-se na segdo 3.

2 “Por produgdo do conhecimento, entende-se a apropriagdo individual de um saber. De certo modo, recorre-se a
Vygotsky (1996) ao fazer esta afirmacgdo. Todas as pessoas trazem consigo saberes, oriundos de sua historicidade,
de sua cultura, de sua vida, enfim. Ao interagirem em aula, por meio da linguagem, apropriam-se dos saberes,
tornando-os, por complexos processos cognitivos, conhecimentos, porque, de alguma forma, havia uma demanda
de conhecer. Produzir, entdo, ndo quer dizer inventar o conhecimento, mas torna-lo seu, conhecer” (Ferreira, 2018,
p. 596).

3 Manacorda (2007) ao referir que a alienagdo humana de um ser humano por outro, aliena também a prépria
natureza, conceitua omnilateralidade como: “[...] um desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os
sentidos, das faculdades e das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfagdo” (Manacorda,
2007, p. 87).

4 Destaca-se que o termo “tecnologia” presente na proposta formativa e na nomenclatura, tanto dos IFs quanto da
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, assume o caradter amplo de dimensdo tecnoldgica,
na perspectiva indissocidvel de formagdo do ser humano (Vieira Pinto, 2005) e constitui¢do do ser social (Lukdcs,
2013), ndo podendo ser reduzida ou comparada as tecnologias da informagdo e comunicagao.
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se¢des. Na primeira, apresenta-se o fundamento tedrico-metodoldgico da Analise dos Movimentos
de Sentidos (AMS), no qual a pesquisa estd assentada. Na segunda, discorre-se sobre a concepg¢do
de trabalho pedagdgico adotada. A terceira se¢do compde-se de reflexdes sobre como o trabalho
pedagdgico, com as TICs, pode promover o protagonismo dos estudantes.

Metodologia

O presente estudo pauta-se tedrica e metodologicamente na AMS, fundamento elaborado
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educagdo e Politicas Publicas - Kairds®, “[...]
devido a necessidade de um estudo dialético dos dados de pesquisa na Educagdo, em perspectiva
critica” (Ferreira; Braido; De Toni, 2020, p. 03). A AMS consiste em uma maneira de se realizar
pesquisa dialética, ja que requer “[...] entender os acontecimentos na condi¢do de evidéncia de um
processo historico constituidor dos seres humanos e compreendé-los, projetando como podem
ser doravante” (Ferreira, 2020a, p. 23). Tem por objetivo analisar os discursos, de modo a cotejar,
observar, interpretar e sistematizar os sentidos produzidos pelos sujeitos no tempo e espago
(Ferreira; Braido; De Toni, 2020). Neste caso,

[...] alia interpretacdo, andlise, compreensdo, objetivando
adentrar nos discursos, evidenciando sentidos que se
confirmardo ou ndo, quando cotejados com outros. O ir e vir
ao texto, a leitura recorrente, atividade intensa dos leitores/
pesquisadores é auxiliada pela elabora¢do de instrumentos
de analise, tais como tabelas, sinteses, esquemas, desenhos,
quadros etc. Nestes instrumentos vai-se compondo uma
leitura aprofundada, na qual os sentidos se evidenciam como
resultados da andlise (Ferreira; Braido; De Toni, 2020, p. 149).

Para tanto, os pesquisadores desenvolvem técnicas para descrever o(s) movimento(s) de
analise das materialidades (Ferreira, 2020b). Essas materialidades estdo expressas, por meio da
linguagem, nos discursos dos interlocutores, tanto escritos quanto falados e,

[...] mediante sua andlise podem-se conhecer as condigGes
de vida dos sujeitos, suas marcas ideoldgicas e sua insercdo
no social. Isso se deve ao fato de o discurso amalgamar o
social exterior a historicidade do sujeito, revelando-o como
trabalhador e exibindo o seu trabalho. Um discurso ndo
é individual, produz-se em decorréncia de uma formacdo
coletiva e, assim, tem a ver com historicidade. Isso porque
ndo ha discurso como protoforma, marco zero, hd sempre um
antes e um depois, aos quais se referenda o discurso (Ferreira,
2020b, p. 10).

A partir desta apresentacdo, concebem-se as bases da AMS que tornaram possiveis as
analises deste estudo. Logo, “[...] Esse é o trabalho do analista dos movimentos de sentidos, com-
preender os sentidos, elaborar interpretacdes sobre eles, mediado pelo trabalho rigoroso de anali-
se” (Ferreira; Correa; Andrighetto, 2021, p. 4).

Por conseguinte, a producdo dos dados ora sistematizada transcorreu mediada
especificamente, a partir de pesquisa bibliografica e documental sobre o trabalho pedagdgico
na EPT, embasado em: Ciavatta (1990), Farias (1995), Brasil (1996, 2008), Oliveira (2000), Frigotto
(2009), Moll (2010), Pacheco (2011), Ferreira (2018), Inocente, Tommasini e Castaman (2018),

5 Ressalta-se que é referéncia das investigacbes de parte de pesquisadores e estudantes, integrantes da
comunidade académica do referido grupo. Ferreira (2017) alude que as comunidades académicas e os grupos de
pesquisa sdo diferenciados. Para a autora, uma comunidade académica “PressupGe o grupo de pesquisa e o torna
ainda mais coeso, mais integrado em torno de objetivos comuns, potencializando caracteristicas individuais que
se tornam vetores para a produgdo coletiva do conhecimento. Na comunidade, entdo, vai-se além, produzindo-se
o entrecruzamento de leituras, argumentos, experiéncias, subjetividades que, ao se movimentarem, se recriam e
demandam analise, interpretagdo, sistematizagdo” (Ferreira, 2017, p. 106).
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Bes (2019), Castaman et al. (2019), Rossi e Rossi (2020), Castaman e Rodrigues (2021), Ferreira et
al. (2022). Sobre o trabalho pedagdgico e as TICs orienta-se em: Brasil (2005), Anastasiou e Alves
(2006), Sancho e Hernandez (2007), Pretto (2008), Grinspun (2009), Martinelli, Nielsen e Martins
(2010), Prensky (2010), Giraffa (2012), Demo (2015), Barton e Lee (2015), Kenski (2015), Moran
(2015), Moreira e Monteiro (2015), Bates (2016), Almeida et al. (2017), Tommasini et al. (2017,
2019), Araujo (2018), Vidal e Mercado (2020). Ainda, como exemplificagdo, pautou-se no relato de
experiéncia quanto as TICs na EPT, em uma Unidade Curricular, do curso Técnico em Comércio, no
Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica, na Modalidade
de Jovens e Adultos (PROEJA), em uma instituicdo da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), no norte do Estado do Rio Grande do Sul (IFRS, 2012).

A pesquisa bibliografica foi produzida em fases especialmente elaboradas para este estudo:
leitura do material analisado; cotejamento dos materiais, com base nas categorias em estudo;
elaboragdo de tabelas para comparar, interpretar os sentidos (estas tabelas ndo integram o artigo,
posto serem apenas instrumentos de andlise). Por fim, elaborou-se a sistematizacdo da analise sob
forma deste texto.

Apos leitura perscrutadora dos dados, andlise, interpretacdo e compreensdo, “[...]
objetivando adentrar nos discursos, evidenciando sentidos que se confirmardao ou ndo, quando
cotejados com outros” (Ferreira; Braido; De Toni, 2020, p. 150), na perspectiva de apreender os
movimentos de sentidos, produziu-se a sistematizacdo dos dados que serdo apresentados nas
segOes a seguir.

Trabalho Pedagdgico na Educacgao Profissional e Tecnoldgica: algumas
consideragoes

A EPT “[...] integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educagdo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (Brasil, 2008). Abarca cursos de formagdo inicial e continuada ou
qualificagdo profissional; de Educagdo Profissional técnica de nivel médio; de Educagdo Profissional
Tecnoldgica de graduagdo e pds-graduagdo (Brasil, 1996).

NaRFEPCT, os cursosda EPT possuem comofung¢des primordiais a promogdo do conhecimento
de forma unitaria e integrada; a formag&do de um estudante/profissional qualificado ao trabalho
reflexivo e criativo, bem como a construgdo da sua autonomia e emancipagao® (Pacheco, 2011).
Implica constituir um sujeito omnilateral, sem cisdes e plenamente desenvolvido: “Essa proposta
é feita por Gramsci no sentido da formac¢do do novo intelectual, isto é, do intelectual organico,
completo, nascido do trabalhador engajado politicamente” (Farias, 1995, p. 153).

A RFEPCT, diante de sua finalidade de formagdo humana e para o trabalho como principio
educativo (Ciavatta, 1990), esta orientada pelo tripé cultura/politica, ciéncia/tecnologia e trabalho/
educacgdo, sendo entendida na concepgdo da politecnia, ou seja, que o processo de trabalho é
desenvolvido em uma unidade indissoluvel entre os aspectos manuais e intelectuais. O trabalho
necessita ser compreendido como uma categoria polissémica (Frigotto, 2009) e um principio
educativo que fomenta a promogdo de todos os envolvidos em suas dimens&es formativas. Requer
um curriculo integrado, no qual os componentes curriculares do Ensino Médio estejam articulados
com a EPT, possibilitando a reflexao e analise sob todos os campos da formagao.

Destarte, é preciso admitir a complexidade e as peculiaridades desse universo da EPT;
respeitar as particularidades da RFEPCT; considerar as demandas de cada um dos modos
organizativos dessa modalidade de ensino; reconfigurar o ensino deixando de lado condutas como
da “transmissdo” do conhecimento e da modelagem de comportamentos. Isto porque destoam
do objetivo de fomentar a educacdo omnilateral, incentivando a passividade dos estudantes. E
fundamental superar as tradicionais concepgdes de ensino sustentadas no Ratio Studiorum’ nas

6 Trata-se de um processo educativo que busca formar sujeitos autdnomos de seus conhecimentos, com vistas
a emancipa-los como cidaddos criticos e reflexivos. Aqueles que além de aprender o dominio de um oficio,
compreendem todo o processo produtivo e o seu lugar no social, pois, “Atomada de consciéncia e o reconhecimento
de classe sdo fundamentais para impedir que a ignorancia leve a deturpacgdo da realidade” (Carvalho; Derossi;
Fonseca, 2021, p. 422).

7 O Ratio Studiorum foi um Plano de estudos da Companhia de Jesus que vigorou de 1599 a 1749 e organizou/

184

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.10, n.16



Humanidades

&’ Inovacao

aulas expositivas e palestras, conforme reforgam Inocente, Tommasini e Castaman (2018):

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica, enquanto modalidade

de ensino exige a construcdo de conhecimentos que habilitem
os estudantes a analisar, questionar e compreender o
contexto em que estdo inseridos. Além disso, é imperioso que
estes desenvolvam capacidade investigativa diante da vida,
de modo criativo e critico; que identifiquem necessidades
e oportunidades de melhorias para si, suas familias e a
sociedade na qual vivem e atuam como cidaddos (Inocente;
Tommasini; Castaman, 2018, p. 5).

Deste modo, viabiliza-se uma formacdo pautada em uma concepcao da RFEPCT que envolve,
entre outros,

[...] o compromisso com o dominio, por parte do trabalhador,
dos processos fisicos e organizacionais ligados aos arranjos
materiais e sociais e do conhecimento aplicado e aplicavel,
pelo dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos proprios
a um determinado ramo de atividade humana (Oliveira, 2000,
p.42).

Neste sentido, é essencial a escola permitir aos estudantes opc¢des diversas de participa-
¢do, cooperagao e didlogo, para que argumente e busque o desenvolvimento de valores tais como:
respeito mutuo, solidariedade e responsabilidade social. Enfatiza-se que a Educacdo é pratica so-
cial® voltada a emancipagdo dos estudantes, considerando o processo social e histérico da formagdo
humana (Rossi; Rossi, 2020). Para Moll (2010), refletir e romper as experiéncias educacionais arrai-
gadas é um dos desafios e uma das demandas da RFEPCT, com a oferta de um trabalho pedagégico
que dé condicdes a formacdo plena dos estudantes visando ao seu desenvolvimento intelectual e a
autonomia frente aos desafios da realidade contemporanea. Por trabalho pedagdgico entende-se o

[...] trabalho dos professores, ao selecionar, organizar,
planejar, realizar, avaliar continuamente, acompanhar,
produzir conhecimento e estabelecer interagdes, s6 possa ser
entendido como trabalho pedagogico, imerso em um contexto
capitalista, no qual a forca de trabalho dos professores é
organizada pelas relagdes de emprego e no qual os sujeitos
agem em condi¢Bes sociais, politicas. Entretanto, ainda que
esteja imerso nas relagdes capitalistas, o trabalho pedagogico,
por suas caracteristicas, apresenta possibilidades de o sujeito
trabalhador ir além, projetar-se no seu trabalho de modo a
confundir-se @ movimentar-se humanamente com ele, uma
vez que uma matéria-prima é a linguagem (Ferreira, 2018, p.
605).

Ha de se considerar ainda, que o trabalho pedagdgico na EPT se desenvolve em um contexto
especifico, resultante de uma politica publica recente em que, majoritariamente, é formada a
forca de trabalho, ou seja, “[...] configura-se em acordo com prerrogativas que ainda estdao sendo
construidas e que se pautam, ao lado da produgao do conhecimento, na extensao e na indissociagao
destas esferas” (Ferreira et al., 2022, p. 61). Sabe-se, também, que é um trabalho ndo neutro,
carregado de intencionalidades, o que possibilita aos professores, elabora-lo em acordo com suas

regrou a educagdo jesuitica a partir das caracteristicas europeias. Segundo Saviani (2013, p. 56), “O Plano contido
no Ratio era de carater universalista e elitista. Universalista porque se tratava de um plano adotado indistintamente
por todos os jesuitas, qualquer que fosse o lugar onde estivessem. Elitista porque acabou destinando-se aos filhos
dos colonos e excluindo os indigenas, com o que os colégios jesuitas se converteram no instrumento de formagdo
da elite colonial”.

8 Conjunto de ag¢Oes que regulam o modo de ser e de viver dos sujeitos, os quais, em interagdo constituem-se
cada vez mais humanos.
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crengas e aportes tedrico-metodoldgicos, conferindo ao trabalho pedagogico as caracteristicas
necessarias para torna-lo praxico.

Neste sentido, o trabalho pedagdgico na RFEPCT tem sido discutido nos ultimos tempos
por pesquisadores que discorrem sobre a tematica®. Essas producdes cientificas marcam “[...] a
necessidade do comprometimento social do professor frente aos desafios dessa modalidade
de ensino” (Castaman et al., 2019, p. 1). Reforcam que assumir a responsabilidade de ensinar
requer cotidianamente rever o trabalho pedagégico: “E necessaria uma adequagdo do trabalho
pedagdgico, de forma que passe a ser uma abordagem mais criativa e ativa, centrada no estudante”
(Bes, 2019, p. 07).

Portanto, os professores refletem sobre seu oficio, adotando modos de trabalho que
consideram os estudantes como aprendizes, sujeitos em constituicdo. Mais do que isso, “Estar em
sala de aula com o intuito de ensinar ndo pode ser motivo para descartar a intuigdo e a capacidade
de ler a realidade. Deve-se valer desta leitura para transforma-la” (Castaman; Rodrigues, 2021,
p. 405). Ou seja, propor um trabalho pedagdgico inovador, atrelado as tecnologias digitais para
mediar os processos de produg¢ao do conhecimento (Castaman et al., 2019). A seguir, aprofunda-se
sobre o trabalho pedagdgico e as TICs no protagonismo dos estudantes no processo de produg¢do
do conhecimento na EPT.

Trabalho pedagdgico e tecnologias da informag¢ao e comunicagao na
Educacao Profissional e Tecnologica: o protagonismo dos estudantes

Com os avangos tecnoldgicos, as pessoas estdo cada vez mais conectadas e informadas. As
TICs provocam, atualmente, a integragdo de espagos e de tempos. Prensky (2010) e Barton e Lee
(2015) cunharam a expressao “domesticacdo da tecnologia”, ja que as TICs estdo incorporadas ao
cotidiano das pessoas. Logo, ndo se pode mais conceber o processo de produgdo do conhecimento
sem a insercdo dessas tecnologias. Para Moran (2015), o ensinar e aprender acontecem numa
interligagdo simbidtica, profunda e constante entre o mundo fisico e digital. Além disso,

[...] ndo sdo dois mundos ou espagos, mas um espaco
estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza
constantemente. Por isso a educacdo formal é cada vez mais
blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece s6 no
espaco fisico da sala de aula, mas nos mdltiplos espacos do
cotidiano, que incluem os digitais. O professor precisa seguir
comunicando-se face a face com os alunos, mas também
digitalmente, com as tecnologias mdveis, equilibrando a
interagdo com todos e com cada um (Moran, 2015, p. 16).

Kenski (2015) e Bates (2016) enfatizam que as mudangas tecnoldgicas digitais na atualida-
de impactam significativamente no andamento do processo de ensino e aprendizagem. Os autores
reforcam a necessidade de um constante estado de produgdo do conhecimento e de adaptacbes
as TICs. Sancho e Hernandez (2007, p. 17) salientam que: “[...] muitas pessoas interessadas em
educacdo viram nas tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo o novo determinante, a nova
oportunidade para repensar e melhorar a educacao [...]".

Para isso, os/as professores/as repensam seu trabalho pedagdgico, estruturando-o com o
auxilio das TICs a fim de ndo reproduzir os modos tradicionais de produzir aula que se encontram
instituidos e burocratizados no ambiente escolar. Agindo desse maneira, agregam propostas de
trabalho que potencializam o estudante como protagonista. Destaca-se que os estudantes, ao
desenvolverem seu protagonismo por meio de metodologias que integrem as TICs, tornam-se
“cidaddos conectados” frente a sociedade dominante, que muitas vezes os exclui dos processos
participativos.

9 Ferreira (2017, 2018); Machado (2020, 2021, 2022); Moll; Reichwald Jr. (2020); Kuenzer; Azevedo (2021);
Andrighetto et al. (2021); Ferreira et al. (2022); Maraschin; Silveira; Winter (2022); Orso (2022).
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Torna-se essencial que os docentes avancem nas lutas e
no reconhecimento dos estudantes enquanto cidad3os,
fortalecendo a sua participagdo e protagonismo dentro e
fora da sala de aula. E notério que as praticas pedagdgicas
adotadas por docentes por meio das tecnologias influenciam
no protagonismo dos estudantes permitindo que atuem
na tomada de decisdes frente ao mundo globalizado que
vai muito além das decisGes na escola ou na sala de aula
(Tommasini et al., 2017, p. 07).

Os/as professores/as possuem o desafio de apropriarem-se de conhecimentos que os
permitam trabalhar com as TICs no que concerne a “[...] operacionaliza¢do, quer no sentido de
mudar sua praxis'® docente, quer no sentido de mudar a forma como organizar e ministrar sua
aula” (Giraffa, 2012, p. 24). Assim, salienta-se que o emprego das TICs no campo educacional esta
associado ao trabalho pedagdgico que atente ao fomento e ao desenvolvimento dos estudantes,
de modo que ele seja um processo de “[...] sensa¢Ges ou estados de espirito carregados de vivéncia
pessoal e de renovacdo” (Anastasiou; Alves, 2006, p. 69).

Grinspun (2009) divulga consideragGes sobre as tecnologias na formagdo dos estudantes,
evidenciando que estas necessitam estar a disposicdo dos seres humanos. Ademais, a EPT é
imprescindivel fomentar a “[...] integragdo entre tecnologia e humanismo, ndo no sentido de
valorizar a relagdo educacdo/producdo econdmica mas, principalmente, visando a formacdo
integral do individuo” (Grinspun, 2009, p. 232). Moran (2015) argumenta que, para se ter uma
educacdo que atenda a proposta de formacdo humana, faz-se mister integrar todas as dimensdes
dos sujeitos, ou seja, o sensorial, intelectual, emocional, ético e tecnoldgico, de modo que esta
formacdo permita a cada um transitar entre o pessoal e o social, constituindo-se cada vez mais e
sempre.

Com aintrodugdo de TICs nas instituicdes educativas responsaveis pela EPT, torna-se possivel
explorar formas diferenciadas de conduzir a produc¢do do conhecimento, com a mediacdo potente
e dindmica das mesmas. N3o se trata de substituir os/as professores/as, mas de criar possibilidades
de conduzir os estudantes ao protagonismo na producdo do seu conhecimento. Anastasiou e
Alves (2006) sugerem que os/as professores/as sejam estrategistas, aqueles que irdo, de modo
influente e criativo, explorar os meios e as condi¢Ges favoraveis da realidade, visando a percepg¢ao
de temas sustentados pelos valores e pelas especificidades dos contetidos. Os/as professores/as
tém centralidade, pois sdo articuladores entre as tecnologias e os estudantes. Como vantagens,
os estudantes sentem-se mais comprometidos, exploram as tecnologias que estdo habituados
a manipular fora do contexto escolar, de forma ativa, tornando-se agentes responsaveis pela
elaboragdo e organizacdo dos contetudos, dando vazdo ao seu potencial criativo.

Sendo assim, a aula passa a ser um espago e um tempo de negociagao, no qual os estudantes
sdo os investigadores. O fio condutor sdo os conteldos e os materiais para estudo sdo obtidos com
o0 apoio das ferramentas digitais. Os/as professores/as, por sua vez, assumem a responsabilidade de
facilitar, orientar as agGes e conduzir aos resultados, sem interferir desnecessariamente no processo
pedagdgico. No entanto, quando preciso, cabe-lhes intervir de forma colaborativa, a fim de manter
a continuidade das atividades e o incentivo dos estudantes.

O termo “negociacdo” é compreendido como “[..] um processo que pode afetar
profundamente qualquer tipo de relacionamento humano e produzir beneficios duradouros para
todos os participantes” (Martinelli; Nielsen; Martins, 2010, s.p.). Ainda, para os autores, a negociacao
estd ligada a satisfacdo dos envolvidos, ou seja, que os resultados obtidos sejam razoaveis para
ambos. Transpondo esse conceito para o contexto escolar com as TICs, a negociag¢do é um processo
dindmico, no qual estudantes e professores almejam solucdes adequadas aos problemas propostos.
No entanto, segundo Pretto (2008, p. 81),

10 “As palavras praxis e pratica em algumas linguas ndo se dissociam, mas na lingua portuguesa sim. A praxis
ndo é neutra. Possui uma clara conotagdo politica, desde o modo como é planejada, e se é planejada. A pratica é
aplicada como uma atividade instantanea, ndo necessariamente organizada com base em um projeto, podendo ser
descolada de uma agdo coletiva” (Ferreira, 2020[b], nota de rodapé 06).
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O acesso as tecnologias é fundamental, mas também,
ele precisa ser qualificado. [...] exige o estabelecimento
de novas conexdes que as situem diante dos complexos
problemas enfrentados pela educagdo, sob o risco de que os
investimentos ndo se traduzam em alteragdes significativas
de questdes estruturais da educagdo. [...] o computador, o
radio, a televisdo, a internet e as midias digitais precisam estar
presentes na escola, concorrendo para que essa deixe de ser
mera consumidora de informagdes produzidas alhures e passe
a se transformar - cada escola, cada professor e cada crianga
- em produtos de culturas e conhecimentos. Cada escola,
assim, comega a ser um espago de produgdo, ampliagdo e
multiplicagdo de culturas, apropriando-se das tecnologias.

Araujo (2018, p. 1591) aponta o computador e a Internet como as principais tecnologias
multidimensionais e como interfaces digitais para facilitar a realizagdo do trabalho pedagdgico, ja
que “[...] estdo a servigo do homem, na tentativa de tornar sua vida mais confortavel, além de integra-
lo cada vez mais aos contextos social, cultural, econémico, educacional e politico da Sociedade
da Informacdo”. Ainda, os/as professores/as podem contemplar artefatos da cultura digital para
mediar o conhecimento, tais como facebook, instagram, whatsApp, para a leitura e producdo de
textos, ou softwares e programas para formulas, calculos, relevos, planicies, etc. Outrossim, podem
fomentar a pesquisa on-line. Cabe atribuir sentido as TICs para promover um trabalho pedagdgico
que contribua na formacdo humana integral, o que implica “[...] materiais didaticos inovadores
e interativos, que se encontram disponiveis e que ndo sdo explorados e integrados as aulas por
desconhecimento ou falta de formagdo para compreender a finalidade de sua utilizagdo” (Vidal;
Mercado, 2020, p. 730).

Ao se contemplar as TICs integradas ao trabalho pedagdgico, inscreve-se o estudante na
cultura digital e confronta-se ou confirma-se o papel e conhecimento dos professores, pois os
estudantes terdo acesso a informagdo via Internet, por exemplo. Moreira e Monteiro (2015, p.
381) consideram que “[...] os avangos das TDIC e, em particular, da internet, tém estimulado de
forma decisiva a aprendizagem para além dos espacos formais”. Portanto, é significativo realizar
um trabalho pedagdgico que vai além da aula formal para uma aula informatizada, que instigue
professores e estudantes a explorar os conhecimentos cientificos a partir das demandas cotidianas;
que os/as professores/as possam estimular e desafiar os estudantes a serem protagonistas na
producdo do conhecimento, a partir das tecnologias digitais.

Diante do exposto e apesar de ndo ser o objetivo do presente estudo, citam-se brevemente
experiéncias quanto as TICs na EPT, na Unidade Curricular de Recursos Humanos e Rela¢Ges
Interpessoais, do curso Técnico em Comeércio, no PROEJA, em uma instituicdo da RFEPCT no
norte do Estado do Rio Grande do Sul. O referido curso tem como finalidade formar profissionais
Técnicos em Comércio de nivel médio, em consonancia com as demandas dos setores produtivos
e da compreensdo da realidade, a partir da mediag¢do dos conceitos ja elaborados, do aprender a
conhecer e a ser, em uma perspectiva politica, social e cultural (IFRS, 2012). Assim, faz-se necessdria
uma formacdo que promova

[...] atividades politico-pedagdgicas baseadas em metodologias
inovadoras dentro de um pensamento emancipatério de
inclusdo, tendo o trabalho como principio educativo; o direito
ao trabalho como um valor estruturante da cidadania; a
qualificagdo como uma politica de inclusdo social e um suporte
indispensdavel do desenvolvimento sustentavel, a associagdo
entre a participagdo social e a pesquisa como elementos
articulados na construgdo desta politica e na melhoria da
base de informagdo sobre a relagdo trabalho-educagdo-
desenvolvimento. Isso possibilita a melhoria das condi¢des de
trabalho e da qualidade social de vida da populagdo (Brasil,
2005, p. 20-21).
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Em consonancia aos objetivos do curso, principios e bases conceituais de formagdo dos
estudantes da RFEPCT, adotaram-se algumas experiéncias com TICs, realizadas por meio de smar-
tphones e de computadores, em laboratdrio de Informatica, com a turma do PROEJA. Nas ativida-
des desenvolvidas, enfatizou-se o protagonismo dos estudantes, por meio de interagdes dos su-
jeitos com o objeto e com colegas, do compartilhamento das vivéncias, da produgdo coletiva e
colaborativa, bem como da autonomia e do conhecimento.

O smartphone foi empregado para executar o kahoot, que se constitui como “[...] um
aplicativo educacional atrativo, de facil acesso e gratuito que pode colaborar enquanto um recurso
utilizado pelos docentes em seu trabalho pedagdgico na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)”
(Tommasini et al., 2019, p. 95). Por intermédio do jogo, possibilitou-se a retomada de contetdos
abordados em aula (qualidade de vida no trabalho, trabalho em equipe, administragdo de cargos
e saldrios), ou seja, a finalidade da atividade foi revisitar e sintetizar os temas estudados de forma
didatica e atrativa. As questOes foram elaboradas em aulas anteriores quando tiveram o primeiro
contato com os conteudos, pelos prdprios estudantes, trabalhando em grupos. Cada equipe
produziu questées com até 4 (quatro) alternativas (sendo apenas uma correta) ou de verdadeiro
e falso. Posteriormente, as mesmas foram inseridas no aplicativo pela/o professor/a. O recurso
pessoal utilizado (smartphone) foi conectado a Internet institucional e, ao final da leitura da questdo
e do resultado da alternativa, um dos estudantes que “acertava” a resposta deveria apresentar para
o grupo um exemplo do tema estudado, relacionando-o a uma situagao-problema do cotidiano
profissional, como futuras/os técnicas/os em comércio. Observou-se a participacdo, o entusiasmo
e a produgdo do conhecimento dos estudantes na proposta.

Também foram utilizados os computadores do laboratério de Informética, para que os
estudantes tivessem acesso a Internet e, recorrendo ao mecanismo de busca do google, realizassem
pesquisas para explorar e aprofundar os temas debatidos anteriormente em aula. O/a professor/a
sugeria os descritores e cada estudante, individualmente e/ou de modo colaborativo, péde realizar
as buscas e incursdes nos sites e nas bases de dados orientadas pelo mesmo. Houve momentos
em que o/a professor/a apresentava uma situagdo concreta relacionada aos recursos humanos e
os estudantes deveriam ter uma atitude investigativa, realizando pesquisas de casos semelhantes
para alternativas de solucao.

Apods a produgdo de materiais e informagGes (imagens, noticias, figuras, poemas, textos,
reportagens), os estudantes deveriam dialogar com os colegas, de modo a refletir e a compreender
o tema, elaborar os conhecimentos e projetar como aplica-los em suas vivéncias. Ressalta-se que
os materiais foram copiados e salvos em pen drive e outros, anotados e transcritos no Portfdlio
estudantil e empregados de forma associada em atividades diversas em sala de aula. Demo
(2015) salienta que, quando o estudante passa a ser o protagonista de sua pesquisa, acaba sendo
auténomo em suas escolhas e ndo alguém que somente copia.

Isto posto e apesar de se discorrer de modo aligeirado sobre essas vivéncias, entende-se
que, na medida em que foram aplicadas TICs como aliadas para que os estudantes realizassem
interagdes, incursGes e compreendessem a ciéncia e sua prépria realidade, constituindo uma
autonomia intelectual e sendo protagonista na produgdo do conhecimento, esta se desenvolvendo
um trabalho pedagégico voltado a formagdo humana integrada. Ressalta-se o cuidado em valorizar
contribuicdo e autoria de todos(as) os(as) estudantes no processo de produgdo do conhecimento e
se respeitou os ritmos de cada participante diante das interfaces digitais.

Além disso, reforca-se a imprescindibilidade de que os curriculos se re-formulem dando
espago para a inclusdo das TICs. Neste sentido, Almeida et al. (2017, p. 393) pontuam sobre a
integracdo das tecnologias digitais nos curriculos:

Surgem, assim, as propostas curriculares multi, inter e
transdisciplinares, que permitem compreender e tratar
do curriculo contextualizado e multirreferencial, que se
concretiza na pratica social pedagdgica e cultural ao incorporar
os elementos do cotidiano trazidos pelas experiéncias de
professores, professoras, alunos e alunas nas distintas redes
de interagdo das quais participam, desenvolvem e aprendem.
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Apesar do reconhecimento das TICs como potenciais para o trabalho pedagdgico, estas
ainda sdo pouco exploradas. Ha certa resisténcia a inser¢do das tecnologias digitais, visto que mui-
tos/as professores/as ndo tiveram contato em sua formac3o inicial e/ou tém pouca familiaridade
com as mesmas. Portanto,

[...] se faz importante ao professor buscar formacdo
continuada nas culturas que nascem com o tempo, dentre
elas a cultura digital, ou seja, tecnologias na educacdo. O
docente deve se preparar para ser de um agente que atua ao
lado de uma educag¢do com qualidade, sendo este um canal de
transformacdo do educando para sua vida na sociedade e um
cidaddo capaz de multiplicar conhecimentos, ser autbnomo
de suas proprias decisdes e escolhas, um sujeito critico [...]
(Tommasini et al., 2017, p. 8).

Os/as professores/as precisam planejar e reconhecer a necessidade de mudanga em seu
trabalho pedagdgico. Para tanto, realizar formacdo continuada centrada no avango e na melhoria
das habilidades técnicas para a utilizacdo e reflexdo e a escolha das TICs mais adequadas aos
objetivos da producdo do conhecimento, as necessidades locais e ao contexto didatico-pedagdgico
(Moreira; Monteiro, 2015) pode ser uma possibilidade. Deste modo, advoga-se que a formagdo
continuada podera ser um dos caminhos a mediagdo de conhecimentos sobre a integragdo das TICs
na Educacgdo, de modo que os/as professores/as possam constituir um trabalho pedagdgico, sendo
os estudantes os autores de seu processo de producdo do conhecimento.

Consideragoes finais

Diante do exposto e da conjuntura atual, observaram-se os seguintes sentidos:

a) As TICs fazem parte dos contextos sociais que permeiam as pessoas. Nao significa que
se deve abolir do analdgico, mas compreender que ndo é mais possivel dissociar os aparatos
tecnoldgicos digitais da Educacdo.

b) Os/as professores/as que trabalham na RFEPCT necessitam reconstruir, adaptar e atualizar
constantemente seu trabalho pedagdgico, pautado em estratégias que atendam as particularidades
da rede, mas os objetivos do publico-alvo (estudantes).

c) E fundamental que as TICs, aplicadas pelos estudantes em situagdes do seu cotidiano,
sejam integradas em aula, de modo que passem a interligar os conhecimentos cientificos a rotina
dos estudantes, sendo estes os protagonistas na producdo do seu conhecimento.

d) O contexto didatico-pedagdgico de cada professor/a que trabalha na EPT tende a
aproximar das necessidades dos estudantes e das especificidades da RFEPCT.

Ao conhecer os sentidos evidenciados, ndo se pretendeu esgotar a abordagem tedrica
acerca da integracdo das TICs no trabalho pedagdgico da RFEPCT. Contudo, objetivou-se
problematizar algumas questdes que envolvem essa temdtica. Ressalta-se que tratar das TICs na
formacdo continuada de professores que trabalham na EPT pode ser um dos campos de estudos a
ser aprofundado e pesquisado em outras produgdes cientificas.
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