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AVALIACAO CLASSIFICATORIA X AVALIACAO MEDIADORA:
A BUSCA POR UMA AVALIACAO QUE POTENCIALIZE A
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Resumo: Este artigo tem como objetivo discorrer sobre a avaliagdo da aprendizagem como instrumento de mediagdo
do processo de ensino aprendizagem, apresentando a diferenca que a mesma tem da avaliagdo classificatoria que ainda
persiste em ser utilizada nos contextos escolares. O trabalho foi permeado por leituras de pensadores brasileiros que se
debrugam sobre esta temdtica como: Hoffmann (2019), Luckesi (2011) e Romdo (2011). A partir da reflexdo dos textos,
procurou-se apresentar algumas consideragées sobre os tipos de avaliagdo: classificatéria e mediadora, sendo a primeira
aquela que classifica os educandos em bons ou ruins, valorizando notas. A segunda, estd voltada para a mediagdo do
conhecimento, estabelecida pelo didlogo entre professor e aluno. Mediante as leituras e reflexGes, percebe-se a importdncia
de ressaltar a concep¢do da avaliagdo mediadora nas escolas, para que os professores tenham dominio da mesma e
consigam utilizd-la em seu cotidiano, potencializando o processo de ensino aprendizagem.
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Abstract: This article aims to discuss learning assessment as a mediation tool in the teaching-learning process, presenting
the difference it has from the classification assessment that still persists in being used in school contexts. The work was
permeated by readings of Brazilian thinkers who focus on this theme such as: Hoffmann (2019), Luckesi (2011) and Romdo
(2011). From the reflection of the texts, we tried to present some considerations about the types of evaluation: classifying
and mediating, the first being the one that classifies the students as good or bad, valuing grades. The second is focused on
the mediation of knowledge, established by the dialogue between teacher and student. Through readings and reflections,
the importance of emphasizing the concept of mediating assessment in schools is perceived, so that teachers can master it
and be able to use it in their daily lives, enhancing the teaching-learning process.
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Introdugao

A avaliagdo da aprendizagem é um instrumento utilizado para acompanhar a evolucdo dos
estudantes ao longo do processo de ensino-aprendizagem. Este procedimento vai além da aplicacdo
de testes e da concessdo de notas, exigindo um acompanhamento do estudante em diferentes
momentos do processo educativo.

Realizar a avaliacdo da aprendizagem ao longo de todo o processo de construcdo do
conhecimento possibilita aos professores acompanharem o avancgo de seus alunos, uma vez que
este processo pode ocorrer em tempos diferentes, ou seja, cada aluno tem um tempo e um modo
de aprender. Assim, o professor consegue buscar métodos para impulsionar a aprendizagem,
revendo as suas praticas pedagdgicas de éxito.

A avaliacdo da aprendizagem pode ser mediadora do conhecimento, a medida em que
a mesma € aplicada como instrumento para saber se os alunos estdo aprendendo, como estdo
aprendendo e em que condigGes ou atividades eles encontram maior ou menor dificuldade,
relacionando-se, entdo, ao desenvolvimento das capacidades.

Nesta perspectiva, o presente artigo tem como objetivo geral discutir a avaliagdo da
aprendizagem como instrumento de mediagdo do conhecimento, apresentando trés objetivos
especificos: 1- Identificar concepgbes de avaliagdo que abordem a mediacdo do conhecimento por
meio da avaliacdo; 2- Apresentar a diferenca entre a postura classificatoria e a postura mediadora
nas corre¢des de provas e atividades; 3- Discorrer sobre os principios que norteiam a pratica da
avaliagdo mediadora. Para o desenvolvimento desta discussdo, foi utilizada a abordagem qualitativa,
buscando a compreensdo das diferencas entre os dois tipos de avaliagdo, permeada pela pesquisa
bibliografica, focada nos autores que discorrem sobre o tema.

Assim, esta andlise pretende contribuir na formacdo académica de discentes, por meio de
pesquisas e metodologias, trazendo conhecimento em relacdo a avaliagdo da aprendizagem, no
sentido de esclarecer sua funcdo como mediadora do processo de ensino-aprendizagem, bem
como aos profissionais da educagdo, os quais enriquecerdo sua pratica pedagdgica por meio da
avaliagdo mediadora.

Avaliacao Mediadora e Dialdgica

Segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa’, a avaliagdo € o ato ou efeito de avaliar(-
se), que determina a competéncia, o progresso. Avaliar vem do latim a + valere, que significa atribuir
valor e mérito ao objeto em estudo. Nesta concepcao, a avaliagdo apresenta diferentes significados,
como: calcular, medir, verificar, classificar, apreciar, diagnosticar, dentre outros.

Para Cipriano Luckesi (2002) existem duas praticas completamente diferentes, a saber:
examinar e avaliar. Segundo o autor, avaliar significa subsidiar a constru¢do do melhor resultado
possivel e ndo pura e simplesmente aprovar ou reprovar alguma coisa. Os exames engessam a
aprendizagem; a avaliagdo a constréi fluidamente. Trazendo para o contexto, os exames dizem
respeito a avaliacdo tradicional, e a avaliacdo diz respeito a avaliacdo mediadora.

De acordo com Hoffmann (2019), a expressdo “avaliagdo mediadora” tem como objetivo
salientar a importancia do papel do professor no sentido de observar o aluno para mediar, ou seja,
refletir sobre as melhores estratégias que visem promover sua aprendizagem.

A expressdo mediadora refere-se a finalidade essencial
do ato avaliativo: de se proceder a adequada intervengdo
pedagdgica a partir da observagdo dos percursos individuais
de aprendizagem, portanto, uma agdo docente critica e
reflexiva que visa a escolarizagdo digna e de qualidade para
todos os alunos (HOFFMANN, 2019, p. 14).

11. Calculo de um valor ou bens; 2. Valor determinado por quem avalia; 3. Apreciagdo ou conjectura sobre
condigOes, extensdo, intensidade, qualidade etc. de algo; 4. Verificagdo que objetiva determinar a competéncia, o
progresso etc. de um profissional, aluno etc.

274

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.9, n.22



Humanidades

&’ Inovacao

Dessa forma, a agdo mediadora é uma postura construtivista na educagdo em que a relagdo
dialdgica de troca de discussdes possibilita entendimento progressivo entre professor e aluno. O
conhecimento dos alunos é adquirido com a interagdo com o meio em que vivem e as condi¢des
desse meio - vivéncias, objetos e situagles -, que estabelecem relagdes de forma evolutiva.
Compreender essa evolugdo é assumir compromisso diante das diferencas individuais dos alunos.

Ainda de acordo com Hoffmann (2019), pensar a avaliagdo como mediadora da aprendizagem
exige dos educadores um enfoque critico da educagdo e do seu papel social. A avaliagdo pode ser
pensada como uma concepgao libertadora, onde exista agdo coletiva, reflexiva, postura cooperativa
entre os educandos, privilégio a aprendizagem e uma consciéncia critica e responsavel de todos. S6
havera mudanca na avaliagdo em si mesma, bem como nos processos avaliativos quando o enfoque
for o educando como ser social e politico, sujeito do seu préprio desenvolvimento.

A avaliagdo mediadora é embasada em trés principios que encaminham a transformagao
das praticas pedagogicas:

1. O principio da investigacao docente — professores que se comprometem em investigar
e acompanhar o processo de ensino aprendizagem de seus alunos diariamente, de
forma continua e gradativa, intervindo pedagogicamente com provocagdes intelectuais
significativas, oportunizando a expressao de ideias, desenvolvendo diferentes tarefas,
fazendo encaminhamentos de leituras, sugestdes e explicagdes que contribuam com a
aprendizagem.

2. O principio da complementariedade — levar em consideragdo que as respostas dos
estudantes ndo sdo completamente novas, e sdo articuladas por meio de estratégias
de raciocinio e de experiéncia propria. E importante o acompanhamento das tarefas
pelo avaliador, levando em consideragdo a sequéncia, a articulagdo e a gradagdo. Cabe
salientar a importancia da dimensdo qualitativa das respostas dadas pelos estudantes,
refletindo sobre os erros e os acertos

3. O principio da provisoriedade dos registros em avaliagdo — julgamentos isolados ou
parciais sobre o aluno ndo devem ser considerados absolutos ou definitivos em termos
de avancos e/ou dificuldades. Para que isto aconteca, precisa-se levar em conta a
histdria do processo de conhecimento, desenvolvido pelo aluno. Os registros feitos pelo
avaliador servem como reflexdo para analise global do desempenho escolar.

Estes trés principios revelam a finalidade da avaliagdo mediadora: “o papel do professor de
prestar aten¢do em cada um dos alunos, promovendo melhores oportunidades de aprendizagem a
todos” (HOFFMAN, 2019, p. 36).

Ao assumir uma postura mediadora em avaliagdo, o professor passa a refletir sobre as
possibilidades cognitivas dos estudantes ao compreender nogdes de conhecimento relacionadas
a série/ano que esta cursando. Observar individualmente o dia a dia escolar, analisar as respostas
e reacOes dos estudantes por meio das atividades propostas, acompanhando seu progresso no
processo de aprendizagem, sdo praticas avaliativas mediadoras que contribuem com estudantes e
professores de todos os niveis de ensino. “Portanto, assumir uma concepgao mediadora, é investigar
a natureza dos entendimentos/desentendimentos dos aprendizes” (HOFFMANN, 2019, p. 57).

A avaliagdo mediadora permite perceber que todos os alunos sempre evoluem em termos
de novos saberes, e que o professor tem o compromisso de garantir aos estudantes o maximo de
apoio pedagdgico para que adquiram confianga em suas préprias ideias e tentativas.

A avaliagdo ndo pode se tornar um ato de cobranga, pois é preciso desenvolver um didlogo
entre educando e educador, por meio de um processo de discussao e construgado do conhecimento.

A educacdo libertadora promove o conhecimento por meio de um processo de descoberta
coletiva, mediatizada pelo didlogo entre educador e educando. Assim, a avaliagao deixa de ser um
processo de cobranga para se transformar em mais um momento de aprendizagem, tanto para o
aluno quanto para o professor.

A avaliagdo dialdgica se baseia nos ideais do educador brasileiro Paulo Freire, e ndo possui
o carater punitivo que caracteriza a avaliagdo numa concepgdo bancdria e burocratica da escola.

Essa concepc¢do de educagdo desemboca, fatalmente, numa
concepgdo de avaliagdo que vai se preocupar apenas com a
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verificagdo dos “conhecimentos depositados” pelo professor
no aluno, desconhecendo os procedimentos, instrumentos
e estratégias utilizados pelo educando para absorgdo desses
“conhecimentos” — cotejo desses “conhecimentos” com os
atribuidos por ele proprio no desvendamento do mundo
(ROMAO, 2011, p. 92).

A avaliagdo dialdgica leva em conta o funcionamento da escola democratica, a partir de
uma estrutura colegiada, exigindo novas formas de avaliacdo, a qual auxilia na construcdo de uma
aprendizagem construtiva, subsidiando a decisdo de melhoria da aprendizagem e permeando uma
reflexdo sobre a qualidade do trabalho escolar, tanto do professor quanto dos alunos; em outras
palavras, uma avaliagdo dialdgica vai muito além da sala de aula. Compreende-se que ela subsidia
tanto a avaliacdo diagndstica quanto a mediadora, ambas formativas, e estd destinada a marcar
uma mudanca na educagao.

A avaliacdo dialégica propde uma avaliacdo voltada para o didlogo e o questionamento
da realidade, refletindo no processo de aprendizagem e possibilitando ao aluno a construcdo
do conhecimento, tornando-o critico e capaz de refletir e pensar a respeito do préprio processo
de aquisicdo de suas habilidades e competéncias. O professor é o mediador do conhecimento,
responsavel por promover os questionamentos e conduzir os alunos ao didlogo, para que se possa
chegar a construcado do saber.

Ao realizar a avaliacdo e com posse dos resultados, o professor deve promover uma reflexao
problematizadora coletiva, para ser desenvolvida com os alunos, para que ambos possam retomar
o processo de aprendizagem. Assim, a sala de aula se tornara um verdadeiro circulo de investigacao
do conhecimento e dos processos de abordagem do conhecimento.

Para que a avaliacdo dialdgica ocorra de forma satisfatdria, Romao (2011) nos apresenta
cinco passos necessarios:

1. Identificagdo do que vai ser avaliado;

Constituicdo, negociacdo e estabelecimento de padrdes;

Construgdo dos instrumentos de medida e avaliagao;

Procedimento da medida e da avaliacdo;

Andlise dos resultados e tomada de decisdo quanto aos passos seguintes no processo
de aprendizagem.

vk wnN

A avaliacdo dialégica estd baseada na investigacdo do conhecimento com foco nas
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, na criagdo e na transformagdo, possibilitando o
didlogo entre professor e aluno, para que promovam conjuntamente uma reflexdo problematizadora,
retomando o processo de aprendizagem.

A avaliagdo da aprendizagem é um tipo de investigacdo e &,
também, um processo de conscientizacdo sobre a “cultura
primeira” do educando, com suas potencialidades, seus limites,
seus tragos e seus ritmos especificos. Ao mesmo tempo, ela
propicia ao educador a revisdo de seus procedimentos e até
mesmo o questionamento de sua propria maneira de analisar
a ciéncia e encarar o mundo. Ocorre, neste caso, um processo
de mutua educagio (ROMAO, 2011, p. 106).

Por meio da avaliacdo dialdgica é possivel analisar as situagdes de aprendizagem no cotidiano
da escola. A avaliacdo dialdgica leva em consideracdo a estrutura e o processo, isto é, baseia-se em
desvios e acertos, mas também se preocupa com o desempenho, a criacdo e a transformacao,
possibilitando ao professor a busca por alternativas subsequentes.

Neste processo, a pratica docente se concretiza por meio da construcdo dialdgica entre
professor e aluno, em que é tarefa do professor promover coletivamente, com e para o aluno,

276

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.9, n.22



Humanidades

&’ Inovacao

uma reflexdo problematizadora, dando continuidade ao processo de aprendizagem a partir
dos diagndsticos que se constroem pautados pelos elementos identificados nos instrumentos
avaliativos.

Classificagdao X Mediagao

De acordo com o diciondrio Houaiss classificar significa: “distribuir; pér em ordem; aprovar
ou ser reprovado em exame, concurso; emitir opinido ou julgamento sobre, considerar”, o que nos
leva a refletir sobre como a avaliagdo classificatdria é vista e colocado em pratica nas escolas.

Assim, a avaliagdo classificatéria tem a fungdo de classificar os alunos levando em
consideragdo a verificagdo das informagdes adquiridas, a partir de um conteudo estudado, o qual
foi previamente estabelecido.

A avaliagdo na concepgdo classificatdria é vista como o momento em que os alunos irdo
“provar” o que aprenderam no decorrer de um periodo, causando uma separagao entre alunos
bons e ruins. E realizada, portanto, por meio de um instrumento, comumente chamado de prova.

Estas provas ndo trazem a reflexao do processo de aprendizagem do aluno, pois seu foco
estd centrado somente nas notas. Luckesi (2002) afirma que as notas sdo adoradas pelos professores
e pelos alunos. Para o professor, porque demonstra um simbolo de poder em aprovar ou reprovar;
ja para o aluno, que vive em busca delas — as notas - torna-se delas dependente. Nesta légica,
percebemos que a aprendizagem satisfatdria ndo é o que importa; o que estd em questdo é a nota.

A avaliagdo classificatdria toma por base o cumprimento das
etapas sucessivas e resulta em analises quantitativas sobre o
desempenho do aluno sem levar em conta a qualidade desse
tempo percorrido, a compreensdo e o aprofundamento nos
assuntos trabalhados (HOFFMANN, 2019, p. 27)

Neste formato de avaliagdo, o professor ndo se vé como responsdvel pela trajetoria
percorrida pelo aluno; ele apenas estd cumprindo um papel burocratico proposto pela escola. Cabe
a ele o registro das notas e médias, realizando o que é determinado pelo sistema.

A avaliacdo classificatdria interfere na vida dos estudantes, o que pode leva-los a desistirem
de seus projetos de vida, por perceberem que suas habilidades e competéncias ndo estdo sendo
levadas em consideracdo no processo de ensino aprendizagem, pois eles estdo apenas sendo
obrigados a se adequarem as normas estabelecidas pelas escolas.

Por meio do sistema classificatorio, além disso, deixa-se de
considerar/valorizar experiéncias, interesses, possibilidades,
limites, valores socioculturais, vivéncias dos alunos como
determinantes de suas trajetdérias de aprendizagem. O
fracasso escolar é uma das sérias decorréncias do sistema de
avaliagdo classificatério (HOFFMANN, 2019, p. 26).

Ao corrigir tarefas e provas, permeado pela concepcdo de avaliacdo classificatéria, o
professor apresenta a visdo de verificar se as respostas estdo certas ou erradas, tendo como
base para avaliagdo uma pontuagdo/verificacdo, que apresentard o aproveitamento escolar do
estudante, direcionando sua aprovag¢do ou reprovagao.

Ao priorizar erros e acertos, notas, resultados, a escola caminha para formar alunos
competitivos e individualistas, uma vez que estara fomentando atitudes de comparagdo e disputa
entre os estudantes. Assim, o erro se tornara uma forma de punicdo, enquanto o acerto serd
valorizado. Neste cendrio, as tentativas e duvidas que surgem em meio ao processo de aprendizagem
ndo sdo levadas em consideragdo.
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De acordo com Luckesi (2002), a avaliagdo escolar precisa ser aplicada com o objetivo
de analisar a qualidade dos resultados da aprendizagem dos educandos, sendo percebida como
um ato dinamico, que serve como uma decisdo, visando o direcionamento do processo de ensino
aprendizagem satisfatério a todos os educandos. Sendo assim, avaliar é ser capaz de acompanhar o
processo de construgdo do conhecimento do educando, superando as dificuldades encontradas no
processo de construgdo da aprendizagem.

Hoffmann (2019) exprime a necessidade de colocar em pratica a avaliagdo mediadora, a
qual permite que o professor analise as manifestagdes dos educandos, bem como a situagdo do
processo de ensino aprendizagem, acompanhando as hipdteses que se vém formulando a respeito
de determinados assuntos, em diferentes areas de conhecimento.

O termo avaliagdo refere-se a um conjunto de procedimentos
didaticos que se estendem por um longo tempo e em varios
espacos escolares de carater processual e visando, sempre, a
melhoria do objeto avaliado (HOFFMANN, 2019, p. 13).

Assim, a avaliacdo da aprendizagem deve ser continua, permeada de acdo e reflexdo por
parte dos estudantes e dos professores, estabelecendo didlogo entre si, visando a construcdo da
aprendizagem de forma significativa e satisfatéria.

A avaliacdo mediadora permite que o professor valorize as diferencas dos alunos,
observando-as, refletindo e promovendo, a partir delas, novas estratégias de aprendizagem, de
modo que seja proporcionado ao aluno a possibilidade de estar sempre aprendendo, do seu jeito,
no seu tempo, porém com estratégias pedagdgicas adequadas e diversificadas.

Portanto, avaliar na concep¢do mediadora, é investigar
a natureza dos entendimentos/desentendimentos dos
aprendizes. Um processo que envolve naturalmente avangos
e retrocessos no caminho do conhecimento, vivido da
mesma forma pelo educador como sujeito desse processo
(HOFFMANN, 2019, p. 57).

Ao corrigir uma tarefa, o professor precisa interpretar (para além de corrigir) todas as ideias
e manifestag¢Ges, ouvindo opinides e analisando os “erros”, para que possa desafiar os educandos a
pensarem e a refletirem, buscando outras respostas, enriquecendo o seu repertério de ideias para
construirem/reconstruirem seus proprios conceitos.

Testes e tarefas, na concepcdo da avaliagdo mediadora, ndo devem focar em erros e acertos.
Eles sdo instrumentos que tém por finalidade favorecer nos alunos a atividade do pensamento em
evolugdo.

Para que o aluno participe deste processo de constru¢ao da aprendizagem, permeada pela
avaliacdo mediadora, o professor precisa conquista-lo a participar deste processo, oferecendo-lhe
a oportunidade de expressar suas ideias, compartilhando diferentes hipdteses com os colegas e
professores, bem como disponibilizando recursos de pesquisa e experimentacdo. “Uma acdo
pedagdgica que promovaa permanente reflexdo do aluno favorece a sua participacdo” (HOFFMANN,
2019, p. 102).

Ao ser envolvido neste processo de construcdo da aprendizagem, o educando ird expor
seus pensamentos e ideias por meio de perguntas, didlogos, desenhos, textos e outros. Assim,
sera possivel ao professor planejar tarefas e testes que tenham o objetivo de avaliar progressos
individuais e singulares, permeados por a¢des pedagdgicas adequadas a cada aluno.

Percebe-se que a avaliacdo mediadora consegue cumprir a finalidade da avaliacdo da
aprendizagem escolar: garantir a formacao integral do sujeito pela mediacdo efetiva da construcao
do conhecimento, isto por meio do conhecimento individual de cada educando que sera avaliado.
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Principios da Avaliagcao Mediadora

Na perspectiva da avaliagdo mediadora, a qualidade do ensino estd voltada para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades do educando, ndo havendo limites e nem critérios
pré-estabelecidos, mas objetivos bem definidos e planejados, sem que haja uma padronizacéo de
notas e valores.

Hoffmann (2019) nos apresenta cinco critérios coerentes que norteiam a pratica avaliativa
mediadora, sobre os quais discorremos a seguir.

1 - Oportunizar aos alunos muitos momentos de expressar suas ideias, com criatividade e
originalidade.

Um instrumento que contribui para a pratica da avaliagdo mediadora sdo as tarefas, pois
proporcionam ao professor observar as hipdteses construidas pelos educandos ao longo do
processo de aprendizagem. Este instrumento intermedia o didlogo entre educando e educador,
possibilitando conhecer em que momento da aprendizagem o educando se encontra e qual o seu
grau de entendimento.

E importante que se respeite seu saber espontaneo, suas
ideias diferentes e criativas, promovendo com o grupo
a reflexdo sobre tais opinides e solugBes, desafiando-os
a evoluir, a encontrar novas alternativas de respostas as
situagdes propostas pelo professor (HOFFMANN, 2019, p. 72).

Hoffmann (2019) sugere que o professor elabore muitas e diversificadas tarefas ao longo
de todo processo de aprendizagem, algumas mais extensas, outras menores, para serem feitas
em sala ou em casa, ndo se esquecendo de garantir a espontaneidade e a confianga do aluno
em realiza-las e, assim, o aluno estard participando naturalmente do processo de construcdo de
conhecimento.

2 - Promover discussdo entre os alunos a partir de solugGes problematizadoras.

A interacdo entre os estudantes contribui com o desenvolvimento de competéncias e
habilidades relacionadas ao raciocinio légico, a argumentacdo, ao debate, dentre outras, pois a
discussdo entre os colegas ndo esta submetida a uma relacdo de autoridade como na relagdo com
o professor.

Por meio da discussdo, da busca de argumentos convincentes hd a constru¢do do
conhecimento entre os pares, 0 que muitas vezes pode trazer o entendimento ao aluno que ndo
conseguiu compreender por meio da explicagdo do professor.

Os trabalhos em grupo sdo, assim, “gatilhos” para a reflexdo
de cada aluno, étimas oportunidades para defender pontos de
vista proprios e a expressao de suas vivéncias, ndo tendo por
finalidade o produto, mas sim, o processo de aprendizagem
que se da nesses momentos (HOFFMANN, 2019, p. 74).

Desta forma, a concep¢do em avaliagdo mediadora ndo atribui notas e conceitos a
trabalhos em grupo, pois “o essencial é o processo de pensamento desencadeado, que leva os
estudantes a entrarem em conflito cognitivo” (HOFFMANN, 2019, p. 74).

Ao adotar as discussGes em grupo, em sala de aula, o professor deve acompanhar estes
momentos, para que possa observar e anotar os argumentos que desencadeiam novas questdes,
porém tais tarefas ou trabalhos em grupos nao devem ser conclusivos em termos de avaliagdo
individual do educando, devem servir de elo para a continuidade das atividades.

3 - Realizar varias tarefas individuais, menores e sucessivas, buscando interpretar as respostas
apresentadas pelos estudantes.

O professor tem uma relagdo direta com o aluno a medida que ele observa o processo de
aprendizagem individualmente, a partir de muitas e diversificadas tarefas (orais ou escritas), as
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quais constituem a base para a intervengao pedagdgica adequada a cada um.

Ressalto, dessa forma, a perspectiva da imagem positiva do
erro cometido pelo aluno, considerando-o mais fecundo e
produtivo do que um acerto imediato, uma vez que, ao longo
do processo, ele vai paulatinamente selecionando melhores
estratégias de acdo que o levem a alcangar éxito em algum
desafio que se lhe apresente (HOFFMANN, 2019, p. 76).

Ao aplicar diversificadas tarefas e realizar o acompanhamento individual do aluno, o
professor ird analisar os erros para fundamentar a acdo mediadora, partindo do que ele observou,
e oportunizando a este aluno a possibilidade de refazer outras atividades até se chegar ao resultado
correto, pois o importante é o processo e ndo a solucdo final. Dai aimportancia do acompanhamento
individual, pois o erro pode ter ocorrido por falta de concentracdo, por falta de compreensao dos
cddigos da lingua escrita, dificuldade ortografica, auséncia de Idgica, falta de reflexdo, dentre outras
questdes. A partir do conhecimento individual, o professor ira tracar intervencdes pedagodgicas
direcionadas, para ampliar o processo de aprendizagem, atuando para que ele possa ocorrer de
forma satisfatdria.

4 - Em vez do certo/errado e da atribuicdo de pontos, fazer comentarios sobre as tarefas dos
alunos, auxiliando-os a localizar as dificuldades, oferecendo-lhes oportunidades de descobrirem
melhores solugdes.

O acompanhamento e a interpretacdo das respostas e manifestagcdes dos alunos levam o
professor a reflexdo permanente sobre o conhecimento que eles estdo apresentando, favorecendo
o desvelamento dos horizontes de provocacao e desafio.

A avaliacdo mediadora torna o estudante participe do processo de aprendizagem, pois
ela ultrapassa as analises quantitativas do desempenho escolar, rumo a andlise da qualidade das
manifesta¢Ges individuais dos estudantes, e isto possibilita ao professor analisar a dimensdo do
conhecimento em que o aluno precisa avangar.

Corrigir por corrigir (atribuir certo/errado ou dar ponto) é entregar ao aluno uma acdo vazia
de significado e de decisdo conjunta entre professor e aluno, pois ndo se apresentam os caminhos a
percorrer para que possa haver, realmente, evolugdo no processo de ensino-aprendizagem. Assim,
em uma avaliagdo mediadora o professor ira instigar o estudante a apresentar maior coeréncia
em seus argumentos, informacdes mais precisas, expressar-se de forma oral ou escrita com mais
clareza.

5-Transformar os registros de avaliagdo em anotagdes significativas sobre oacompanhamento
dos alunos em seu processo de construcdo de conhecimento.

A concepcdo de avaliagdo mediadora cumpre com a proposta de uma avaliagdo continua
e processual, propondo tarefas gradativas, aplicadas ao longo do processo de aprendizagem e
analisando o momento em que o aluno se encontra, em relacdo ao seu desenvolvimento. Tais tarefas
tém por finalidade a interpretacdo das hipdteses e conceitos que sdo construidos pelos estudantes,
o que possibilita ao professor planejar acdes que orientem o acompanhamento individual.

Este acompanhamento individual, realizado pelo professor, podera ser feito por meio dos
registros, e estes precisam ser significativos e elucidativos sobre a evolucdo de cada estudante,
levando em consideracdo tarefas, producdes textuais, debates, jogos e outros. Desta forma,
professor, aluno e escola tém a oportunidade de saber qual aluno aprendeu, qual ainda ndo
aprendeu, o qué e por qué ndo aprendeu e, a partir dai, tracar estratégias pedagdgicas que
contribuam individualmente com o processo de aprendizagem.

Consideragoes Finais

A avaliacdo permeia o cotidiano escolar, sendo parte integrante da aprendizagem. Neste
sentido, ndo deve ter como objetivo principal classificar, mas acompanhar e verificar o processo de
construcdo do conhecimento dos educandos, de forma individual e integral.

Conforme discutimos, a avaliacdo classificatdria estd voltada para o aspecto disciplinador e
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punitivo, uma vez que ela ndo possibilita a reflexdo do processo de construgdo da aprendizagem,
pois esta centrada no erro/acerto, o que ndo contribui com a superacgdo das dificuldades dos
educandos, apenas os classifica aprovando ou reprovando. Infelizmente, tal perspectiva ainda
é presente no cotidiano escolar. Assim, ressalta-se a necessidade de substituirmos a avalia¢do
classificatdria por uma concepgdo de avaliagdo que seja permeada por instrumentos que sejam
capazes de acompanhar a aprendizagem individual do estudante, levando em consideragdo suas
individualidades.

Neste estudo, a partir da leitura critica das diferentes abordagens, defendemos a adogdo de
uma avaliagdo mediadora, que privilegie a intervencdo e contemple a formagao integral do aluno,
tendo como propdsito a evolugdo e a melhoria continua da aprendizagem. Com esta perspectiva,
valoriza-se o acompanhamento didrio dos alunos, levando em conta a diversidade de aprendizagem
entre os educandos e a singularidade de cada um.

A avaliagdo precisa ir além do aspecto quantitativo, alcangando agdo, reflexdo e a¢do no
processo de ensino aprendizagem, isto acontecerd por meio da media¢do e do didlogo entre
professor e aluno. Desta forma, ndo sé o processo de construgdo da aprendizagem serd levado em
consideragdo, mas os instrumentos avaliativos utilizados pelo professor, os quais tornardo a pratica
pedagdgica satisfatdria, ampliando a capacidade de interven¢ao do docente e potencializando a
aprendizagem dos educandos.

Referéncias

HOFFMAN, Jussara Maria Lerch. Avaliagao mediadora: uma pratica em construgdo da pré-escola a
universidade. 35.ed. Porto Alegre: Mediagdo, 2019.

HOFFMAN, Jussara Maria Lerch. Avaliar para promover: As setas do caminho. Porto Alegre:
Mediagdo, 2001.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagao da aprendizagem escolar. 14. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagao da aprendizagem escolar: estudos e proposicdes. 14.ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2011.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagao da aprendizagem componente do ato pedagégico. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

ROMAO, José Eustaquio. Avaliagdo Dialdgica: desafios e perspectivas. 9.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

Recebido em 31 de julho de 2022.
Aceito em 17 de outubro de 2022.

281

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.9, n.22



