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Introdugao

E condigdio sine qua non que as discussdes sobre cultura e interculturalidade sdo questdes
importantes na sociedade atual, tanto no campo da educagdo, como no da linguistica aplicada.
Contudo, argumentar sobre cultura é uma tarefa bastante complexa, devido vaso montante
de conceitos e de definicdes dado ao termo e também a necessidade da fuga dos ja famosos
esteredtipos culturais, que infelizmente ainda fazem parte do planejamento de aulas e de alguns
dos materiais didaticos adotados.

O objetivo desse artigo é apresentar estratégias e subsidios da traducdo como uma
ferramenta de interculturalidade capaz de criar e ajudar na compreensdo de representagdes
socioculturais durante o processo de ensino-aprendizagem do inglés como segunda lingua. O
enfoque da pesquisa esta na concepgdo de que a traducgdo pode ser usada como uma ferramenta
de promocgdo intercultural na sala de aula de ensino de inglés como segunda lingua (ESL), ja que
o material didatico, os exercicios e as oportunidades de dialogos na sala de aula sdo instrumentos
facilitadores do trabalho pedagédgico intercultural. Acreditamos que a descricdo das praticas
apresentadas nesse artigo pode corroborar a criacdo de um processo ensino-aprendizagem voltada
para a construcdo de um dialogo entre culturas, partindo do principio que professores e alunos
aprendem e ensinam a partir de suas culturas e identidades.

Este artigo estd dividido em quatro partes além dessa introducdo. A primeira parte
apresenta um breve contexto histérico do uso da tradugdo como no ensino de linguas estrangeiras
e serve como base para a construgdo do referencial tedrico e a investigagdo empirica que propomos
na segunda e terceira parte por meio da andlise de exercicios e material didatico usados na sala
de aula, mas especificamente o caso da colecdo American Headway adotada para uso no Ensino
Médio de uma escola do Distrito Federal e a opinido dos docentes sobre o uso da tradu¢do na sala
de aula.

A segunda parte do artigo trata da traducdo como uma ferramenta do processo de
interculturalidade e faz uma apreciacdo e exemplificacdo de atividades que ja sdo e que ainda
podem ser usadas para esse fim. A segunda e a terceira parte do artigo estdo intimamente ligadas
devido a andlise empirica das atividades e dos livros didaticos que langam mao da tradugdo como
uma ferramenta de interculturalidade na sala de aula e a opinido dos discentes sobre a utilizacdo da
tradugdo como ferramenta pedagdgica. A quarta e ultima parte apresenta as consideragdes finais e
algumas discussdes sobre o uso da traducdo no ensino do inglés. Acreditamos que os processos de
interculturalidade pelos quais os alunos e professores passam durante a escolha e o uso do material
didético e das atividades de aulas refletem os valores culturais de cada um dos sujeitos envolvidos
nos didlogos e situagdes criadas no processo de ensino aprendizagem.

A discussdo levantada nesse artigo analisa os processos de interculturalidade enfrentados
pelos professores e alunos quando utilizam um livro didatico na aula de inglés como segunda lingua
(ESL). De acordo com a perspectiva tedrica de Bakhtin, os processos de interculturalidade ocorrem
em trés momentos diferentes: estranhamento e duplica¢do, hibridizacdo e por fim o acabamento.
Segundo Janzen (2005), a compreensdo de outra cultura funciona como um processo de duplicacdo
e estd intimamente ligada a ideia de empatia, segundo ele, a empatia funciona como um exercicio
de compreensdo da outra cultura. Como essa empatia se da na nossa sala de aula? Como nossas
atividades na sala de aula podem criar os momentos que vao nos levar a uma compreensao
complexa do outro e da empatia per se, ndo apenas como uma mera duplicacdo desta outra cultura?

Nossa premissa é de que, mesmo tendo consciéncia da importancia do trabalho baseado
na interculturalidade, ela nem sempre esta presente e quando aparece é de maneira pouco
significativa, tanto nas aulas, quanto nos planejamentos e nos materiais diddticos. A consequéncia
da auséncia de interculturalidade é a redugdo do ensino de uma segunda lingua como sendo
mera transmissdo de informagGes culturais sem sentindo, estanques, baseados em esteredtipos
e padroes de comportamento de uma determinada cultura. Acreditamos que grande parte dos
professores esteja familiarizada com os conceitos da Abordagem Comunicativa, mas ndo com a ideia
de interculturalidade e assim, tendem a perder a oportunidade de inserir informacdes culturais em
suas atividades comunicativas ou até pior, o fazem de forma a fomentar a criagdo de estereotipos
culturais da sua prépria cultura e da cultura estrangeira, podendo causar danos a sua identidade
cultural. Segundo a pesquisadora Clarissa Jorddo (2004, p. 30) “o sujeito que aprende uma lingua
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estrangeira aprende também que sua identidade nacional ndo é a Unica possivel; nem a melhor.” O
autor defende que é fundamental que o professor de uma segunda lingua tenha plena consciéncia
do seu papel de educador. Ele ressalta ainda a importancia desse educador como aquele que vai
contribui para a formagdo dos futuros cidaddos do mundo e ndo apenas transmissores das regras
de um sistema linguistico.

Valeressaltar que essainvestigagao descreve atividades e praticas pedagdgicas da Abordagem
Comunicativa no que tange o desenvolvimento das quatro habilidades, porém, nao faz distingao
entre os termos pratica discursiva e habilidades e trata ambos de forma complexa englobando nao
apenas a capacidade de comunica¢do, mas também seus conceitos mais profundos. As concepgdes
de lingua e linguagem usadas nesse artigo, assim como os conceitos de cultura e interculturalidade
seguem essa mesma premissa e tém base nas vertentes tedricas da Abordagem Comunicativa
e do ensino intercultural e consideram tanto a competéncia comunicativa, como a competéncia
comunicativa intercultural como essenciais para a formagao completa do sujeito.

A Tradugao e o Ensino de Linguas Estrangeiras

E possivel negar a lingua materna do aprendiz em uma aula de lingua estrangeira? A tradugdo
causa interferéncias negativas no aprendizado? Estes sdo questionamentos frequentes quando se
trata de ensino de linguas estrangeiras. Para Hinojosa e Lima (2008) a resposta é ndo a primeira
pergunta, pois para os autores ha uma estreita relagao entre linguagem e cultura que é de extrema
importancia num processo de interculturalidade. Os autores afirmam que sob a ética Bakhtiniana
o que define a identidade cultural é justamente o dialogismo que existe na alteridade porque é na
diferenga que a pessoa se descobre como sujeito. Portanto, a negagdo da lingua materna do aprendiz
poderia desencadear num processo de aculturagdo. Hinojosa e Lima (2008) afirmam também que
o processo de aculturagdo ocorre quando “dois grupos de caracteristicas socioculturais distintas
entram em contato e um dos grupos passa a exercer uma forte influéncia predominando sobre o
outro.” Dessa forma, a tradugdo pode ser uma ferramenta de aprendizagem intercultural na qual o
aprendiz podera reconhecer a lingua estrangeira por meio de estudos comparativos com sua lingua
materna, o que responde ao segundo questionamento, pois a tradugdo trabalhada em sala dessa
forma nao causa interferéncias negativas.

A tradugdo foi e ainda é vista como fonte de interferéncias negativas no ambito do ensino
de lingua estrangeira, por isso foi banida deste ambito por muito tempo desde o surgimento do
método direto, mas recentemente varios estudos estdo mudando esta concepg¢ao e mostram que a
tradugdo pode ser usada como uma ferramenta integradora as quatro habilidades; ler, falar, ouvir e
escrever por meio de exercicios escritos e orais.

A tradugdo foi o processo linguistico que mais passou por altos e baixos na histéria das
metodologias de ensino de lingua estrangeira. Durante muito tempo e inclusive nos dias atuais o
uso da tradugdo foi e é muitas vezes considerado um tabu para muitos docentes. Segundo Cook
(2010), é dificil mensurar quando tal tabu comegou, pois ideias negativas sobre o uso de lingua
materna por parte de aprendizes de lingua estrangeira tém raizes nas praticas pedagdgicas de
escolas de linguas, mas ndo em literatura académica, o que pode nos levar a crer que tais ideias
foram guiadas mais por questdes econémicas do que estudos empiricos e discussdes tedricas sobre
o uso da tradugdo em ensino de linguas. A pesquisa mencionada (COOK, 2010) da exemplos de tais
praticas pedagdgicas mencionando a pratica do latim todos os dias nos mosteiros medievais, as
puni¢cdes que os alunos de uma escola de gramdtica do século XVI recebiam por nao falar francés
durante as refeigdes e também escolas coloniais onde as linguas indigenas eram banidas e o idioma
do colonizador deveria ser utilizado todo o tempo. Talvez, essas possam ser algumas das raizes
histdricas para a negacdo da lingua materna no ensino de linguas estrangeiras. Tal negagdo ficou
mais evidente no método direto no qual a lingua alvo é utilizada nas aulas de linguas estrangeiras.

Com o surgimento do método direto no final do século XIX, houve uma grande necessidade
de padronizagdo do ensino de idiomas. O método direto foi desenvolvido para um mercado de
aprendizes adultos que estavam fora do sistema educacional, tais como: imigrantes, turistas,
empresarios, ou seja, o0 método direto foi uma tentativa de unificar o ensino de idiomas mundo
afora. Ainda segundo Cook (2010), o exemplo mais notdvel de escola de idiomas que utiliza o
método direto foi a escola Berlitz que surgiu em 1882 e que rejeita o uso da traduc¢do de forma
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rigida, sendo assim, os professores sao rigidamente observados para evitar qualquer uso da lingua
materna do aluno em sala de aula, pois dessa forma acreditava-se que o aluno que estudasse
em nesta escola poderia deixar sua escola de origem e entrar em outra comegando a estudar
exatamente no ponto em que deixou a escola anterior. Para Cook (2010, p.09), o método Berlitz
previu de forma curiosa os principios Fordistas de produgdes de linha de montagem desenvolvidos
a partir de 1908. No método direto a tradugdo foi considerada uma vild por relacionar-se ao método
Gramatica Tradugdo, também do século XIX, que foi e ainda é muito rechagado entre os tedricos
que defendem o uso do método direto; o que é natural:

Os novos movimentos precisam de um regime antigo
que substitua aquele que pode servir de caricatura e ser
ridicularizado, cuja fraqueza ajudara na exibi¢do das virtudes
dos outros. No caso do método Gramdtica-tradugdo, a
ortodoxia presente na época, tanto o Movimento de Reforma,
quanto o chamado novo Método Direto, encontrou um alvo
facil. (COOK, 2010, p.09, tradugdo nossa).

Mesmo rechagado, o método Gramatica-Tradugdo continua sendo utilizado nos dias atuais,
inclusive em cursos chamados self-study nos quais o aluno compra um material e comeca a estudar
o idioma sem a ajuda de um profissional e por meio de sentencas traduzidas. Para Cook (2010), o
método Gramatica - Tradugdo indubitavelmente tem suas fraquezas, mas ndo se pode restringir o
uso da traducdo a este método porque ele ndo € a Unica forma de utilizacdo da tradugdo em sala de
aula. Portanto, para o mesmo autor, renegar a tradugdo em ensino de linguas estrangeiras s6 por
relaciona-la ao método Gramdtica - Traducdo é um argumento ildgico.

No momento atual do ensino de linguas estrangeiras a traducdo vem obtendo, de forma
ainda timida, um espaco nas discussdes de ensino de linguas, ja que vivemos numa era de ecletismo
metodoldgico no ensino de linguas estrangeiras, ou seja, a era Pds-Método na qual o educador tem
uma responsabilidade maior por caber a ele a escolha das metodologias mais condizentes com
a realidade de seus educandos. Segundo Christison et al., (2015), um dos principios da era Pds-
Método é promover a consciéncia cultural, isto é, o educador permite que o aprendiz seja uma fonte
de informacdo cultural para que o conhecimento da lingua estrangeira e o conhecimento de sua
lingua materna se torne parte da comunicacdo em sala de aula. Outro principio citado pela mesma
autora € o que diz que os professores devem fazer com que os alunos aprendam as propriedades
formais da lingua estrangeira e as comparem e contrastem com as propriedades de sua lingua
materna. Portanto, podemos perceber que o dialogismo cultural estd cada vez mais presente no
ensino de linguas estrangeiras e atividades utilizando traducdo podem ser uma ferramenta muito
util na promocao dessa consciéncia das diferencas culturais, o que podemos comprovar no trecho
a seguir:

O exercicio da tradugdo visa fazer o aluno descobrir que a
passagem de lingua para lingua é um problema ndo somente
de etiquetas lexicais e de estruturacdo morfossintatica, mas
de passagem, comparacao, luta entre duas visdes de mundo
engastadas nas palavras, na lingua. (BALBONI, 2011, p.06)

A ideia de que a tradugdo é muito mais do que a passagem de lingua para lingua (grifo
nosso), mas sim, um exercicio de transporte e troca entre duas visdes de mundo diferentes e uma
oportunidade de identificagdo das caracteristicas da cultura materna e da cultura estrangeira e suas
identidades.

A Tradugao como Ferramenta da Interculturalidade

Segundo a pesquisadora Angela Walesko (2006), “ndo é possivel ensinar uma Lingua
estrangeira se ndo a compreendemos como um fendmeno cultural, marcado pela especificidade
da prépria lingua, enquanto lingua-cultura, que a faz ser diferente e depender do contexto em
que é utilizada.” Acreditamos na afirmacdo de que devemos considerar o contexto cultural no
ensino de uma segunda lingua porque a lingua per se ja é um fendmeno cultural. As marcas
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culturais presentes na lingua podem ser identificadas tanto nos movimentos retdricos escritos,
quanto nos falados. A pesquisadora Simone Resende (2011) afirma que toda produgdo escrita
estd culturalmente condicionada e pode ser identificada através de suas marcas culturais. Ela
conceituou essas marcas como sendo condicionantes culturais. “Uma condicionante cultural é uma
constelagdo de fatores externos que influenciam a produgdo dos textos, e as marcas textuais sao os
registros dessas influéncias.” (RESENDE, 2011, p.26). Essa definigdo na ajuda a entender a visdo de
tradugdo usada nesse artigo e na analise das atividades aqui descritas. Ao afirmamos que um texto
ou uma produgdo discursiva escrita estd culturalmente condicionada, nds estamos afirmando que
ele sofre influéncias nucleares tanto da cultura em que foi criado como da cultura para qual estd
sendo transportado.

Acreditamos que a tradugdo quando usada como uma ferramenta pedagdgica de
interculturalidade precisa ser compreendida por meio de conceitos e definicdes amplos e
complexos que sejam capazes de agrupar aspectos diferentes da visdo tradutdria, como o fato dela
ser culturalmente condicionada, como ja descrito, e também pela possibilidade de ser identificada
por suas categorias tradutdrias.

A base metodoldgica dessa pesquisa empirica e exploratéria combina procedimentos
etnograficos de observagdo, descri¢do e andlise de uma aula de inglés como segunda lingua (ESL)
em uma escola Estadual de Brasilia, com os conceitos e defini¢des da tradugdo como ferramenta
de interculturalidade.

Por um lado, escolhemos utilizar as categorias de tradu¢do de Roman Jakobson explicadas
por Venuti (2000), pois as consideramos como uma estratégia simples para a descri¢do de uma
ideia complexa, a tradugdo propriamente dita. Segundo o autor, podemos classificar a tradugdo em
trés categorias: a tradugdo intralingual, a interlingual e a intersemidtica.

ATradugdo Intralingual consiste na interpretagdo de signos verbais por meio de outros signos
na mesma lingua. Ele explica que a traducdo intralingual é aquela que ocorre dentro da mesma
lingua, pode ser chamada de paréfrase ou reformulagdo e consiste na interpretacdo dos signos
verbais por outros da mesma lingua. A operacgdo tradutdria intralingual ocorre em qualquer texto,
independentemente da relevancia cultural e estética, porém a compreensao e a interpretagao sao
caracteristicas fundamentais da traducdo intralingual. Podemos afirmar que a tradugdo intralingual
é tdo simples e corriqueira e muitas vezes até intuitiva que nem nos damos conta que estamos
traduzindo.

A Tradugdo Interlingual é a interpretacdo de signos verbais por meio de outros signos de
outra lingua. Pode se pensar, porém, que a traducdo interlingual acontece apenas de um idioma
para outro diferente, mas ndo é bem assim. Ela pode acontecer dentro do mesmo idioma, como por
exemplo, o caso explicado por Octévio Paz (1999) quando afirma que aprender a falar é aprender
a traduzir. Segundo ele, quando uma crianga pergunta a sua mae o significado desta ou daquela
palavra, o que realmente pede é que traduza para a sua linguagem, a linguagem infantil, a palavra
desconhecida. A tradugdo dentro de uma lingua ndo é, nesse sentido, essencialmente diferente da
tradugdo entre duas linguas, e a histdria de todos os povos repete a experiéncia infantil.

A Traducdo Intersemidtica é a interpretagdo de signos verbais por outros sistemas de signos
ndo-verbais. A forma mais conhecida e popular de tradugdo intersemidtica é quando uma poesia
se transforma em pintura ou quando a histdria de um livro é contada em um filme ou até quando
uma pega de teatro que vira um balé. Contudo, pode ocorrer a tradugdo intersemidtica entre dois
campos de signos ndo-verbais, como, por exemplo, entre musica e danga. Da mesma forma, pode
acontecer a tradugdo entre duas linguas sinalizadas, como por exemplo, a lingua de sinais usada nos
estados Unidos da América, ASL — American Sign Language e Libras, a Lingua Brasileira de Sinais.

Por outro lado, escolhemos a pesquisa exploratdria com base etnografica por se tratar de um
procedimento qualitativo que atende nosso objetivo de busca por estratégias e processos na sala
de aula que possam ser identificados como oportunidade para a aplicagdo de interculturalidade.
A etnografia pressupde um estudo das caracteristicas de um grupo no mundo real, nesse caso o0s
alunos da escola Estadual do Distrito Federal, e pode ser caracterizado pela observagao participativa
e ndo participativa dos alunos da turma, a reproducdo das atividades proposta pelo livro didatico
adotado e o registro das impressGes em um didrio de bordo das atividades usadas que passam
a servir como documentagdo dos aspectos do comportamento dos sujeitos no ambiente natural
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onde a observacdo se deu, a sala de aula. A metodologia empirica de aplicagdo da atividade na sala
de aula, sua observagdo e andlise produzem uma descri¢do detalhada de como a tradugdo pode ser
utilizada como ferramenta de interculturalidade na sala de aula com adogdo de um livro didatico.

O contexto dessa investiga¢do teve como elemento motivador a experiéncia de contato com
alunos do curso Especifico, um curso de idiomas que funciona fora do hordrio escolar e é destinado
a alunos da rede publica de ensino do Distrito Federal. A escola de idiomas investigada é o Centro
Interescolar de Linguas de Ceilandia no Distrito Federal. O material selecionado para a pesquisa
foi a cole¢do American Headway, da editora Oxford, volumes 1. 2, 3, 4 e 5, escritos pelos autores
Liz e John Soars (2004). A colegdo é também bastante utilizada em cursos de idiomas no pais e
é baseada nos preceitos da Abordagem Comunicativa de ensino de linguas estrangeiras, pois a
maioria dos textos da colegdo sdo textos auténticos e as sugestGes de atividades apresentadas no
livro sdo de situagBes comunicativas com as quais o aprendiz pode deparar-se em seu cotidiano.
As atividades coletadas no livro foram divididas pelas categorias de tradugdo de Roman Jakobson,
descritas anteriormente. A faixa etdria dos alunos estd entre 14 e 17 anos, eles sdo alunos do
primeiro ao terceiro ano do Ensino Médio onde a cole¢do Headway é adotada. As quatro primeiras
atividades descritas no artigo forma usadas como warm-up (atividades de aquecimento ou pré-
atividades) para as demais atividades retiradas do material investigado. Os autores da colegdo tém
vasta experiéncia no ensino do Inglés como segunda Lingua (ESL), tendo inclusive trabalhado em
escolas e faculdades e posteriormente desenharam seu préprio método em 1980 com base na
abordagem comunicativa de Hymes, (1972).

Hymes (1972) era opositor as ideias de Chomsky de que hd uma gramatica universal, de
caracteristicas inatas, Segundo as ideias de Hymes (1972), o individuo compreende a lingua através
do seu uso. Essa definigdo vem ao nosso encontro, ja que acredita que a competéncia linguistica
transcende o limite do estrutural e vem se integrar com a teoria de comunicagdo e cultura
escolhidas como base para nossa investigagdo. A escolha desse material didatico se deve ao fato
dele proporcionar momentos para os alunos usarem a lingua de forma comunicativa, por meio da
contextualizacdo da linguagem. A opgdo pela realizagdo do estudo empirico ocorrer em turmas
do Ensino Médio se originou pela experiéncia da pesquisadora, enquanto docente, A professora
em questdo, uma das autoras desse estudo, cria situages e oportunidades para que as interagdes
entre alunos e professores sejam em sua maioria reais que buscasse a compreensdo de interesses
e motivagGes dos alunos em relagdo a cultura estrangeira e a sua prépria assim como a verificagdo
dos diversos esteredtipos culturais trazidos para o contexto da aula.

Retomando a ideia do uso da tradugdo como ferramenta de interculturalidade, podemos
observar que no exemplo de exercicio a seguir (Quadro 2), ha a aplicagdo dos conceitos de
tradugdo como ferramenta pedagdgica (Quadro 1). Nesta se¢do do artigo, descrevemos algumas
das atividades usadas em aula. A fonte de todas as atividades propostas é a cole¢cdo American
Headway, jd descrita anteriormente. Os alunos em questdo sao todos os alunos do CILC - Centro
Interescolar de Linguas de Ceilandia, no Distrito Federal. O CILC é uma escola de idiomas publica.
Ela oferece aulas de inglés para a comunidade e para os alunos das escolas publicas da cidade. As
turmas analisadas nesta investiga¢do sao formadas por alunos do Ensino Médio entre 14 e 17 anos.

O Quadro a seguir resume as defini¢des e conceitos dos tipos de tradugdo utilizadas nesse
estudo:

Quadro 1: Resumo dos tipos de tradugdo

Interpretagdo de signos verbais por meio de outros signos na mesma lingua.

Interpretagdo de signos verbais por meio de outros signos de outra lingua.

Interpretacgdo de signos verbais por outros sistemas de signos nao-verbais.
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O exercicio apresentado no Quadro 2 foi feito por uma turma do Ensino Médio, com nivel
intermediario, A turma do segundo ano do Ensino Médio é composta de 16 alunos e os alunos
ja estudam inglés por cerca de quatro anos. A atividade consiste em interpretacdo de cartoons.
Os alunos foram divididos em quatro grupos para interpretar diferentes cartoons compostos por
sentencgas no presente perfeito. O principal objetivo da atividade foi mostrar que uma tradugdo
palavra por palavra, na maioria das vezes, parece estranha e também que o presente perfeito pode
corresponder a diferentes tempos verbais no portugués.

Quadro 2: Atividade proposta para a turma de segundo ano do Ensino Médio

1) Translate the cartoon into Portuguese.
2) Does the boy look happy?

3) What is the simple form of the verb grown?

Nesse exercicio de warm-up, os alunos tiveram que traduzir para o portugués a sentenca:
I've grown one millimeter in one year. Eles também tiveram que prestar atencdo na imagem e dizer
como o garoto se sentia e a resposta foi: No, he doesn't. He looks sad. Os alunos também tiveram
que consultar o dicionario para procurar a forma simples do verbo: grow (crescer). Um dos alunos
também levantou a possibilidade de que a traducdo para a sentenca do cartoon poderia ser: Eu
tinha crescido um milimetro em um ano, mas outra aluna interferiu e disse: Nao, ninguém fala isso
em portugués, isso ndo é um bom portugués e quando vocé traduz vocé tem que se preocupar
com o portugués. Segundo as teorias e estratégias apresentadas nessa investiga¢do, esse seria o
momento mais adequado para o comentario e conclusdo do professor a respeito da questdo da
interculturalidade.

Quadro 3: Atividade proposta para o primeiro ano do Ensino Médio

1) Translate the sentence into Portuguese
2) What animal is the woman talking about?

3) What is the man doing? Where is he sleeping?

Nesse exercicio de warm-up acima, Quadro 3, os alunos tiveram nao sé que traduzir a
sentenca, mas também descobrir o0 animal ao qual a personagem se referia. Os alunos traduziram a
sentenca: Have you seen the ca.... como: Vocé viu o gato? Neste momento, pensamos em interferir e
dizer aos alunos que talvez fosse uma boa ideia manter o fato de que o personagem nao completou
a palavra gato, mas a traducdo em sala de aula se trata de uma traducao pedagdgica, que leva em
consideracdo os processos utilizados pelo aprendiz ao tentar acessar o significado em uma lingua
estrangeira, portanto, ela ndo necessita ser perfeita, pois partimos do pressuposto dessa pesquisa
de que ndo existe uma traducdo perfeita. Na segunda questdo do mesmo exercicio, os alunos
responderam: She talk about the cat. Neste momento, perguntamos aos alunos em inglés qual
era o problema da sentenca e eles corrigiram o verbo da sentenca. Na terceira pergunta os alunos
utilizaram o diciondrio bilingue para procurar o correspondente a palavra rede e responderam a
pregunta da seguinte forma: He is sleeping on a hammock, on the cat. Para a busca do equivalente
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para a palavra rede, pedi aos alunos que prestassem muita aten¢do a todas as entradas que
encontrassem no diciondrio, pois hd outras tradugdes para a palavra rede, tais como: net, network,
etc. Portanto, os alunos deveriam encontrar qual a defini¢do se encaixava no contexto do cartoon.
Tanto a atividade descrita no Quadro 1, quanto a atividade descrita no Quadro 2 apresentam
caracteristicas dos trés tipos de tradugdo descritas no Quadro 1 e sdo oportunidade essenciais para
a colocagdo e o posicionamento do professor quanto a interculturalidade envolvida no momento da
discussdo e das respostas aos questionamentos levantados durante as duas atividades. O mesmo
acontece com a atividade executada pela turma do terceiro ano e apresentada a seguir no Quadro
4.

Quadro 4: atividade proposta para o terceiro ano do Ensino Médio

1) Translate the sentence into Portuguese.

2) How do you know the man has waited for a
long time?

3)Are the ladies in the cartoon old or young?

4) Who is the woman the man has been
waiting for?

No exercicio de warm-up acima, os alunos traduziram a sentenca do cartoon como: Ele
esta esperando por vocé. Na segunda pergunta os alunos foram questionados sobre como eles
poderiam deduzir que o personagem havia esperado por muito tempo e a resposta foi: Because
he stayed waiting she for a long time and the position. Nesta questdo, perguntamos aos alunos se
era so essa evidéncia que eles poderiam retirar do cartoon e outros alunos interferiram dizendo:
No teacher, the man is a skeleton. Também questionamos em inglés se o uso do pronome she na
resposta dos alunos estava certo e eles perceberam que ndo e corrigimos a sentenga juntos. Ja na
terceira questdo, os alunos foram questionados a respeito da idade das personagens e a resposta
foi: They are old. Na quarta questdo, os alunos foram perguntados sobre quem era a mulher que o
personagem esperava e responderam: The woman wearing a skirt white. Nessa questdo, perguntei
aos alunos em inglés o que estava incorreto na sentenca e eles perceberam que o correto é a white
skirt. O cartoon também foi usado para explicar a diferenca entre o presente perfeito e o presente
perfeito continuo e a explicacdo foi dada na lingua alvo.

Cada grupo teve que explicar em inglés o seu cartoon, antes que fizéssemos as atividades
propostas. Podemos perceber no exercicio acima a aplicagdo de todas as categorias de tradugdo
de Jakobson, pois os alunos tiveram que traduzir sentengas para sua lingua materna, traducgdes
interlingual, tiveram também que levar em conta as ilustragdes do cartoons para interpreta-los,
tradugdo intersemidtica, eles tiveram também que explicar os cartoons na lingua alvo e também
usar o dicionario monolingue para buscar a resposta de alguns exercicios, tradugdo intralingual.
Ademais, podemos perceber que os alunos tém consciéncia de que a traducdo é feita para um
leitor e da importancia de uma traducdo clara da lingua fonte, neste caso o inglés, para a lingua
alvo, neste caso o portugués, e esta consciéncia dos alunos é semelhante a abordagem intercultural
da tradugdo. O uso da tradugdo em lingua estrangeira a partir de uma abordagem que focada na
interculturalidade tem o leitor como alvo, porém ndo se esquece do escritor do texto traduzido. Essa
oportunidade de discussdo e sobre a cultura de partida e de chegada ndo pode ser desperdicada
pelo professor.

Na atividade, os alunos aplicaram a tradugdo como uma ferramenta da abordagem
intercultural que acreditamos ser fundamental numa aula comunicativa de lingua estrangeira com
énfase no sujeito como construtor de significados. A atividade descrita anteriormente funciona
como exemplo do uso intercultural da traducgdo no fazer pedagdgico, pois o foco foi o aprendiz,
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pois ele forneceu todas as ferramentas para explicagdo sobre as diferengas entre os tempos verbais
presente perfeito e presente perfeito continuo, construindo a identidade da cultura de partida e
de chegada. Podemos perceber também por meio dessa atividade que a tradu¢do pode ser uma
ferramenta pedagdgica Util ndo apenas na questdo da interculturalidade, mas que pode corroborar
a integracdo das quatro habilidades; ler, falar, ouvir e escrever. Na atividade, os alunos fizeram uma
leitura minuciosa dos textos, levando em consideragdo os elementos ndo verbais destes textos.
Desenvolveram também a habilidade de fala quando explicaram para seus colegas do que se
tratavam os cartoons. Os alunos também ouviram, jd que ouviam seus colegas reportando seus
cartoons, escreveram e refletiram sobre a lingua quando perceberam os erros que cometeram em
algumas respostas.

As atividades a seguir foram aplicadas logo apds as atividades de warm-up ja descritas nos
Quadros 2, 3 e 4 e sdo todas da cole¢do da editora Oxford, American Headway.

Quadro 5: American Headway 1 - atividade da pdgina 84

VOCABULARY AND SPEAKING
The weather
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A atividade acima retirada do livro American Headway é um exemplo de atividade que
envolve a tradugdo intersemidtica, pois os alunos tém que relacionar os tipos de clima com as
ilustracdes. Este tipo categoria de tradugdo é a mais recorrente ao longo do livro 1 da colecdo, o livro
inicial, elementary, pois a traducdo intersemiotica ajuda o aprendiz a familiarizar-se com a lingua e
com a cultura da lingua que estd estudando. A atividade também pode proporcionar um dialogismo
cultural, ja que o professor pode relacionar os tipos de clima de outros paises com os paises dos
aprendizes e pode debater com os alunos como o clima interfere na vida das pessoas em diferentes
paises, para esse debate o professor pode fazer uso da lingua alvo e da lingua materna.

Quadro 6: Atividade do American Headway 2 - Pagina 8
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A atividade acima foi retirada do livro dois da colecdo. Nela podemos identificar que
os autores partiram do pressuposto que a lingua materna do aluno ndo pode ser negada e que
os alunos utilizam o dicionario bilingue, isto é, uma Tradugdo Interlingual como ferramenta de

Revista Humanidades e Inovagdo v.5, n. 7 - 2018



Humanidades |
Inovacao |

aprendizagem. A atividade mostra ao aprendiz todas as informacdes que ele/ela possa encontrar
em um bom diciondrio bilingue, além das diferentes formas que pode utilizar o dicionario.

Essa aplicagdo, o uso do dicionario na sala de aula, é uma fonte incrivel de possibilidades
e oportunidades para o professor lancar mao da abordagem intercultural de forma a fugir dos
esteredtipos e ajudar a criar uma identidade mais real da cultural estudada, ndo como inferior e
nem como superior, apenas como diferente. O uso do diciondrio na sala de aula e sua aplicagdo
em atividades como a descrita no Quadro 6 ajudam a fomentar a criagdo de uma representagao
sociocultural do panorama mundial atual, cheio de avangos tecnoldgicos e quase totalmente
globalizado.

Numa sala de aula com esse tipo de discussdo, os aspectos culturais dos diferentes povos
em questdo passam a ser cogitada, investigada e estudada, toda essa curiosidade agucada, pode
fazer nascer no aluno a preocupagao com o outro, a busca pela quebra de barreiras que separam as
culturas e o desenvolvimento de um processo dialdgico que oriente os alunos e facilite o processo
de criagdo e formagdo de uma identidade rica e heterogénea, distante dos preconceitos culturais e
etnocentrismo que tanto ameagam a paz entre as nagoes.

Outra fonte de atividades foi o caderno de exercicios do livro American Headway elementary.
Nos exercicios desse material (Quadro 7, primeira coluna), os aprendizes usam a tradugdo para
verificar a aprendizagem e apesar de dar a impressao de que as sentengas do exercicio estdo fora
de contexto, elas ndo estdo, pois sdo sentencas utilizadas incessantemente ao longo da licdo que
os alunos estudaram. Percebeu-se que este tipo de exercicio ndo ocorre a partir do livro dois,
talvez pelo fato de que a tradugdo interlingual ainda esteja relacionada a falta de vocabulario dos
aprendizes e também a crenca de que a medida que o aprendiz avanga na lingua estrangeira, ele
comega a necessitar menos da tradugdo interlingual.

Quadro 7: Atividade do livro de exercicios e atividade do livro 5, pagina 48.

Livro de exercicios VOCABULARY AND SPEAKING 3

Proverbs and poetry S
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A atividade apresentada no Quadro 7, na segunda coluna, foi retirada do ultimo livro da
colecdo, o livro 5. A traducdo interlingual é utilizada com uma finalidade diferente da que foi
mencionada no livro um. Aqui a traducdo interlingual ndo é utilizada para verificar a aprendizagem
os alunos, mas sim para proporcionar um dialogismo cultural ja que no comando do exercicio o
aluno é questionado se ha provérbios similares em sua lingua materna. Como extensdo da atividade
acima, o professor pode explorar ainda mais as diferencas e similaridades de outros provérbios que
os aprendizes conhegcam de sua lingua materna ou da lingua alvo.

As duas atividades descritas no Quadro 7 proporcionam aos alunos a chance de discutir
o significado de expressdes que ja foram estudadas e que aparecem destacadas no texto que é
trabalhado na licdo e em textos anteriores do livro. Este tipo de exercicio é muito recorrente a
partir do livro quatro da colecdo. O exercicio permite que o professor utilize ndo sé a traducdo
intralingual, como também a traducdo interlingual para sanar duvidas que surgem a partir da
traducdo intralingual ou também para checar se ha expressées correspondentes na lingua materna
do aprendiz.
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Naanalise dolivro didaticoficou claro que atradugdo é utilizada como umafonte de dialogismo
cultural, ou seja, os autores levam em consideragdo o fato de que o aprendiz ja sabe outro idioma e
traz consigo o conhecimento deste idioma para a sua aprendizagem de lingua estrangeira. Ao invés
de tratar a lingua materna do aluno como uma interferéncia, os autores tentaram fazer com que os
alunos reflitam sobre a lingua estrangeira a partir do seu conhecimento da lingua materna. Apesar
da tradugdo interlingual ndo ser tdo recorrente na colegdo, ela é utilizada.

Com isso, podemos perceber que os autores de livros didaticos também estdo mais atentos
para o fato de que vivemos nos dias atuais uma volta a um ensino cada vez mais bilingue, ndo nos
referimos aqui ao bilinguismo do método Gramatica-Tradugdo no qual o uso da lingua materna
prevalecia sobre a lingua alvo, mas sim ao bilinguismo que reconhece e respeita diferengas culturais
e que também reconhece, segundo Cook (2010), que o uso da lingua materna e consequentemente
da tradugdo é inevitavel e ocorre de qualquer forma dentro ou fora da aula de lingua estrangeira
como uma estratégia natural de ensino ou aprendizagem, portanto, segundo o mesmo autor, é
melhor usa-la a favor da aprendizagem do que rejeitd-la e é justamente este uso que podemos
verificar tanto nos exercicios do livro que utilizam categoria de tradugdo interlingual, quanto nos
exercicios que utilizam as outras categorias de traducao; intersemidtica e intralingual, pois de uma
forma ou de outra, mesmo que os exercicios ndo utilizem a tradugdo interlingual, eles ddo suporte
a atividades de extensdo que a utilizem.

A Opiniao do Docente sobre o Uso da Tradug¢ao no Ensino de ESL

Além da andlise da tradugdo usada em atividades do livro didatico como as descritas na
se¢do anterior, esse estudo também investiga a opinido de docentes de lingua inglesa a respeito
do uso da tradugdo em aulas de inglés como lingua estrangeira (ESL). Seis professores do CILC
foram oralmente entrevistados por meio de um questiondrio com quatro perguntas abertas. As
professoras estdo identificadas apenas por um ndmero (1 a 6) e deveriam responder as quatro
perguntas livremente. A primeira pergunta diz respeito ao conceito de tradugdo que cada docente
tem em mente. Acreditamos que a recusa ou ndo do uso da tradugdo em aula de lingua inglesa
depende muito do que o docente entende por tradugdo. A segunda pergunta diz respeito a forma
que o docente aprendeu o idioma e como a tradugdo foi utilizada em seu processo de aprendizagem,
muitas vezes a forma com a qual se aprende um idioma pode influenciar o professor em seu trabalho
pedagdgico. A terceira pergunta foi sobre a graduagdo do docente, ou seja, se durante a graduagdo
o professor teve alguma disciplina que abordasse o uso da tradugdo, pois muitos docentes podem
ndo utilizar a tradugdo por desconhecimento do assunto. A quarta pergunta foi sobre a utilizagdo
da tradugdo em sala de aula e a opinido dos docentes sobre o assunto. Os resultados da entrevista
aparecem no quadro a seguir:

Quadro 8: Opinido dos docentes sobre o uso da tradugdo em sala de aula.

Professor Qual o conceito de | Como aprendeu Estudou Usa tradugdo
traducao? inglés? traducao? em sala?
Professor 1 Transferéncia Sem tradugdo Sim Sim
Professor 2 Explicacdo Com tradugdo Sim Sim
Professor 3 Expressao Cultural | Sem tradugdo Nao Sim
Professor 4 O mundo pelo olhar | Sem tradugdo Nao Sim
do outro
Professor 5 Transferéncia Sem tradugdo Nado Sim
Professor 6 Interpretagdo Sem tradugdo Ndo Sim

A primeira professora foi entrevistada afirmou que utiliza a tradugdo em sala de aula por
acreditar que ela facilita a compreensdo de conteldos abstratos. A professora afirmou também
que utiliza a tradugdo com todos os seus grupos de alunos, mas com objetivos distintos. Ela relatou
que aprendeu o idioma que leciona em curso de idiomas e que seus professores ndo gostavam
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de utilizar a tradugdo como ferramenta pedagdgica por acreditarem que estd poderia interferir na
aquisicdo da lingua estrangeira. A professora também disse que teve uma disciplina em seu curso
de graduagdo que abordou a tradugdo e que conceitua o termo tradugdo como sendo o ato de
transferir conceitos e ideias de uma lingua para outra.

A segunda professora também foi entrevistada conceituou o termo tradugao como sendo o
ato de explicar um termo de uma lingua para outra, interpretar. A professora também relatou que
estudou oidioma que leciona em curso de idiomas e que seus professores traduziam muito nos niveis
iniciais, mas que no final do curso havia menos tradugdes. A professora também afirmou que teve
uma disciplina em sua graduagdo que abordou a Tradugdo. A professora entrevistada é professora
no Centro Interescolar de Linguas e também leciona em uma escola de ensino fundamental, por
isso ela afirmou que utiliza a tradugdo com mais frequéncia no ensino fundamental que no curso
de idiomas que leciona. A professora afirmou também que utiliza a tradugdo com alunos de niveis
iniciais e que para alunos de niveis avangados, ela utiliza a tradugao somente para a explicagdo de
termos muito abstratos.

A terceira professora conceituou a tradugdo como sendo o ato de expressar no seu idioma
as ideias apresentadas em outra lingua. A professora afirmou que estudou o idioma que leciona na
mesma escola em que trabalha agora e que quando estudou ndo era permitido nenhum tipo de
tradugdo em sala de aula, ela afirmou também que nao teve nenhuma disciplina em sua graduagdo
que abordasse a tradugdo. A professora relatou que algumas vezes utiliza a tradugdo para que os
alunos entendam melhor alguns conceitos gramaticais e que também a utiliza com niveis iniciais
principalmente porgue os alunos de tais niveis ainda ndo tém um bom conhecimento da lingua
inglesa.

A quarta professora entrevistada conceituou tradugdo como a busca de ver o mundo através
do olhar do outro. Para ela traduzir é apresentar como o outro compreende o mundo. A professora
relatou que ndo aprendeu o idioma que leciona em curso de idiomas, mas sim morando no exterior,
no caso do professor, na Jamaica e relatou também que ndo teve nenhuma disciplina em sua
graduacdo que abordasse a tradugdo. A professora afirmou também que as vezes utiliza a tradugdo
em sala de aula porque explicagdes mimicas e imagens ndo sdo capazes de levar a compreensdo de
tudo pelo aluno e que por isso utiliza a tradugdo para evitar a inseguranca por parte dos alunos. Ela
afirmou também que utiliza a tradugdo com todos os aprendizes de todos os niveis para que eles
possam compreender a ironia, a intensidade de uma expressao em outra lingua.

A quinta e a sexta professoras entrevistadas apresentaram muito interesse no uso da tradugao
como ferramenta pedagdgica e apesar de ndo serem graduadas em Letras - TradugGes, ambas
apresentaram um profundo conhecimento sobre o assunto porque pretendem se especializar
na area em um futuro mestrado. Perceberemos também que a uma das professoras conhece as
trés categorias de tradugdo de Roman Jakobson (1959), apresentadas na compilagdo feitas por
Venuti (2000) e ja descritas nesse artigo. A professora conceituou tradu¢do como um processo
de transferéncia de significados de uma lingua para outra, ou mesmo dentro da mesma lingua,
em termos simbdlicos. Ela envolve operagdes linguisticas e semidticas. A professora mencionou
que estudou o idioma que leciona em curso de linguas e tanto o uso da lingua materna quanto
0 uso da tradugdo eram vistos como contrdrios a um aprendizado eficaz. A professora relatou
também que nao teve nenhuma disciplina em sua graduag¢do que abordasse a tradugdo e alegou
que utiliza a tradugdo em sala de aula por acreditar que sua utilizagdo consciente e orientada facilita
o processo de aprendizagem e que por isso a utiliza desde os niveis iniciais até os mais avangados
com enfoques diferentes. Com os niveis iniciais, a professora revelou que utiliza a tradugdo com
o enfoque referencial, seja conceitual ou mesmo simbdlico, pois, segunda ela, os alunos passam
por este processo de busca referencial o tempo todo em sua lingua materna, mesmo que
inconscientemente. J&4 com os alunos de niveis mais avangados, a professora afirmou que tenta
desmistificar o uso da tradugdo, tornando-a uma ferramenta consciente de apoio no processo de
ensino e aprendizagem da lingua alvo.

A sexta e Ultima entrevistada conceituou tradugdo como uma atividade que aborda a
interpretagdo de um texto de uma lingua para a outra. A professora também exp0s que estudou o
idioma que leciona em curso de idiomas e que quando era estudante a traducao era tratada como
uma vild e que ndo havia tradugdo em sala de aula. A professora mencionou também que ndo teve
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uma disciplina em seu curso de graduagdo que abordasse a Tradugdo e que as vezes a utiliza com
seus alunos para facilitar a aprendizagem. A professora relatou também que utiliza a tradugdo com
aprendizes de niveis iniciais porque os alunos desses niveis ndo tém maturidade suficiente para
compreender a aula toda em inglés.

Por meio das respostas compiladas aqui, percebemos que os docentes tém uma opinido
positiva a respeito do uso da tradugdo como ferramenta pedagdgica, ainda que alguns tenham
certa cautela a respeito deste uso. Os docentes tém uma atitude positiva apesar de que muitos ndo
tiveram sequer uma disciplina em suas graduac¢des que os orientasse. Esta falta de arcabougo tedrico
que oriente os docentes no momento da escolha das abordagens que deseja seguir ndo é novidade
e ndo foi detectada pelas entrevistas. O assunto é recorrente na literatura relacionada ao uso da
tradugdo como ferramenta pedagdgica para o ensino de linguas estrangeira e ja foi mencionada por
Emy Soares Lucindo no seu artigo sobre a Tradugdo e o Ensino de Linguas Estrangeiras, como segue:

Atualmente, um dos responsaveis pelo uso inadequado da
tradugdo, ou até minimo, da traducdo em salas de LE no Brasil
¢ a falta de material que trate, adequadamente, do tema. Por
tal motivo, ndo é raro vermos professores de LE que acreditam
que a traducdo pode ajudar no ensino de linguas, mas que
ndo sabem como fazer o uso adequado desta ferramenta.
(LUCINDO, 2006)

Portanto, se o uso da traducdo como ferramenta pedagogica fosse mais abordado nos
cursos de Letras-Licenciaturas e os docentes tivessem mais materiais disponiveis com exemplos
praticos de como usar a traducdo em sala de aula com éxito, a tradugdo em aulas de inglés ou
de outros idiomas seria desmistificada e muitos docentes teriam a mesma opinido de um dos
professores entrevistados que denominou a traducdo como sendo a busca de ver o mundo através
do olhar do outro. E apresentar como o outro compreende o mundo. Este conceito apresentado
pelo professor se encaixa muito bem no conceito de ensino de lingua estrangeira, pois quando
ensinamos uma lingua estrangeira, mostramos aos aprendizes como o outro enxerga o mundo.
Dessa forma, a traducdo é uma ferramenta comunicativa primordial na aprendizagem de uma
lingua estrangeira e com um arcabougo tedrico mais abrangente, talvez muitos docentes fossem
capazes de compreender melhor essa ideia.

Consideragoes Finais

A investigacdo descrita aqui buscou ressaltar como a traducdo pode ser uma ferramenta
pedagdgica de interculturalidade que promove o dialogismo cultural na aula de inglés como
lingua estrangeira. Diante do panorama mundial da globalizagdo, o bilinguismo se torna cada vez
mais presente na formacdo de uma identidade heterogénea nas relacdes sociais que se refletem
nos idiomas. Portanto, diante da globalizacdo, da questdo corrente e latente da imigracdo e dos
refugiados no mundo atual, podemos dizer que o uso da traducdo em sala de aula pode evitar o
processo de aculturacdo. Como levantamos na introducdo, acreditamos que as discussdes sobre
cultura e interculturalidade sdo questdes importantes na sociedade atual, tanto no campo da
educacdo, como no da linguistica aplicada e diante da globalizacdo, da questdo corrente e latente
da imigracdo e dos refugiados no mundo atual, podemos dizer que o uso da tradugdo em sala de
aula pode evitar o processo de aculturacdo. Ademais, a traducdo quando usada na perspectiva de

Essa investigacdo mostrou que o uso da traducdo como fonte de estratégias e subsidios por
meio de seu uso como uma ferramenta de interculturalidade é muito capaz de criar e ajudar na
compreensdo de representacdes socioculturais durante o processo de ensino-aprendizagem do
inglés como segunda lingua. Concluimos que a tradugdo ndo sé pode como deve ser usada como
uma ferramenta de promogao intercultural na sala de aula de ensino de inglés como segunda lingua.
A traducdo também pode ser usada em muitos contextos reais de comunicacdo pelo aprendiz de
lingua estrangeira, ja que muitas vezes o aprendiz pode encontrar-se numa situacdo na qual ele
deve traduzir uma conversa para um estrangeiro ou buscar traducdes e equivalentes para tradugdes
idiomaticas que ele desconheca. Enfim, a tradu¢cdo mesmo quando rechagada no ensino de lingua
estrangeira, sempre permaneceu em tal ensino, algumas vezes como vild, outras nem tanto porque
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ela faz parte de situagGes reais de comunicagao e também faz parte do aprendizado de uma lingua
estrangeira.

A sensacdo de prisdo e falta de op¢do que a adogdo de um material didatico especifico pode
dar ao professor cai por terra a partir do momento que a descri¢do do uso de algumas atividades vai
além da mera sequéncia didatica proposta no livro do professor ou no planejamento das atividades.
Adescrigdo das atividades usadas em sala de aula ajuda a analisar os processos de interculturalidade
enfrentados pelos professores e alunos quando utilizam um livro diddtico na aula de inglés.
Percebemos que a empatia pode ser percebida e destacada em atividades cotidianas e cabe aos
professores a tarefa de criar os momentos que podem conduzir os alunos a uma compreensdo
complexa de si mesmo e do outro.
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