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Resumo: Este trabalho apresenta resultados de pesquisa desenvolvida durante um curso de especializagdo, motivada
a partir da percepgdo de fenémenos de variagdo linguistica e da mudanga de estilo mais ou menos monitorado na fala
dos alunos, dependendo do contexto comunicativo, durante as aulas de Lingua Portuguesa. Assim, tragou-se como
objetivo geral analisar a produgdo escrita de estudantes nos géneros carta pessoal e conto a partir do construto tedrico da
Sociolinguistica (Mattos; Silva, 2004; Labov, 2008) e notadamente da Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2004).
Os resultados confirmam que os fenémenos da variagdo linguistica estdo muito presentes na realidade dos alunos, tendo
em vista o uso corriqueiro das variantes nos e a gente nas produgdes textuais analisadas (34 ocorréncias, sendo 21 de nds
e 13 de a gente), mesmo em géneros diferentes, ratificando a importdncia do (re)conhecimento da diversidade linguistica
brasileira e da relevdncia de seu estudo e abordagem na Educagdo Bdsica.
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Abstract: This work presents results of research developed as a product of a specialization course, arose from the perception
of linguistic variation phenomena and from the more or less monitored style change in students’ speech, depending on
the communicative context during Portuguese language classes. Thus, the general objective was to analyze the written
production of students in the genres personal letter and short story from the theoretical construct of Sociolinguistics
(Mattos; Silva, 2004, Labov, 2008) and especially Educational Sociolinguistics (Bortoni-Ricardo, 2004). The result of this
research confirms that the phenomena of linguistic variation are very present in the reality of the students, in view of
the common use of the variants nds and a gente in the textual productions analyzed (34 occurrences, 21 of nés and 13
of a gente), even in different genres, confirming the importance of (re)cognition of Brazilian linguistic diversity and the
relevance of its study and approach in Basic Education.
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Introdugao

A escola é um lugar privilegiado para a aquisicdo de conhecimentos de habilidades leitoras
e escritoras e para a construcao dos saberes essenciais para o desenvolvimento da comunicacdo
do aluno. Ademais, no tocante ao ensino democratico para a formagdo cidadd, ela também é
responsavel por possibilitar o apoderamento de regras linguisticas que seus estudantes podem nao
possuir.

Contudo, a educagdo linguistica ocorre desde a tenra idade de um individuo, quando ele se
insere no mundo em que as pessoas ao seu redor, a todo momento, comunicam-se umas com as
outras por meio da fala. Nesse contexto, todo o seu repertdrio linguistico espontaneo, advindo do
convivio familiar e da comunidade em que esta inserido, contribui para que, quando chegar a escola
para ser alfabetizado em sua lingua materna, ja seja conhecedor dela, todavia da variante prépria
do seu grupo social.

Apartir da perspectiva dessa educagdo linguistica primaria, que se manifesta com naturalidade
desde o inicio da vida de uma pessoa, é que se compreende que o trabalho do professor de lingua
portuguesa &, além de ensinar a norma padrao de prestigio linguistico aos seus alunos, propor-se ao
exercicio da reeducagdo sociolinguistica.

Isso significa que o aprendizado linguistico adquirido mediante o convivio familiar e social,
o qual o estudante levara a escola, vai se “[...] transformar em saber formalizado, sistematizado,
delimitado em dreas especificas de conhecimento, rotulado por meio de conceitos, explicado por
teorias” (Bagno, 2007, p. 82).

Desse modo, compreendemos que a escola pode ser o Unico lugar em que o aluno recebera
a educacdo formal, tendo a oportunidade de acesso a outras modalidades de uso linguistico
e adquirindo uma competéncia comunicativa mais ampla e diversificada, que lhe permita a
utilizacdo da variedade linguistica mais adequada a cada contexto, sem que sua escolha implique a
desvalorizacdao daquela menos monitorada, utilizada nas relagdes sociais do seu dia a dia. O ensino
da lingua materna, sob essa perspectiva, deve ter como foco um enriquecimento as variedades que
0 aluno ja domine em seu grupo social.

Considerando essas ponderagdes e como professoras de Lingua Portuguesa na Educacgdo
Bésica e no Ensino Superior, percebemos os fendmenos da variacdo linguistica e de mudanca
de estilo que, ora se apresentam mais monitoradas, ora menos monitoradas, dependendo da
situacdo de comunicagdo e de interagdo dos estudantes. Além disso, notamos que, nas ocorréncias
espontaneas de oralidade, é corriqueiro o emprego dos pronomes sujeito nds, bem como da
variante a gente com a mesma fungdo.

Esse fendmeno esta tdo impregnado nas camadas sociais brasileiras, em diferentes niveis
de escolaridade, principalmente na fala espontanea, que as pessoas parecem ndo o perceberem,
de modo que seu uso ndo desperta reagOes negativas ou discriminatdrias entre os interlocutores,
visto ndo ser um fator extralinguistico, como elementos sociais de origem geografica ou grau de
escolariza¢ao, por exemplo.

Nesse contexto, este texto apresenta resultados de uma pesquisa sociolinguistica,
desenvolvida no ambito do Curso de Especializacdo em Linguistica Aplicada e ensino de linguas,
a qual emergiu da observacgdo do uso corriqueiro das variantes nds e a gente na fala dos alunos.
A partir disso, partimos do seguinte questionamento: sera que essas variantes sdo utilizadas na
escrita? Em diferentes géneros?

Desse modo, tem-se o objetivo de analisar a produgao escrita de alunos do 92 do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica estadual da zona urbana de Campo Grande-MS
para verificar se eles empregam as referidas variantes nos géneros carta pessoal e conto e se
existe diferenca entre desse uso de acordo com o texto. Para isso, adotamos os ensinamentos
de Sociolinguistica Variacionista, por meio da leitura de Labov (2008) e de Mattos e Silva (2004),
especialmente sob a perspectiva da Sociolinguistica Educacional, com Bortoni-Ricardo (2004), além
de Bagno (2007).

Para a apresentacdo da pesquisa, este texto se organiza em trés se¢bes e se inicia, apds esta
Introdugdo, pela discussdo a respeito da Sociolinguistica Variacionista de William Labov, sobre as
reflexdes acerca do ensino de Lingua Portuguesa e do ensino formal da lingua materna, bem como
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sobre a importancia da conscientizacdo da existéncia da variagdo linguistica em uma sociedade
heterogénea e ainda da influéncia e consequéncia sociais que as variedades exercem na vida dos
sujeitos.

0 segundo tdpico foi destinado as discussdes a respeito das variantes nds e a gente, bem
como adisposi¢do delas na gramatica normativa considerando o ponto de vista de alguns gramaticos
ao classificar a expressao a gente.

O terceiro topico discorre sobre o método adotado para a escrita dos alunos nos géneros
conto e carta pessoal. Igualmente, discutimos a metodologia aplicada para a analise dos textos
com vistas a investigagdo das ocorréncias do emprego das variantes nds e a gente com a fungdo de
sujeito pronominal. E, por fim, tecemos nossas consideragGes finais e, na sequéncia, apresentamos
as referéncias.

A sociolinguistica e o ensino de lingua portuguesa

Os falantes possuem maneiras diferentes para se expressarem e isso se da pelo fato de que
toda lingua viva seja intrinseca e inevitavelmente de natureza heterogénea, apresentando variagdo
em todos os seus niveis.

Isso porque a lingua é usada por individuos pertencentes as sociedades, estas que se
modificam no tempo e no espago e, de um periodo para outro, esses sujeitos também podem se
diferir uns dos outros. E por essa relagdo lingua-sociedade que se torna um grande equivoco pensar
na lingua como um “produto acabado e homogéneo” (Bagno, 2007, p. 36-37).

No que tange a realidade linguistica do Brasil, essa afirmagdo se ratifica, posto que, ainda
conforme Bagno (2007, p. 37), a sociedade brasileira “é, sob os mais diversos pontos de vista, uma
das mais heterogéneas do mundo”. Ela apresenta uma realidade linguistica em dois extremos:
um em que a variacdo dialetal é o processo natural e faz que a lingua esteja sempre em estado
permanente de transformag&o; e outro em que a norma padrao?, como o resultado de um processo
artificial e de necessidades politicas, tenta refrear as variagdes da lingua e servir de norma ao
comportamento linguistico (Bagno, 2007).

No entanto, quando se pensa em variagdo linguistica, & muito comum as pessoas acreditarem
que ela seja uma exclusividade de outros falantes, talvez, inclusive, dos mais afastados dos centros
urbanos, como se vé em algumas tirinhas na internet, como as do personagem Chico Bento, ou até
mesmo em livros didaticos, dando a ideia de que s6 os outros apresentam varia¢ao na lingua.

Labov (2008, p. 251) refuta essa ideia equivocada com relagdo a variagdo da lingua e assevera
que “[...] em toda comunidade existem falantes que tém mais consciéncia do que outros das formas
prestigiosas de falar [...]. Eles exibirdo uma alternancia estilistica maior do que aqueles que ndo
reconhecem tais padrdes”.

Assim, para compreendermos melhor a variagdo linguistica, apoiamo-nos no conceito
elucidado por Bagno (2007, p. 47), para quem: “a variedade linguistica é um dos muitos modos de
falar uma lingua [...] esses diferentes modos de falar se correlacionam com fatores sociais como
lugar de origem, idade, sexo, classe social, grau de instrugdo etc.”. Trata-se, pois de um conceito
fundamental da Sociolinguistica Variacionista.

Ela surgiu nos Estados Unidos, impulsionada principalmente pelo norte-americano William
Labov, que fundou essa area de estudo. Em meados da década de 1960, os estudiosos da linguagem
chegaram ao consenso de que havia uma relagdo intrinseca entre lingua e sociedade, visto que uma
influencia e constitui a outra e, dessa forma, nao seria possivel estudar a primeira sem levar em
consideragdo a segunda, em que ela é falada (Bagno, 2007, p. 28).

A Sociolinguistica Variacionista tem, assim, vistas aos fenémenos da variagdo e da mudanga
da lingua sob o aspecto social. E uma disciplina dos estudos da linguagem que busca compreender
a variagao linguistica e, consequentemente, os fatores advindos dela, como os conflitos politicos e
ideoldgicos. Isso porque, para Labov (2008, p. 21), “ndo se pode entender o desenvolvimento de
uma mudanca linguistica sem levar em conta a vida social da comunidade em que ela ocorre”, o que

1 Conforme a perspectiva de Bagno (2015, p. 12) a norma padrdo é conceituada como “modelo idealizado de
lingua ‘certa’ descrito e prescrito pela tradi¢do gramatical normativa”.
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corrobora a ideia da impossibilidade de separag¢do de lingua dos fatos sociais.

No que tange ao ensino da variagdo linguistica, é importante destacar a relevancia dos
estudos em Sociolinguistica Educacional, que, para Bortoni-Ricardo (2005, p. 128), é uma area
que diz respeito a “[...] todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo
contribuir para o aperfeigoamento do processo educacional, principalmente na drea do ensino de
lingua materna”.

Com o desenvolvimento das pesquisas em Sociolinguistica Educacional, os documentos
oficiais que regulamentam o ensino também passaram a tratar de forma mais abrangente a variagdo
linguistica, de maneira que se verificou uma mudanca na concepgdo de ensino no Brasil por meio
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), documento normativo e de referéncia
nacional obrigatdria, implantado pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2018, que estabelece as
aprendizagens essenciais que todos estudantes tém direito, sejam eles crianga, jovem ou adulto:

A BNCC expressa o compromisso do Estado Brasileiro com a
promogdo de uma educagdo integral voltada ao acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno de todos os
estudantes, com respeito as diferencas e enfrentamento a
discriminagdo e ao preconceito (Brasil, 2017, p. 05).

Em uma de suas competéncias gerais, ela busca assegurar aos estudantes, praticas de
atitudes e valores que visem ao exercicio da cidadania, como o desenvolvimento da empatia, o
respeito ao préximo, “a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza” (Brasil, 2017, p.
10).

O reconhecimento da diversidade e a valorizagdo das diferencas dos individuos, sejam elas
intelectuais, sociais, econdmicas ou culturais, que garanta uma educacado integral, é compreendido
como uma renovacao do ensino nas escolas brasileiras.

Com relacdo ao componente de Lingua Portuguesa, a BNCC assevera que:

E relevante no espaco escolar conhecer e valorizar as
realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica
e analisar diferentes situagGes e atitudes humanas implicadas
nos usos linguisticos, como o preconceito linguistico (Brasil,
2017, p. 68).

Compreendemos, a partir dessas reflexdes, que cabe ao componente de Lingua Portuguesa
proporcionar aos estudantes o conhecimento acerca da variagdo linguistica, inerente a qualquer
sistema linguistico, respeitando as diferentes formas de usar os recursos presentes na lingua, de
maneira que se desconstrua o preconceito as variedades linguisticas estigmatizadas.

Compreendemos também a necessidade de formacdo adequada aos professores para
gue eles possam lidar com as questdes da variacdo linguistica como objetos de aprendizagem da
lingua materna, conhecer teorias da Sociolinguistica Variacionista, por exemplo, e relacionar esse
aprendizado as situagOes praticas de sala de aula, de forma que o ensino ndo seja restrito apenas a
da norma padrdo, que a maioria das escolas tem se ocupado a ensinar (Bagno, 2007, p. 28).

Nesse cendrio, a escola mostra-se como o lugar privilegiado para a aquisigdo do conhecimento
e primordial para o letramento dos alunos. No entanto, muitas vezes, enceguecida pela lei que dita
0 que é “certo” e despreza o que é “errado”, torna-se um lugar de manifestacao das desigualdades
socioculturais e de preconceito linguistico, que ja deveriam ter sido abandonados ha muito tempo.

Considerando quealingua é heterogéneae nao deve dispensar umavariedade em detrimento
da outra, é necessario proporcionar aos estudantes um ensino de lingua que valorize todos os
saberes. Sobre essa heterogeneidade linguistica, Bagno (2007, p. 40) elucida que “a Sociolinguistica
trabalha com o conceito de heterogeneidade ordenada”. Em outras palavras, ao contrario do que
muitos imaginam, a variagdo linguistica ndo sdo ocorréncias frutos do acaso, ilégica, cadtica, mas
sim advinda de uma heterogeneidade estruturada por um sistema linguistico organizado, o qual
permite que um mesmo contelido seja expresso por regras diferentes, mas igualmente légicas e
funcionais na sociedade. Assim:
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A Linguistica reconhece a lingua como uma realidade
intrinsecamente heterogénea, varidvel, mutante, em estreito
vinculo com a dinamica social e com os usos que dela fazem
os seus falantes. Uma sociedade extremamente dinamica
e multifacetada s6 pode apresentar uma lingua igualmente
dindmica e multifacetada (Bagno, 2007, p. 73).

Esse excertonosconduzao entendimentode quealingua, comorealidade heterogénea, afasta
a ideia de um carater uniforme e homogéneo, como muitos ainda apregoam, equivocadamente,
em nossa sociedade, negando a verdadeira diversidade do portugués falado em nosso pais.

Por esse carater heterogéneo da lingua é que entendemos que a escola deve ser um veiculo
importante para a aprendizagem, levando o estudante a desenvolver as habilidades de leitura e
escrita e, juntamente, aprender outras formas de falar e escrever, reconhecendo e respeitando
outras variedades de lingua.

Nesse contexto, da perspectiva de uma conscientizagdo acerca do funcionamento da lingua
e da construcdo do conhecimento gramatical coerente e representativo aos alunos, sem duvida,
a gramatica normativa deve ser ensinada, para que os alunos tenham conhecimento dessa outra
possibilidade/maneira de uso da lingua e sejam capazes de produzir textos falados e escritos na
modalidade formal, além de interagir socialmente.

O papel do docente, nesse universo, é o de ajudar seus alunos a desenvolver sua competéncia
linguistica, por isso é necessario que os professores, essencialmente do Ensino Fundamental,
renovem as suas praticas pedagogicas de ensino da lingua materna e deixem de acreditar nos casos
de “erro de portugués” e compreendam que eles sdo fendmenos de variagdo e mudanca linguistica
(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 08).

No entanto, a formagdo inadequada dos professores constitui um dos maiores problemas
da educacdo linguistica em nosso pais, pois, nas praticas cotidianas de sala de aula, eles tém que se
ocupar com muitas situages envolvendo a variacdo e a mudanca linguistica, as quais eles ndo estao
ou ndo se sentem seguros para enfrentar (Bagno, 2007, p. 33).

Para discutir essas questdes de modo mais aprofundado, discorremos a seguir acerca do uso
das variantes nds e a gente levando em consideracdo tanto a perspectiva da gramatica tradicional
guanto da Sociolinguistica Variacionista.

As variantes nods e a gente como pronome sujeito

De acordo com Lopes (2012), na maioria das gramdticas tradicionais, o quadro de pronomes
pessoais ainda é constituido pelo leque tradicional: eu, tu, ele, nos, vos e eles, sendo que os novos
itens pronominais, como vocé, vocés e a gente, ja consagrados pelo uso no portugués brasileiro, sdo
mencionados, em algumas gramaticas, em notas de rodapé ou em observacdes adicionais. Além
disso, essas formas sdo relacionadas a linguagem coloquial, sendo uma variedade linguistica.

Em Cunha e Cintra (1985, p. 288), a gente, por exemplo, ndo
aparece no quadro de pronomes e consta entre as “férmulas de
representagdo da primeira pessoa”. Em Bechara (1999, p. 166),
tal forma é citada separadamente no tdpico “observagdes”. O
autor afirma: “o substantivo gente, precedido do artigo a e em
referéncia a um grupo de pessoas em que se inclui a que fala,
ou a esta sozinha, passa a pronome”. O autor desconsidera
que houve a gramaticalizagdo de nome a pronome nesse caso
(Lopes, 2012, p. 117).

Na Nova Gramdtica do portugués brasileiro, de Castilho (2010, p. 477), é apresentado um
quadro de pronomes pessoais do portugués brasileiro da atualidade, em que estdo designadas as
trés pessoas do discurso, no singular e no plural: eu, tu, ele, nés, véds, eles. O pronome vocé esta
inserido nesse quadro, como 22 pessoa do singular, integrando tanto os pronomes do portugués
brasileiro formal quanto informal. Entretanto, na 22 pessoa do plural, ele é considerado apenas
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como pronome do Portugués Brasileiro (PB) informal.

O pronome nds é um pronome substantivo que, normalmente, conjuga verbos e, por isso,
exerce a fungdo de sujeito. Além dessa utiliza¢ao, ele também pode exercer a fungdo de predicativo
do sujeito, vocativo e aposto (Pestana, 2013, p. 274).

Lopes (2012, p. 117) elucida que “o pronome nds é ainda empregado em textos mais
formais”. Cipro Neto e Ulisses (2008) ja argumentavam que:

Na lingua coloquial, utiliza-se com frequéncia a forma a gente
como pronome de primeira pessoa do plural, em geral com
verbo na terceira pessoa do singular:

Com o tempo, a gente aprende cada coisa!

Na lingua formal, essa expressdo € substituida por nés (Cipro
Neto; Ulisses, 2008, p. 280).

Vé-se assim que nds se mostra como a variante com mais prestigio e a mais usada na escrita
formal.

Esse uso das variantes nds e a gente, por parte dos falantes do portugués brasileiro, é
um fenémeno estudado pela sociolinguista Omena (1978). Em seus trabalhos, ela confirma que
essas formas sdo usualmente empregadas na fungao de sujeito. Castilho (2010, p. 478), por sua
vez, esclarece que a expressao a gente, que outrora era indeterminada, “penetrou no quadro dos
pronomes pessoais, funcionando basicamente como nds”.

Para o autor, a expressdo comuta com o pronome pessoal nds e é usada nos mesmos
contextos pelos falantes do portugués brasileiro (Castilho, 2010), o que nos leva a inferir que eles a
tém como intercambidveis e as empregam espontaneamente como 12 pessoa do plural.

Essa nova forma pronominal estd inclusa no quadro de pronomes pessoais do portugués
brasileiro proposto por Castilho (2010), que, entretanto, apresenta uma divisdo entre os pronomes
formais e informais. Assim, nas informagdes adicionais, o gramatico esclarece que a gente é
empregada como sujeito pronominal no registro informal da lingua.

Isso posto, notamos que ainda ha divergéncia entre os autores de gramatica ante as
classificagOes e descri¢des da variante a gente e, desse modo, presumimos que mesmo ela sendo
corriqueira na fala da maioria dos brasileiros, em contextos menos monitorados, ndo estd inclusa
no quadro de pronomes pessoais do PB, na lingua formal, mas que poderia ser objeto de reflexdo
entre os gramaticos, considerando o uso recorrente no dia a dia dos falantes.

Desse modo, somos levados a refletir a respeito desse “hiato” que tem se formado entre o
modelo idealizado de lingua nas gramaticas tradicionais e a atividade linguistica real dos falantes do
portugués brasileiro, embora sejam objetos distintos.

Segundo Lopes (2012), a comunidade linguistica brasileira ndo avalia negativamente o uso
da variante a gente, uma vez que o “emprego de a gente se generalizou na comunidade, ndo sendo
um trago especifico de falantes com pouca escolaridade” (Lopes, 2012, p. 117). Talvez por isso,
esta esteja muito presente na fala espontanea de grande parte dos brasileiros, mesmo daqueles
considerados mais letrados. E, por ndo ser considerada um fendmeno linguistico estigmatizado,
também vem aparecendo com frequéncia em textos na escrita formal. Por isso, Vianna e Lopes
(2015, p. 130) aventam que “estamos diante de um fendmeno de mudanga em curso visto em
tempo real na boca de milhGes de brasileiros de todas as idades, profissdes, regides”.

Assim, partimos do pressuposto de que o uso de nds e a gente, fendbmeno ja consagrado
na lingua de muitos falantes do Portugués Brasileiro, possivelmente seja empregado quando
se quer denotar proximidade entre os interlocutores, independente do ambiente. Isso nos leva
ao entendimento de que um mesmo falante pode fazer uso até simultaneo dessas variantes, a
depender de sua intengdo comunicativa, ainda que no mesmo espago. Também partindo dessa
compreensdo, concordamos com Camacho (2004, p. 50), para quem “dois falantes de uma mesma
lingua ou variedade dialetal dificilmente se expressam exatamente do mesmo modo, assim como
um Unico falante raramente se expressa da mesma maneira em duas diferentes circunstancias de
comunicagdo”.

Para compreender como essas consideragdes podem ser verificadas em contexto de sala de
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aula, o tépico a seguir se ocupa da andlise do corpus, com o intuito de verificar se a variagdo entre
nos e a gente esta presente na modalidade escrita dos nossos estudantes e se apresenta diferengas
em relagdo a géneros distintos.

NGs e a gente na escrita de alunos do ensino fundamental ii

Neste topico, para apresentar a analise dos textos, apropriamo-nos dos ensinamentos
sociolinguisticos de Bortoni-Ricardo (2004) e de Bagno (2007; 2015), bem como do ensino
gramatical a partir da perspectiva de Mattos e Silva (2004) e Antunes (2007), além de considerarmos
as orientagdes da gramdtica normativa de Pestana (2013) e de Cunha (2017).

Como mencionado no inicio deste texto, com base nas observagbes da fala dos alunos
durante as aulas de Lingua Portuguesa, notamos algumas ocorréncias de variedades linguisticas
distintas em decorréncia da mudanga de estilo, que, dependendo da necessidade de comunicagdo
e de interagdo, revelavam situagdes mais ou menos monitoradas.

Desse modo, para realizar a coleta de dados a serem utilizados na andlise, propusemos que
uma turma do 92 ano do Ensino Fundamental desenvolvesse uma atividade de produgdo textual em
géneros diferentes?, sendo um conto e uma carta pessoal. O objetivo foi investigar se as ocorréncias
das variantes a gente e nds, com fungdo de sujeito pronominal, estariam presentes na escrita deles,
tal como na oralidade.

Inicialmente, faz-se pertinente elucidar, de forma breve, ao nosso leitor, o conceito dos
géneros textuais que foram objetos das produgGes dos alunos. O conto, primeiro género produzido,
de acordo com Farias (2013, p. 29):

[...] E uma das narrativas mais comuns na literatura. Nasceu do
discurso oral. Possui caracteristicas especificas como tempo,
espaco, personagens, climax e desfecho. Ha diversos tipos de
conto: de ficcdo, de terror, de fadas, imaginario, entre tantos
outros.

Optamos pelo conto por ser um género familiar para eles, tendo em vista que, desde as séries
iniciais, ele tem sido trabalhado no ensino de Lingua Portuguesa. Para isso, os discentes receberam
material impresso contendo o inicio da histéria O Ratinho branco, de autoria desconhecida, e foram
orientados a dar continuidade a narrativa, apresentando um desfecho para ela, podendo utilizar de
15 a 30 linhas.

A segunda atividade proposta foi a producdo de uma carta pessoal, tendo como base
a leitura, realizada pela professora, dos cldssicos O patinho feio, de Hans Christian Andersen,
adaptado por Tatiana Belinky (2015), e A terra dos meninos pelados, de Graciliano Ramos (1999).
Para Marcuschi e Dionisio (2007, p. 160), a carta pessoal também pertence ao tipo textual narrativo,
uma vez que “é elaborada para ir ao encontro de uma resposta [e, como tal,] [...] lembra parte de
um didlogo, mediante as trocas de correspondéncia” e pode conter uma sequéncia narrativa (conta
uma historinha). Trata-se de:

Um género textual através do qual as pessoas constroem
e consolidam relacionamentos, o interesse maior de quem
escreve ndo é noticiar fatos (embora os fatos, os relatos do dia
a dia aparegam comumente nas cartas pessoais), mas interagir
com o outro, manter um didlogo com o interlocutor, fazé-lo
falar de si a medida que quem escreve também fala de si e se
exp&e (Marcuchi; Dionisio, 2007, p. 162).

Para Farias (2013, p. 32), a carta:

[...] Pertence ao discurso do cotidiano e possui uma estrutura

2 Os textos foram produzidos a partir das orientagdes da professora regente em contexto normal de sala de aula,
em que estavam sendo ministrados os contetdos de tipologia e género textual.
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comum que contempla cidade, data, saudagdo inicial para
o destinatario, corpo (contetdo), despedida, assinatura do
remetente. [...] Pressupde uso de envelope e, geralmente, é
enviada pelos correios.

Escolheu-se esse género com o objetivo de levar os alunos a estabelecerem uma interacao
entre os personagens que estdo separados no tempo e no espago, mas proximos por compartilharem
histérias de vida em comum. Além disso, “a carta pessoal é escrita para interlocutores que tém um
alto grau de familiaridade” (Marcuchi; Dionisio, 2007, p. 139), o que corrobora a escolha, posto que
os personagens eram melhores amigos.

A intencdo de apresentar os dois textos, simultaneamente, aos alunos, foi para que se
inteirassem sobre as histdrias e compreendessem a relacdo tematica entre eles, os quais abordam
o tema da diversidade, “do diferente”, e tanto o personagem Patinho feio quanto Raimundo pelado,
da obra A terra dos meninos pelados, sofriam preconceito, ou ainda bullying por terem a aparéncia
fisica distinta de seus semelhantes.

A partir da compreensao temdtica entre os textos e da semelhanca da histdria de vida dos
personagens, os alunos foram orientados a se “imaginar” sendo o personagem Patinho, que, apds
ter sido rejeitado, ter sofrido e vivido grandes desafios, decide redigir uma carta de consolo ao seu
melhor amigo, Raimundo pelado, que esta passando pelas mesmas coisas pelas quais ele passou®.

Partindo para a analise textual, observamos que, no conto, o registro da variante nds foi
menor que o uso de a gente: dentre 15 ocorréncias, houve oito registros de a gente e sete de nds.
Interessante ainda notar que, dentre essas sete vezes em que nds foi utilizada, duas delas ocorreram
como sujeito desinencial*, modalidade em que a gente n3o foi documentada em nenhum dos
textos de quaisquer géneros.

Com relagdo a analise do género carta, o uso das variantes em tela foi mais produtivo: 19
ocorréncias, sendo 14 de nés (com metade dos registros de sujeitos desinenciais) e 5 de a gente.

Notamos, pois, que no conto a variante que prevaleceu foi a gente, com oito registros, ao
passo que na carta pessoal foi utilizada mais a variante nds, empregada nove vezes. Com relacdo ao
uso de sujeito desinencial em ambos os géneros, percebemos que ele foi empregado mais vezes na
carta pessoal, com sete registros, ja no conto, houve apenas duas ocorréncias.

De acordo com Marcuschi e Dionisio (2007), a carta é género textual mais informal, pois “se
olharmos o uso da escrita informal na vida diaria, notaremos que ela tem uma enorme presenca no
caso das cartas, bilhetes, listas” (Marcuschi; Dionisio, 2007, p. 64).

Embora na concepgdo do autor ela tenha um carater informal, nos textos das alunas®,
esse género teve o estilo linguistico mais monitorado, apresentando-se como o texto com a
predominancia da variante nds (tida pela gramatica normativa como a variante mais formal), além
de ter sido empregada também como sujeito desinencial, demonstrando que os autores tém
consciéncia de sua utilizacdo como recurso de coesao.

A analise revela assim que, mesmo sendo a carta pessoal um género textual mais informal,
ela demonstrou maior produtividade de variante mais formal em estudo (nds — 73% dos registros).
Para compreender o fendmeno, aventamos a hipétese de que a escrita da carta tenha representado
mais formalidade tanto pelo fato de que as alunas estavam sendo avaliadas quanto porque talvez
se trato de um género distante da realidade delas, diferente de um bilhete, um e-mail ou uma
mensagem de aplicativos.

Isso porque, com a existéncia de tantos recursos tecnoldgicos a disposicdo, praticamente nao

3 Como critério de sele¢do dos dados para a analise, foram considerados dez textos, cujos autores utilizaram
ambas variantes nos dois géneros.

4 Quanto ao emprego do sujeito desinencial, Cunha (2017, p. 296) esclarece que “[...] a omissdo do pronome
sujeito é uma ocorréncia normal do portugués brasileiro, pois “as desinéncias verbais bastam de regra, para indicar
a pessoa a que se refere o predicado, bem como o nimero gramatical (singular ou plural)”. Pestana (2013, p. 573)
acrescenta que o sujeito desinencial “apresenta um nucleo implicito, eliptico, mas facilmente identificavel pelo
contexto ou pela desinéncia do verbo”. Também é chamado de oculto e pode ser usado como recurso de coesdo
para evitar repeticdo de uma palavra ja mencionada.

5 De maneira fortuita, os textos em que foram documentadas ambas as variantes e cujos autores tivessem
produzido os dois géneros foram escritos por meninas.
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se usa mais esse meio de comunicagdo. Muitos alunos, inclusive, relataram nunca ter escrito uma,
ao contrario do conto, com o qual tém contato desde as séries iniciais, quando contam histdrias ou
narram um fato, como, por exemplo, nos aplicativos de socializagdo.

Além do uso de nds como pronome sujeito, objeto de nossa analise, na carta escrita pela
estudante A, encontramos a variante empregada como pronome objeto, inclusive de maneira
distinta do que rege a norma padrdo: “[...] aquilo que faziam com nds era errado [...]". Assim
também a aluna B utilizou nds em sua carta: “[...] acaba fazendo amizade com nds é assim que as
coisas funcionam [...]".

Em ocorréncias como essa, Bortoni-Ricardo (2004, p. 42) ensina que, “[...] diante da realiza¢do
de uma regra ndo padrdo pelo aluno, a estratégia da professora deve incluir dois componentes: a
identificagdo da diferenca e a conscientizagdo da diferen¢a”. Antunes (2007), por sua vez, esclarece
que, para fendmenos linguisticos como esse, a explicagdo é a de que pela propria experiéncia
do falante de ir fazendo tentativas de acertos é que a gramatica da lingua vai sendo aprendida
naturalmente: “ela vai se incorporando ao conhecimento intuitivo do estudante” (Antunes, 2007,
p. 29). Baseadas na assergdo da autora, chegamos ao entendimento de que existe uma gramatica
da lingua ja internalizada pelo aluno, no sentido de uso real, empregada pelo grupo social a que
pertence. O papel da escola, assim, é leva-lo a ampliar suas habilidades comunicativas.

Vemos ainda que essa gramatica internalizada reconhece o uso de nds e de a gente como
sujeitos de oragdes, uma vez que, em um mesmo periodo do conto da estudante C,ambas aparecem:
“entdo a gente precisa pensar na hora de servir o almogo: colocamos pimenta na comida...”. Outra
passagem do mesmo texto ratifica essa afirmagdo: “[...] a gente agiu juntos [...]".

Nesse Ultimo excerto, vemos que a gente, sem flexao de nimero, recebe o qualificador juntos
flexionado no plural, demonstrando o conhecimento da carga semantica que indica pluralidade a
partir do uso da silepse (ou concordancia ideoldgica).

Por meio das andlises empreendidas, compreendemos, mais claramente, que a varia¢do
linguistica é um processo inerente a prépria natureza das linguas e que esta presente nas produgdes
escritas realizadas em sala de aula, como ficou evidente pelo uso de nds e a gente nos diferentes
géneros textuais. Nesse sentido, orientadas pelos trabalhos em Sociolinguistica Educacional,
compreendemos a necessidade de conscientizar os estudantes quanto as diferencas de uso
linguistico e ensind-los a empregar a variante adequada aos estilos monitorados para que comecem
a monitorar seu préprio estilo, sem que essa conscientizagao lhes confira prejuizos no processo de
ensino (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 42).

Mattos e Silva (2004, p. 18) acrescenta que os professores mais conscientes da diversidade
linguistica e das maneiras diferentes de uso da lingua procuram trabalhar os fendmenos da variagdo
da lingua sempre demonstrando as situagdes mais adequadas para o uso de cada uma, sem,
contudo, estigmatizar a variagao dialetal.

Frente ao exposto, ratificamos a importancia do (re)conhecimento da diversidade linguistica,
caracteristica das linguas vivas e aqui evidenciada em textos produzidos em contexto escolar, e a
relevancia dos trabalhos que estudam a variagdo linguistica e sua relagdo com o ensino de lingua
materna, de modo que tenhamos cada vez mais cidaddos conscientes da realidade linguistica
brasileira.

Consideragoes finais

O fendémeno da variagdo é um processo natural da lingua e, como vimos, ndo decorre de
um evento aleatério ou infundado. Toda lingua em uso apresenta variagdo, esta intrinsecamente
relacionada a sociedade que a utiliza. Desse modo, o que foge aos padrdes idealizados de lingua
ndo pode ser considerado um erro, mas um desvio em relagdo a certa variedade linguistica, no caso,
a norma padrdo, mostrando-se como diferentes formas de uso linguistico.

Na sala de aula, bem como em qualquer outro meio social, deparamo-nos com a variagao,
com a mudanga de estilo, que se realizam conforme as situa¢des de interagao, tendo respondido a
nossa questdo inicial ao identificarmos a alternancia entre nds e a gente no conto e na carta pessoal
entre os dez textos selecionados para a analise, com maior produtividade da primeira na carta (73%
dos registros) e da segunda no conto (53%).
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Acreditamos que, para além do objetivo inicial, que era analisar a producdo escrita de alunos
do 92 do Ensino Fundamental, verificando se empregavam as referidas variantes nos géneros em
tela, também conseguimos refletir acerca do ensino de linguas a partir da diversidade linguistica
encontrada na sala de aula.

Desse modo, esperamos contribuir para que os estudantes ndo tenham uma visdo deturpada
da lingua ou se sintam marginalizados, alheios a sua prdpria lingua materna. E que a escola ndo seja
berco para o preconceito linguistico ou para outro de qualquer natureza, mas que exerca seu papel
de agente transformador para uma sociedade mais justa, igualitaria e cidada.
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