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Consideragoes iniciais: uma breve contextualizagao sobre a

oralidade no contexto educacional brasileiro

No tocante ao ensino de linguas no Brasil, uma das premissas basilares que orientam o
trabalho docente é a otimizacdo da competéncia comunicativa dos discentes, por meio de um
contato mediado e sistematizado com diversos géneros textuais e suportes de lingua. Neste sentido,
entendemos como competéncia comunicativa todo um conjunto de aspectos de natureza linguistica,
enunciativo-discursiva e pragmatica relacionado ao processo de comunicagdo, em situacdes de uso
de linguagem, e ao modo como o sujeito organiza tais informagoes cognitivamente. Tais situagoes,
sejam elas em contexto real ou em contextos ficcionalizados em sala de aula, materializam-se por
meio de géneros discursivos, que se configuram nas modalidades oral ou escrita.

No entanto, varios autores, como Marcuschi (2008) e Bentes (2011), observam que ha
uma predominancia do trabalho sobre os géneros escritos, tanto no que diz respeito a pesquisa
académica, quanto no ambito das praticas docentes no Ensino Basico. Sendo assim, mesmo que
muito tenha sido feito nos Ultimos anos, reconhecemos que ainda ha muito a se desenvolver em
termos de uma sistematizacdo do manejo de géneros orais no contexto escolar.

Bentes (2011), p. 130) aponta a escassez de principios tedrico-metodoldgicos claros e de
um programa de conteudos, no tratamento da oralidade, que ndo seja conflitante com o trabalho
sobre a escrita como as principais dificuldades no manejo desta modalidade em sala de aula. Outras
dificuldades podem ser oriundas da prdpria natureza da fala, como apontam Travaglia (2013) e
Bentes (2011), ja que a comunicacdo via linguagem falada é marcada por um certo imediatismo
em suas condig¢Oes de producdo, o que, por vezes, dificulta um estudo posterior ao momento em
gue ocorre uma determinada situagdo comunicativa. Em contrapartida, na linguagem escrita, esse
traco é mais ténue, o que facilita um procedimento de analise textual posterior a seu instante de
produgao.

Acreditamos que as discussOes anteriores também se estendem para o ensino de linguas
estrangeiras. Por exemplo, Littlewood (1981) argumenta sobre como sessdes de conversacdo,
debates e didlogos podem criar ocasiGes para uma interacdo social real em classes de ensino
de lingua. Além dessas questGes, o professor teria que adicionar ao ensino de géneros orais
outras problematicas, como os pontos de similitude e de distingdo entre lingua materna e lingua
estrangeira, o funcionamento e a composicdo de um determinado género em um situacdo
comunicativa na lingua alvo e seus distintos meios para a expressao da subjetividade, ja que “o eu
da lingua estrangeira ndo é, jamais, completamente o da lingua materna” (REVUZ, 1992, p.225).

No caso especifico do ensino de lingua espanhola no Brasil, tem-se o imaginario de que os
dois idiomas, o portugués e o espanhol, seriam muito semelhantes, devido ao fato de que ambas
compartilham o tronco latino como “berco de origem” em sua histdria e evolugdo, e também por
algumas semelhangas no ambito linguistico. Tal afirmacdo, além de errénea, também permite inferir
0 pressuposto de que existiria somente um modelo de lingua portuguesa e um de lingua hispanica,
desconsiderando a pluralidade de géneros proprios para interacdo na lingua falada, bem como
as diferentes variantes linguisticas de ambos os idiomas. Ao refletirem sobre esses pressupostos,
Kulikowski e Gonzalez (1999, p. 13) postulam que a tarefa dos professores de Espanhol como Lingua
Estrangeira seria a de encontrar a justa medida dessa aproximagao, de modo a nao reproduzir e
reforcar imagens equivocadas e criar maiores problemas.

Considerando esses aspectos, convém indagar o que os diversos documentos oficiais e leis
gue regem a educacdo no Brasil postulam sobre a atividade docente envolvendo a lingua falada:
como aoralidade é tratada nesses documentos? Quais pressupostos permeiam esse trabalho em tais
documentos? Qual o papel da oralidade no ensino de Espanhol como lingua estrangeira? Pensando
em tais questdes, este artigo foi formulado com o objetivo de problematizar, de maneira preliminar,
como o ensino da oralidade e, consequentemente, dos seus respectivos géneros é manifestado
nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEMs). Em outros termos, propomo-nos a
analisar o tratamento de aspectos referentes a oralidade no ambito das OCEM para as intervencgdes
didéticas na especificidade da disciplina de Espanhol.

Tendo em vista tais objetivos, na secdo a seguir, apresentaremos nossos pressupostos tedricos
e praticas de pesquisa, bem como alguns conceitos relevantes para as anadlises apresentadas ao
longo deste artigo. Logo apds, na se¢do Fundamentagdo metodoldgica, iremos expor as concepgoes
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norteadoras de nossas praticas de pesquisa. Em aspectos gerais referentes a concepgéo de
linguagem e a oralidade nas OCEM, trataremos de excertos sobre estas duas categorias conceituais
no referido documento, para, posteriormente, em O ensino de lingua espanhola e a oralidade nas
OCEM, nos centrarmos nos fragmentos que discutem as especificidades das praticas didaticas desta
modalidade em aulas de espanhol.

Fundamentagao teorica

Na presente se¢do, nos propomos a deslindar alguns conceitos pertinentes para nossa
pesquisa, iniciando pela definicdo bakhtiniana de género discursivo, entendido como tipos
relativamente estaveis de enunciados* (orais ou escritos), elaborados em cada campo de utilizagdo
da lingua (BAKHTIN, 2015 [1952], p. 262). Tal defini¢do é importante porque enfatiza o carater social
e dialégico, tanto dos enunciados como dos géneros discursivos, que sempre se modificardo em
fungdo de um outro, para o qual sera enderegcado um determinado enunciado e ocorrerd em um
determinado contexto sdcio-histérico. Sendo assim, podemos afirmar que o tedrico russo defende
que a andlise linguistica deve levar em conta os interlocutores e a situagdo em que ocorre uma
determinada comunicagdo.

Convém ainda assinalar que esses géneros discursivos se materializam em nosso cotidiano
tanto na modalidade oral como na modalidade escrita. Devido aos objetivos de nossa pesquisa,
ocuparemo-nos apenas da definicdo dos chamados géneros orais. Baseando-se nas ideias
bakhtinianas, Travaglia (2013) define tais géneros como todos aqueles que tem como suporte a voz
humana, em cuja composicdo e realizagdo se leva em consideragdo as especificidades da oralidade,
independentemente do auxilio (ou ndo) de material escrito. Em outras palavras, as situagoes
comunicativas nas quais ocorrem a producdo/recepgdo de tais géneros tendem a ser distintas das
que envolvem os géneros oriundos da modalidade escrita.

Os estudos bakhtinianos influenciaram muitos outros tedricos posteriores, que estavam
envolvidos com o ensino de linguas em seus respectivos paises. Dentre esses tedricos, podemos
citar como exemplo os suigos Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, que, influenciados pelas ideias
bakhtinianas, problematizaram a didatizagdo dos géneros orais e escritos no contexto de seu pais.
Uma contribuicdo importante desses pesquisadores é a ideia dos géneros como “megainstrumento
de aprendizagem, que fornece um suporte para a atividade, nas situagdes de comunicagao, e uma
referéncia para os aprendizes” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p 64). E importante destacar que, apesar
da influéncia bakhtiniana, os autores suicos fundam uma outra tradicdo de estudo de géneros,
que é a interacionista-sociodiscursiva, porém, acreditamos que € possivel articular as ideias sobre
género discursivos destes autores em nosso arcabougo tedrico. Isto se deve ao fato de que, tanto
Bakhtin como Dolz/Schneuwly consideram os géneros discursivos em sua dimens&o dialdgica.

Neste sentido, podemos admitir, por um lado, que as teorias do autor russo nos fornecem
a base macrotedrica para o estudos dos géneros como um todo, ja que, em sua obra, ndo ha uma
diferenciacdo explicita entre os géneros orais e escritos. Com relagdo a oralidade, ele menciona
o “didlogo” real para explicar a alternancia dos sujeitos no discurso, propriedade segundo a qual
todo enunciado tem como principio e fim absoluto os enunciados responsivos de outros (BAKHTIN,
2015 [1952], p. 275) e também o situa como a “forma mais simples e cldssica de comunicagao
discursiva” (BAKHTIN, 2015 [1952], p. 279). Por outro lado, as defini¢des dos tedricos suicos, por
serem mais especificas no que tange as praticas didaticas sobre os géneros discursivos em ambas
as modalidades, nos permitem uma melhor analise do tratamento dos géneros orais ao longo das
OCEM.

Ap0s tratar de nossas concepgdes tedricas sobre género discursivo, e também sobre géneros
orais, passamos a discutir mais especificamente sobre a oralidade, que é entendida por nés como
um dos dois meios de materializagdo da linguagem humana. Casalmiglia-Blancafort e Tuson-Vals
(1999, p. 27) definem a modalidade oral da seguinte maneira:

A modalidade oral é natural, consubstancial ao ser humano

1 Bakhtin (2011 [1952, p. 269) define o enunciado como “a unidade real da comunicagdo discursiva”, que reflete as
condigOes especificas e as finalidades de cada campo de utilizagdo pelo seu contetdo temdtico, pelo estilo de linguagem
e por sua construgdo composicional.



Revista Humanidades e Inovagdo v.5, n. 10 - 2018

‘ Humanidades |
Inovacao |

e constitutiva da pessoa como membro de uma espécie. Se
produz no —e com — o corpo, aproveitando érgaos do sistema
respiratorio e de diferentes partes da cabega: labios, lingua,
fossas nasais (...) Também os moimentos dos olhos, diferentes
expressdes faciais e outros movimentos corporais que sdo
parte importante da oralidade, assim como as “vocalizagdes”
(sons bucais ainda que ndo linguisticos) e outros ruidos?.

Baseando-se nesse fragmento, podemos afirmar que a oralidade é algo inerente ao ser
humano, ja que é produzida por nosso corpo; portanto, faz parte da nossa existéncia enquanto
seres humanos. Marcuschi (2007, p. 40) também assinala que “a oralidade seria uma prética social
que se apresenta sob as mais variadas formas ou géneros discursivos que vado desde o mais formal
ao mais informal e nos mais variados contextos de uso”- A partir destas duas defini¢des, podemos
dizer que, sendo a fala uma das formas pela qual a linguagem se materializa em nosso cotidiano,
assim como a escrita, ela consiste de um aspecto primordial da interagdo social® contextualizada e
enderegada a um interlocutor ou a um grupo de interlocutores.

Tais posi¢Oes tedricas irdo influir nas praticas e nas politicas de ensino em sala de aula.
Marcuschi (2007; 2008) e Bentes (2011) foram alguns dos autores que discutiram sobre as
implicagOes didaticas da oralidade e sobre seu papel no ensino da lingua. Neste ambito, podemos
assinalar que suas posicdes reforcam a ideia de que o papel das instituicGes escolares é guiar
os discentes no sentido de uma percep¢do mais acurada sobre as complexidades envolvidas no
processo da fala, ndo somente em suas (inter) relagdes com a escrita, mas também nos processos
de producdo e recepcdo de géneros orais.

Por fim, é importante salientar que as defini¢des discutidas ao longo desta sessdo sdo
pertinentes para nossa pesquisa por dois motivos. O primeiro se deve ao fato de reivindicarem os
estudos da linguagem no ambito de suas praticas sociais, o que estabelece um ponto de convergéncia
entre as teorias expostas anteriormente, a saber, os estudos bakhtinianos sobre géneros do discurso,
os estudos de Travaglia (2013) sobre os géneros especificos da oralidade, as consideragdes de Dolz/
Schneuwly (2004) sobre o trabalho com os géneros em aula, e as conceituagdes sobre oralidade de
Casalmiglia-Blancafort/Tuson Vals (1999) e suas implica¢des didaticas, por Marcuschi (2007; 2008)
e Bentes (2011). Ja o segundo é porque, por meio dos conceitos discutidos ao longo desta sessao,
debatemos como o supracitado documento trata das questOes referentes a oralidade e aos géneros
orais no contexto do ensino da disciplina de Lingua Espanhola, no contexto educacional brasileiro.
Ou seja, ressaltamos que nossas discussdes e interpretagdes, tanto dos fragmentos referentes a
conceitos de aplicacdo mais geral sobre a lingua falada nas Orienta¢bes Curriculares do Ensino
Médio como da se¢do especifica sobre os conhecimentos de Lingua Espanhola, se pautardo a partir
de tais conceitos.

Fundamentag¢ao metodologica

Em termos metodoldgicos, este trabalho se configura nos moldes da pesquisa qualitativa,
mais precisamente da pesquisa documental, que tem como principal caracteristica o fato de
que a fonte de dados, o campo onde se procederd a coleta de dados, € um documento histdrico,
institucional, associativo, oficial, Etc. (TOZONI-REIS, 2010, p. 141). Isto se deve ao fato de nosso
corpus de pesquisa (as OCEMs) consistir, justamente, de um documento oficial que objetiva
regulamentar e embasar as praticas educacionais em todo o territdrio nacional.

Dito isso, ressaltamos que nossa analise se centrard em excertos destes documentos nos
quais se discute, de alguma maneira, alguns aspectos sobre a oralidade, ou sobre o ensino de géneros
orais na escola, focando-se principalmente no capitulo 4, intitulado Conhecimentos de Espanhol.

2 La modalidad oral es natural, consustancial al ser humano y constitutiva de la persona como miembro de una especie.
Se produce en —y con — el cuerpo, aprovechando érganos del sistema respiratorio y de diferentes partes de la cabeza:
labios, lengua, fosas nasales (...) También los movimientos de los ojos, diferentes expresiones faciales y otros movimientos
corporales que forman parte importante de la oralidad, asi como las “vocalizaciones” (sonidos bucales aunque no
lingliisticos) y otros ruidos.

3 Volochinov (2017[1929], p. 218) definiu a interagdo sob uma perspectiva discursiva, se configurando como o
acontecimento social que ocorre por meio da produgdo de um ou mais enunciados, e que consiste da realidade efetiva
da linguagem.
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Esse capitulo foi escolhido justamente porque aborda questGes referentes ao “estabelecimento
de Orientagdes Curriculares Nacionais para o ensino da disciplina Lingua Estrangeira Moderna —
Espanhol” (OCEM, 2006, p. 127).

Aspectos gerais referentes a concep¢ao de linguagem e a de
oralidade nas OCEM

De um modo geral, podemos afirmar que nas OCEM temos uma presen¢a razoavel de
referéncias a oralidade e aos géneros orais. Em tal documento, “a abordagem a ser ressaltada é
aquela proposta pela interacionismo” (OCEM, 2006, p. 23), cujo termo evoca uma influéncia notdria
dos pressupostos tedricos de Dolz/Schneuwly (2004). Tal aspecto se torna ainda mais evidente se
levamos em conta sua proposta de considerar a linguagem como uma pratica social contextualizada
e histdrica, que também esta presente ao longo de toda a teoria bakhtiniana®. A adogdo desta
concepgao de linguagem estd mais explicita no seguinte fragmento:

Deve-se ressaltar que a nog¢do de pratica de linguagem aqui
adotada compreende o processo de inser¢do dos sujeitos nas
praticas sociais, que tém a linguagem como mediadora das
acOes, tendo em vista os propdsitos em jogo. Isso significa
que as praticas de linguagem sé podem ser pensadas em
termos dos espacos sociais (plblicos ou privados) em que
se configuram, a partir das finalidades que as motivam e dos
lugares sociais nelas instaurados (OCEM, 2006, p. 29).

Essa posigdo tedrica ira servir de alicerce para diversas discussdes formuladas ao longo
de todo o documento, e incide diretamente sobre as propostas de organizacdo das atividades
didaticas no ensino de linguas e no uso de material auténtico. Ou seja, as materialidades discursivas
trabalhadas devem ser oriundas de diversos contextos sociais, suportes e midias. Por exemplo, se
analisamos os quadros de atividades de producdo e recepcao de textos, poderemos observar a
orientagdo para o trabalho com textos “nas diferentes esferas de atividades sociais — publicas e
privadas” (OCEM, 2006, p. 37), como também de atividades de producdo e escuta de textos orais
e atividades de (re)textualizacdo e reflexdo dos alunos sobre sua propria produgdo, em ambas
as modalidades. Ao analisar o fragmento anterior poderemos notar outro indicio da influéncia
bakhtiniana nas terminologias empregadas no documento pelo uso do termo esfera, referindo-se
aos diversos tipos de atividades sociais.

No referido documento oficial, também se faz evidente a premissa de assinalar a lingua como
interacdo e como uma atividade de producdo de sentidos (OCEM, 2006, p. 25) e ndo somente como
um sistema de signos. Menciona-se, aqui, que existem praticas tanto orais como escritas, nas quais
o individuo faz uso do sistema linguistico, que consta de regras fonoldgicas, sintaticas, semanticas
e que inclui o seu léxico. Sob essa dtica, o documento assinala que a posicdo defendida nele é a
de uma estreita relacdo entre as formas linguisticas e seus usos e fungdes, envolvendo diversos
processos que requerem conhecimentos de diferentes naturezas. Desta forma, se consideramos
o que foi discutido anteriormente, podemos afirmar que esse documento deixa claro que a
linguagem é somente mais um dos sistemas simbdlicos que contribuem para as relages entres os
seres humanos.

No que tange a oralidade e o ensino de géneros orais em sala de aula, destacamos que ha
uma orientacdo aos professores para que as praticas didaticas sobre os textos orais se deem dentro
de suas proprias especificidades, e ndo somente em sua relacdo com a escrita, conforme podemos
notar no trecho a seguir:

Por forga das orientagdes contidas nos diferentes documentos
de parametrizagdo construidos nos ultimos anos e em
consonancia, ainda que parcialmente, com estudos produzidos

4 Podemos notar o aspecto sociohistdrico da linguagem em Bakhtin em suas diversas consideragdes sobre os enunciados,
que seriam suas unidades de emprego da lingua, como por exemplo: “os enunciados e seus tipos, isto €, os géneros
discursivos, sdo correias de transmissdo entre a histdria da sociedade e a histdria da linguagem” (BAKHTIN, 2015 [1952],
p. 268).
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pela Andlise da Conversagdo, pela Linguistica Textual e pelas
Teorias da Enunciagdo, ganham cada vez mais espago (...)
atividades de produgdo, recepcdo e andlise de textos orais,
obviamente fora da orientagdo dicotomica e oposicionista
— em relagdo a escrita — (...) Sob essa légica, pretende-se
que o estudante veja a fala e a escrita como modalidades
complementarias e interativas (...).(OCEM, 2006, p. 34, grifos
Nossos)

No fragmento, notamos um movimento no sentido de levar em consideragado os estudos de
campos da linguistica que se propdem nao somente ao estudo especifico da lingua falada, como a
Analise da Conversacdo, como também de teorias que ndo considerem o texto apenas na perspectiva
do texto escrito, como a Linguistica Textual, e a lingua como manifesta¢do da subjetividade, como a
Linguistica da Enunciag¢do. Porém, conforme pudemos constatar anteriormente, notamos também
a influéncia de Bakhtin e do interacionismo, principalmente no que diz respeito a terminologia
usada no documento. Neste sentido, podemos dizer que ha uma certa flutuacdo terminoldgica ao
longo do documento, ja que algumas fontes conceituais ndo sdo devidamente citadas.

Em conformidade com esse ponto, se analisamos mais profundamente a parte referente a
oralidade no ja referido quadro de atividades, podemos observar como sugestdo e exemplificacdo
de textos alguns que, conforme aponta Travaglia (2013), tem como suporte a fala, como palestras,
debates, semindrios, teatro, etc., tanto nas atividade de produgdo como também de escuta de
textos. Tal documento, além de uma proposta de discussdo das relagbes entre géneros orais e
escritos, consta de uma problematizacdo sobre a oralidade como forma de estudo dos diferentes
niveis de formalidade no uso da lingua e também da variagdo linguistica.

No tocante a esse Ultimo ponto, em relagdo ao ensino de linguas estrangeiras, uma das
perspectivas presentes é a da heterogeneidade da linguagem e da cultura, que esta diretamente
relacionada as concepgOes de linguagem discutidas anteriormente e ao trabalho sobre a oralidade
em aulas de lingua estrangeira, principalmente no que diz respeito as questGes da variacdo
linguistica e da utilizagdo de amostras de lingua em seu contexto de uso. Neste ambito, podemos
notar, nestas orientagdes aos docentes, os aspectos referentes a inclusdo social e ao exercicio da
cidadania, ja que “abrir a sala para essas heterogeneidades pode significar transformar o carater
excludente da escola” (OCEM, 2006, p. 108).

Em consonancia com tais ideias, Bentes (2011, p. 44) afirma que um principio metodoldgico
importante, no ambito da oralidade, é a possibilidade de construcdo e formagdo de sujeitos capazes
de conhecer, respeitar e solidarizar-se com as diferencas. Assim, as politicas publicas relacionadas
ao ensino da oralidade devem tomar como objeto de reflexdo o que falar e como falar, ou seja,
toma-se as praticas de linguagem em seu ambito social, para o exercicio da cidadania e do respeitos
as diferencas. No sec¢do a seguir, veremos como tais pontos se configuram, nas OCEM, no que tange
ao ensino especifico de Lingua Espanhola.

O ensino de lingua espanhola e a oralidade nas OCEM

Convém salientar que, ainda que alguns dos fragmentos problematizados nesta se¢do nao
facam uma referéncia direta a oralidade, acreditamos que eles tém total relacdo com as praticas
diddticas referentes a tal modalidade de linguagem. Assim sendo, no que diz respeito as praticas
diddticas referentes ao ensino de Lingua Espanhola, fica evidente que tal documento é dotado de
um carater minimamente regulador, no sentido de estabelecer posi¢cdes tedrico-metodoldgicas e
sugerir alguns caminhos ao professor (OCEM, 2006, p. 127), além de um debate sobre o papel do
espanhol no contexto educativo das escolas brasileiras.

Sob tal perspectiva, temos uma énfase no trabalho docente de modo a minimizar os diversos
reducionismos e esteredtipos que fazem parte do imagindrio dos brasileiros com relagdo a lingua
hispanica e seus falantes, de forma que a heterogeneidade em tais manifestagdes de lingua seja
o foco, em detrimento do predominio da variante peninsular. Tais aspectos podem ser mais bem
visualizados no seguinte fragmento:

Ao longo desta proposta, transparecerdo, necessariamente
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nossos conceitos de lingua, de cultura e das formas de
trabalha-las; do papel educativo que pode ou deve ter o ensino
de linguas, em especial do Espanhol, formagdo do estudante,
naquilo que esse lhe proporciona em termos de inclusdo
social e étnica, na constituigdo de sua cidadania, local e global;
dos desafios que nos impde, nesse sentido, uma sociedade
globalizada, informatizada, em que as proprias fronteiras
das tradicionais formas de manifestagdo da linguagem, antes
tratadas no ensino de linguas como as quatro habilidades —
compreensdo escrita, compreensdo oral, expressao escrita,
expressdo oral -, se interpenetram e diluem.(OCEM, 2006, p.
129)

Nesse fragmento, € notdrio o objetivo de demarcar um lugar tedrico para a docéncia
no ensino de linguas, que devera se pautar pelas reflexdes realizadas ao longo do
documento, ainda que esse nao apresente uma proposta fechada e uma Unica linha de
abordagem. Tais propostas, como podemos observar ao final do documento, preveem
que nao se trate mais a oralidade e a escrita, bem como sua compreenséo e produgao,
de forma isolada.

Outro ponto amplamente discutido nesse documento, que também diz respeito ao
trabalho didatico sobre as praticas orais, € a questdo do papel da lingua materna nas
aulas de espanhol. Neste ambito, sdo debatidos os efeitos da proximidade/distanciamento
entre os dois idiomas e da lingua enquanto manifestacéo da subjetividade dos falantes,
cuja estruturagao é baseada, primeiramente, na lingua materna, o que faz com que as
producdes dos estudantes em lingua estrangeira se assemelhem as formas correlatas
em sua lingua materna. Considerando isso, podemos notar nessas premissas uma forte
influéncia das teorias da enunciagao, tal como ja esta mencionado no documento (OCEM,
2006, p. 34), que tiveram como um de seus maiores representantes o filésofo Emile
Benveniste, que afirma que “é na linguagem e pela linguagem que homem se constitui
como sujeito” (BENVENISTE, 2005[1958], p. 286).

Esse fendmeno da suposta proximidade entre os dois idiomas faz com que se crie
um imaginario de uma suposta facilidade no desempenho da fala em lingua espanhola
para os falantes brasileiros. Mas, como isso acaba nao ocorrendo, os estudantes, em um
primeiro momento, ficam desmotivados, conforme o seguinte fragmento:

A promessa de facilidade que a Lingua Espanhola traz
inicialmente para os aprendizes brasileiros se vé muito
rapidamente frustrada, e é muito comum que estudantes
passem de uma expectativa positiva quanto a rapidez da
aprendizagem do espanhol para uma fase que pode ir a
desconfianga e medo a conclusdao de impossibilidade, uma
impossibilidade que leva a grandes indices de desisténcia.
Da ideia de que ndo é necessdrio fazer grande esforgo para
falar essa lingua (...) que traz ao espanhol muitos dos que ndo
conseguiram aprender o inglés, por exemplo, os aprendizes
passam, muito rapidamente, a ideia de que é impossivel
aprender essa lingua, impossivel encontrar os pontos de
separagao em relagdo ao Portugués que garantam que ndo
permanecerdo nessa espécie de meio de caminho (OCEM,
2006, p. 140).

Tais aspectos devem ser levados em consideragdao pelo professor de Espanhol Lingua
estrangeira, de modo que se minimizem tais reducionismos e que os alunos tenham consciéncia
ndo somente das diferencas entre os dois idiomas como também de que a lingua também implica
a manifesta¢do da identidade dos sujeitos falantes, ja que, por meio da fala, podemos reconhecer
algumas caracteristicas como grau de escolaridade, o lugar de onde vem esse sujeito e o grupo ao
qual pertence. Esse ponto nos leva a outra discussao, que diz respeito a questdo das variantes no
ensino da referida lingua estrangeira.
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Neste ambito, é ressaltado no documento o carater heterogéneo da comunidade hispano-
falante e de suas manifesta¢des linguisticas, conforme o seguinte fragmento:

Na apresentacdo deste documento destacamos a necessidade
de substituir o discurso hegeménico pela pluralidade
linguistica e cultural do universo hispanofalante, ensejando
uma reflexdo maior. Nesse contexto, certamente a questdo
“Que Espanhol ensinar?” deve ser substituida por uma
outra: como ensinar espanhol, essa lingua tdo plural, tdo
heterogénea, sem sacrificar as suas diferencas nem reduzi-
las a puras amostragens sem qualquer reflexdo maior a seu
respeito?(OCEM, 2006, p. 134).

O que temos na citacdo acima é um posicionamento evidente contra o ensino de uma lingua
standard, ja que isso ndo condiz com a realidade de toda uma comunidade de falantes espalhados
em varias regionais do planeta, em que cada grupo social tem uma histdria propria e também suas
formas préprias de manifestarem-se via linguagem. Considerando tal ponto, o préprio documento
menciona que o papel da escola é o de “atuar no sentido de evitar dicotomias simplificadoras e
reducionistas e permitir a exposicdo dos estudantes a variedade sem estimular a reproducdo de
preconceitos” (OCEM, 2006, p. 134), ndo estimulando uma estandardiza¢do da lingua e o prestigio
de uma variante sobre outra. Ao adotar tal viés tedrico-metodoldgico em nossas intervengdes
didaticas, trabalhariamos a linguagem enquanto uma pratica social localizada e contemplariamos
o papel do professor de lingua estrangeira como um fomentador cultural do exercicio da cidadania
e do respeito as diferengas.

Com relacdo a esse uUltimo ponto, o documento explicita que podemos associar o trabalho
com os géneros orais em sala com a nocdo de alteridade, ja que esse contato com o outro provocaria
nos discentes deslocamentos e reflexdes sobre suas proprias praticas com relacdo a lingua materna.
Tal aspecto pode ser visualizado no trecho a seguir, em que o desenvolvimento da compreensao é
descrito nos seguintes termos:

O desenvolvimento da compreensdo oral como uma forma
de aproximagdo ao outro, que permita ir além do acustico
e do superficial e leve a interpretagdo tanto daquilo que é
dito (frases, textos) quanto daquilo que é omitido (pausas,
siléncios, interrupgbes) ou do que é insinuado (entonacdo,
ritmo, ironia ...) e de como, quando, porqué, para qué, por
quem e para quem é dito; (OCEM, 2006, p. 151).

E preciso chamar a atencdo para o fato de que, neste excerto do documento, temos n3o
somente uma mencdo direta a aspectos préprios da linguagem oral, como pausas, siléncios,
interrupcdes, entonacdo e ritmo, como também uma recomendacdo aos docentes para que levem
em consideracdo tais aspectos. Essas marcas devem ser levadas em conta para que o professor deixe
claro aos seus estudantes que as praticas linguajeiras visam, em geral, a alguma forma de interacao
dentro de um contexto de uso de lingua. Por outra parte, no excerto seguinte, no qual descreve-se o
desenvolvimento da produgdo oral, também temos referéncias explicitas a caracteristicas préprias
da oralidade:

O desenvolvimento da produgéo oral, também de forma
a permitir que o aprendiz se situe no discurso do outro,
assuma o turno e se posicione como falante da nova lingua,
considerando, igualmente, as condi¢des de produgdo e as
situagBes de enunciagdo do seu discurso; (OCEM, 2006, p.
151).

Além da mengdo aos turnos, que sdao uma caracteristica prépria da modalidade oral,
podemos notar intersec¢des com a teoria bakhtiniana no diz respeito a no¢do da alterndncia dos
sujeitos no discurso. Conforme vimos em nossa secao de fundamentagdo tedrica, por meio de
tal nocdo o pesquisador russo estabelece que o discurso do outro é principio e fim da produgdo
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enunciativa, cujos limites sdo engendrados nos diversos campos de atividade humana. Tal fato é
bastante pertinente se pensamos que o proprio Bakhtin, ao tratar deste conceito, usa justamente
o didlogo para exemplifica-la.

Deste modo, espera-se que, por meio dos estudos sobre a oralidade, os alunos possam
ndo somente manejar satisfatoriamente as formas de lingua em situa¢des comunicativas, reais ou
ficcionalizadas, como também possam refletir sobre alguns outros aspectos envolvidos na produgdo
e compreensdo das praticas orais. Porém, para fins de concluir esta sessao, ressaltamos que as
orienta¢des presentes no documento nao tém a pretensao de prever uma proposta fechada e nem
de resolver todos os problemas e desafios educacionais brasileiros. Isso se deve muito ao fato de
que, tendo em vista diferentes contextos socioculturais e pedagdgicos, ao longo de todo o pais, ndo
se poderia prever praticas que pudessem ser aplicadas em todo o territdrio nacional. Sob estd dtica,
o papel do professor seria o de adaptar, da melhor forma possivel, tomando em consideragdo as
suas particularidades, essas orientagdes em suas praticas educativas, tanto no que tange ao ensino
da modalidade oral quanto da modalidade escrita.

Consideragoes finais

Ao longo destas paginas, debatemos sobre alguns aspectos presentes nas Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (2006) que sdo referentes as intervengdes pedagdgicas envolvendo
amodalidade oral e alguns de seus géneros discursivos em Lingua Espanhola. A partir das discussdes
anteriores, podemos concluir que alguns aspectos tedrico-metodoldgicos referentes a oralidade se
fazem presentes nesse documento, que nao foi concebido sob o objetivo de apresentar féormulas
e sugestdes prontas para os professores de Ensino Médio. O mote dessa proposta se configura
em apresentar sugestGes e demarcar posi¢des tedricas para guiar a pratica docente em todo o
territério nacional.

Um dos pontos que merecem destaque diz respeito ao estudo das relagdes entre a fala e
a escrita, e seus respectivos géneros, nas intervengGes didaticas, tanto em lingua materna quanto
em lingua estrangeira. Neste sentido, o documento aborda o tema apresentando posicdes tedricas,
que vao ao encontro das pesquisas de diversas dreas de estudo, como a Andlise da Conversagao,
a Linguistica Textual e as teorias enunciativas, que sdo as teorias mencionadas explicitamente no
documento.

Além disso, pudemos visualizar em alguns dos excertos elencados, principalmente por meio
de alguns termos empregados, uma influéncia implicita das teorias de Bakhtin sobre os géneros do
discurso, e também dos suicos Dolz/Schneuwly. Isto nos leva a inferir que ha uma certa flutuacdo
terminoldgica ao longo do documento, jd que menciona-se algumas teorias e, algumas vezes,
usam-se termos que remetem a outras teorias. Contudo, os professores que procuram um ponto
de partida tedrico para compor uma metodologia de trabalho que integre as mostras de lingua, nas
duas modalidades, enquanto préaticas sociais, tém nas OCEM um bom aparato inicial para embasar
seu cronograma letivo.

Um outro aspecto positivamente relevante é a relagdo feita entre o estudo de lingua
(s) e o exercicio da cidadania e o respeito as diferengas. Sobre essa discussao, ressaltamos que
o documento sugere de forma bastante clara o papel da disciplina de lingua estrangeira, mais
especificamente da Lingua Espanhola, como um meio de fomentag¢do ao contato com diversas
formas de cultura por meio da linguagem, que deve ser vista ndo somente como uma forma de
expressao e comunicagao, e sim como um meio que constitui significados, conhecimentos e valores
que configuram a identidade dos povos de fala hispanica.

Em contrapartida, acreditamos que as OCEM ainda carecem de um tratamento mais
especifico de aspectos relacionados ao ensino da oralidade em sala. Em outras palavras, ainda
que se tenha particularidades da didatizagdo dos géneros cujos processos de produgdo e recep¢ao
sdo oriundos da modalidade oral, tal ponto ainda é enfatizado em sua relagdo com os géneros
discursivos especificos da modalidade escrita. Partindo desse pressuposto, podemos assinalar que
o professor necessitara de um aporte tedrico mais especifico para orientar o trabalho docente sobre
a fala e suas especificidades enquanto pratica social contextualizada de linguagem. Neste sentido,
recomenda-se uma leitura das obras Produgdo textual, andlise de géneros e compreensdo, de Luiz
Antonio Marcuschi e Géneros Orais e escritos na escola, de Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, ja
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que elas constam de capitulos que abordam o tratamento da oralidade em contextos de ensino/
aprendizagem.

Por fim, devemos ressaltar que o documento aqui analisado rege tanto as praticas
educacionais dos professores da disciplina de Lingua Espanhola em todo o territdrio nacional, como
também a elaborag¢do de materiais didaticos que irdo auxiliar esses professores. Tal aspecto nos faz
refletir sobre a prépria formagdo docente nas universidades brasileiras, uma vez que é tarefa do
professor, a partir de preceitos tedricos, atuar no processo de elaboragdo didatica, de modo, ainda,
a respeitar a diversidade e o exercicio da cidadania.

Deste modo, os curriculos das instituigdes formadoras tém o papel de facultar aos académicos
uma grade curricular que contemple esses pontos problematizados no referido documento ao longo
de suas disciplinas, principalmente no que tange a oralidade e seus respectivos géneros. Neste
sentido, devemos fazer a ressalva de que é impossivel para um professor da educagdo basica dar
conta de trabalha todos os géneros da oralidade, devido a diversas questdes logisticas e hierdrquicas
que permeiam a construgdo curricular das instituicdes de Ensino Superior. Ainda assim, acreditamos
no valor destas orienta¢des das OCEM referentes a oralidade, no sentido de uma ampliagdo de suas
possiveis abordagens em sala da aula. Sobre esses aspectos, as duas questdes que ficam sao:
nossos professores da Rede Publica de Ensino Basico estdo preparados para cumprir tais requisitos?
Nossas universidades realmente proporcionam uma formagdo que permite com que os professores
atentem para as nuances do ensino da modalidade oral em sala de aula? Cabe a cada um refletir
sobre tais perguntas, segundo o seu proprio contexto e condi¢des de trabalho.
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