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PROJETO DIDATICO DE LEITURA E ESCRITA PARA “VLOG
LITERARIO” NO ENSINO FUNDAMENTAL

READIING AND WRITING DIDACTIC PROJECT FOR “LITERARY VLOG” IN

ELEMENTARY SCHOOL
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Resumo: Na atualidade, hd uma mudanga na forma de aprendizado dos estudantes, isso acontece porque eles tém
acesso aos mais variados textos através das tecnologias digitais. Um exemplo disso é o vlog que é um género discursivo
em que os alunos gravam videos e postam em um canal ou no Youtube. Os videos abordam o assunto do interesse do
jovem, estimulam a opinido e a socializagdio dos contetidos. Um exemplo ocorre com o vlog literdrio que tem o intuito
de compartilhar assuntos da literatura e fazer criticas literdrias. Com isso, o objetivo desse estudo foi o de elaborar
projeto pedagdgico de leitura e escrita do género vlog literdrio para o 82 ano do Ensino Fundamental, em didlogo com as
habilidades presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O estudo se fundamenta na concepgdo interacionista
da linguagem, na perspectiva da Linguistica Aplicada sobre leitura e escrita. Para a elaboragdo do projeto pedagdgico,
tem-se como aporte tedrico-metodoldgico, o projeto pedagdgico de leitura e escrita (LOPES-ROSSI, 2011; 2008; 2006;
2003, 2002). A partir disso, foram elaboradas as atividades, sequindo os mddulos do projeto: leitura, escrita e circulagto
do género.

Palavras-chave: Projeto diddtico. Vlog Literdrio. Habilidades. BNCC.

Abstract: There is one significant change in students’ way of learning nowadays. That happens due to their access to the
most various types of texts through digital technology. One example is the Vlog, a discursive genre in which the students
record videos and post them on a Youtube Channel or other media. The videos address the subject of interest of the
teenager, stimulate the expression of opinion and socialization of the contents. Likewise the Literary vlogs in which the
aim is to share Literature related topics and realize Literary criticism. Hence, the objective of this study was to elaborate a
Pedagogical Approach on reading and writing of the genre Literary Vlog for 8th graders of Fundamental Education. The
project also dialogues with the abilities presented in the Brazilian National Curriculum (BNCC). The present study was
based on the Interationist conception of language from an Applied Linguistics perspective of reading and writing. For
the elaboration of the Pedagogical Approach was used, as a theoretical-methodological contribution, the Pedagogical
Approach of Reading and Writing( (LOPES-ROSSI, 2011, 2008; 2006; 2003, 2002). From that, the activities were elaborated
following the units of the project: reading, writing and circulation of the genre.
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Introdugao

Hoje as tecnologias digitais sdo consideradas ferramentas para o estudo, visto que a internet
se tornou mais acessivel e proporciona uma vasta possibilidade de leitura e producdo no campo
midiatico. Este trabalho, portanto, orientar-se-a na formacdo de leitores através do vlog, que é um
video que aborda os mais variados assuntos. As opiniGes dos vlogueiros definem seu publico-alvo e
exercem significante influéncia sobre ele, ao longo das postagens periddicas que podem ser diarias,
semanais ou de qualquer outro padrdao temporal (ALVES, 2018, p. 50).

Diante dos avangos das midias e facilidade de troca de informac0es através delas, faz-se
necessario trazé-las para a sala de aula. O vlog é um exemplo dessas midias, logo, neste artigo,
buscou-se entender o que é um vlog, a importancia dele dentro do processo de comunicacao,
como se produz e sua relevancia na formacao de leitores. As facilidades oferecidas pela tecnologia
eletrénica alteram os modos de comunicacdo, leitura e producdo dos jovens e adolescentes. Isto
pode ser observado nos vlogs que estdo ocupando um espaco significativo dentre as midias on-line
disponiveis (ALVES, 2018, p. 45).

Esta pesquisa contribui diretamente para levar o aluno a ser um leitor assiduo e critico,
utilizando, para isso, as ferramentas digitais, tendo o vlog como base. Diante disso, o objetivo geral
deste estudo foi o de elaborar projeto didatico de leitura e escrita do género vlog literdrio para o 82
ano do Ensino Fundamental, a fim de possibilitar o desenvolvimento de habilidades a luz da BNCC.
Como objetivos especificos foram tracados: (1) verificar as principais caracteristicas do género vlog
literario; (2) elaborar atividades de leitura e escrita a luz das habilidades da BNCC; (3) analisar de
que forma as atividades podem possibilitar o desenvolvimento de habilidades.

0 estudo se fundamentou na concepgdo interacionista de linguagem e na perspectiva da
Linguistica Aplicada sobre leitura e escrita. Para a elaboracdo do projeto pedagdgico, empregou-se
como aporte tedrico-metodoldgico, o projeto pedagdgico de leitura e escrita de géneros (LOPES-
ROSSI, 2011; 2008; 2006; 2003; 2002).

O trabalho estd organizado nas seguintes secdes: o primeiro capitulo discorre sobre o
conceito de género discursivo; o segundo capitulo aborda a importancia de se trabalhar os géneros
discursivos por meio de projeto didatico, com os médulos de leitura, escrita e divulgacdo do género
discursivo; o terceiro capitulo discorre sobre o conceito de vlog e o vlog literario; no quarto, aborda-
se a metodologia da pesquisa com esse género; por fim, no quinto capitulo, propde-se o projeto
diddtico com o vlog, de acordo a proposta de Lopes-Rossi: mddulo de leitura, producdo e circulagdo
e de acordo as habilidades da BNCC.

Metodologia

Para a producdo das atividades, voltadas para o género discursivo vlog literdrio, destinado ao
oitavo ano do ensino fundamental, este estudo fundamentou-se na proposta de projeto didatico de
Lopes-Rossi (2008, p. 63). Esse projeto é dividido em trés partes que sdo:

e Leitura para apropriagdo das caracteristicas tipicas do género discursivo. Nesta, serdo
realizadas atividades de leitura, comentarios e discussGes de varios exemplos do género
para conhecimento de suas caracteristicas discursivas, tematicas e composicionais
(aspectos verbais e ndo verbais).

e  Producdo escrita do género de acordo com suas condi¢des de produgdo tipicas, nela
havera coleta de informagdes sobre o texto analisado; produgdo da primeira versao;
revisdo colaborativa do texto; produgdo da versdo final e o suporte para a circulagdo do
texto.

e Divulgacdo ao publico, de acordo com a forma tipica de circulacdo de cada género. Nesta
Ultima etapa o professor elaborara o modo de divulgacdo observado as caracteristicas
de circulagdo de cada género.
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Este texto apresenta uma proposta de trabalho que pode auxiliar o professor na sala de aula,
visto que o emprego da tecnologia midiatica estd presente nas habilidades do ensino fundamental
da BNCC, voltadas para o vlog. Hoje, o professor precisa pensar em praticas que possibilitem a
leitura e escrita dos alunos no universo digital, com isso, a BNCC traz competéncias especificas que
tém por objetivo “compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas, mobilizarem
esses conhecimentos na recepg¢ao e producdo dos discursos nos diferentes campos, atuagdo social
e nas diversas midias...” (BRASIL, 2017, p. 481). Sendo assim, faz-se necessaria a elaboragdo de
materiais destinados ao ensino e aplicagdo nas aulas de Lingua Portuguesa.

Tendo como foco a leitura e produgdo textual por meio do vlog, ao final do trabalho, os
alunos produzirdo vlogs que serdo postados em uma pagina no Youtube ou outro canal da escola.
A fim de permitir o didlogo entre a proposta e as habilidades de leitura e escrita da BNCC, foram
selecionadas no documento, algumas habilidades (Cf. Tabela 1).

Tabela 1. Habilidades de leitura e escrita para o vlog, segundo a BNCC.

Médulos do
projeto

Habilidades escolhidas

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes a
géneros como a quarta-capa, programa (de teatro, danca, exposicdo etc.),
sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog cultural etc. para selecionar
obras literdrias e outras manifestacGes artisticas (cinema, teatro, exposi¢Ges,

Leitura espetaculos, CD’s, DVD's etc,), diferenciando as sequencias descritivas e
avaliativas e reconhecendo-os no momento de fazer as escolhas, quando for o
caso.

(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcast noticiosos e
de opinido, entrevistas, comentarios, vlogs, jornais radiofonicos e televisivos,
dentre outros possiveis, relativos a fatos e temas de interesse pessoal, local ou
global e textos orais de apreciacdo e opinido-podcast, vlogs noticiosos, culturais
e de opinido, orientando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto de
produgdo e demonstrando dominio dos géneros.

Escrita

(EF89PL25) Divulgar o resultado e pesquisas por meio de apresentacdes orais,
verbetes de enciclopédias colaborativas, reportagens de divulgacao cientifica,

Divulgacdo e , . .
gag vlogs cientificos, videos de diferentes tipos etc.

Fonte: Rodrigues; Fuza, adaptado da Base Nacional Comum Curricular, 2023.

Para cada habilidade, serdo desenvolvidas atividades que comporao o projeto didatico com
vlog literario.

Revisdo de literatura

Géneros discursivos e o processo de comunicagao

Quando pensamos em comunicacdo, imaginamos as mais variadas formas comunicativas,
isso ocorre porque todas as atividades humanas estdo relacionadas ao uso da linguagem. E por
meio da linguagem que o sujeito se apodera do conhecimento histdrico e cultural do lugar ao qual
esta inserido, dialoga e troca experiéncias com outros individuos, tem o poder de persuadir e é
persuadido. Pode-se dizer, entdo, que a linguagem é usada de acordo com determinada situacdo, e
possui um objetivo especifico; que pode ir além de transmitir informacdes e conhecimentos. Nessa
visdo de interacdo dos individuos, ocorre o que chamamos de géneros discursivos, ou seja, textos
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produzidos nas diferentes situagdes sociais.

0 género discursivo é uma forma de organiza¢ao textual, que ocorre em uma comunicagao,
por exemplo, um simples bom dia, um bilhete, uma carta, um e-mail, uma propaganda até mesmo
uma receita. Empregamos os géneros, conhecemos sua estrutura, e, na maioria das vezes, o
fazemos de forma natural. Pode-se dizer, entdo, que

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas,
pois a variedade virtual da atividade humana é inesgotavel,
e cada esfera dessa atividade comporta um repertdrio de
géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-
se a medida que a prdpria esfera se desenvolve e fica mais
complexa (BAKHTIN, 2003, p. 43).

E por meio da diversidade de géneros que produzimos didlogos das mais variadas formas,
seja oral ou escrito, por gestos ou pinturas; os individuos sentem a necessidade de comunicar-se
e fazerem-se entendidos, para que isso ocorra, utilizam diversas formas de textos que possibilitam
essa interagdo. Pensando assim, o ensino de uma lingua deve ser empregado além da sua estrutura
gramatical, no ambito de linguagem como ferramenta que estabeleca didlogo entre as pessoas.
Desse modo,

0 emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais
ou escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades
de cada referido campo ndo sé por seu conteudo (tematico)
e pelo estilo de linguagem, ou seja, pela selegdo dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas acima de
tudo, por sua construgdo composicional (BAKHTIN, 2003,
p.262).

Dessa forma, podemos dizer que utilizamos os textos para interagir com outras pessoas, e
que todos os textos que circulam na sociedade pertencem a um determinado género do discurso e
possuem uma funcdo social. Sendo assim, todos os tipos de textos fazem parte de um processo de
interacdo do individuo com o outro.

Os géneros, que empregamos no processo de comunicagdo, sao denominados por Bakhtin
(2003), como géneros primdrios e secundarios. Os géneros primarios estdo ligados a comunicagao
oral e ocorrem de forma corriqueira, ou seja, estdo mais voltados para o dia a dia das pessoas.
Esses géneros integram os secunddrios, um complementa o outro, um modifica o outro. Ja os
géneros secundarios, pertencem a uma esfera mais complexa de comunicacdo, estdo voltados para
pesquisas cientificas, géneros jornalisticos, teatro, romances, artigos de opinido, resenhas entre
outros. Esses géneros se valem da escrita e possuem uma fungdo mais formal no processo de
comunicagao.

Rojo e Barbosa (2015, p.20) afirmam que, nas atividades corriqueiras, os géneros primarios
e secundarios se misturam, por exemplo, para uma simples compra no supermercado, faz-se uma
lista de compras, |é-se rétulos, etiquetas de pregos, cédigos de barras entre outros. Dessa forma,
pode-se observar que o género complexo ndo é somente aquele que é ensinado na sala de aula.

O que se pode dizer é que cada texto cumpre uma fung¢do dentro de sua estrutura
comunicativa, seja de carater informativo, reflexivo, critico, entre outros, pois isso depende muito
do texto. Um exemplo disso é a propaganda social, que possui suas campanhas voltadas para
causas sociais com objetivo de prestar esclarecimentos dos mais variados assuntos, por exemplo:
acidentes, cigarros e bebidas. Esse tipo de propaganda é considerado texto de fungdo social. Dessa
forma,
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O discurso da publicidade da propaganda caracteriza-se, em
um de seus aspectos, pela concisdo de linguagem. Por isso,
toda publicidade tem uma “proposicdo basica”, ou seja, um
argumento central que sera usado como forma de transmissado
do tema da campanha publicitdria, seja ela para vender um
produto ou conscientizar sobre um tema social (MORAES,
2002, p. 80).

Dessa forma, todo texto, seja ele verbal ou ndo verbal, precisa ser pensado como um todo,
com foco nas condigdes de produgdo: qual publico quer atingir, quem sdo os interlocutores, como
desenvolvé-lo e que meio de publicacdo ird usar.

Ha nos textos peculiaridades linguisticas que os definem; essas caracteristicas sdo chamadas
de tipos de textos. Estes por sua vez classificam-se como: narracdo, descri¢cdo, argumentacao,
exposicdo e injuncdo. Ja os géneros discursivos, sdo empregados para fazer referéncia a situagdes
cotidianas, por isso, sdo considerados inimeros. O que fica evidente é que os tipos textuais
constituem os géneros discursivos. Na constituicdo do género conto, por exemplo, ha tipologias,
como a harragao e a descrigao. Logo,

Os tipos de textos sdo classes, categorias de uma gramatica
de texto - portanto, “uma construgdo tedrica” - que busca
classificar os textos com base em suas caracteristicas
linguisticas (Iéxico, referenciagdo, sintaxe, relagdes logicas de
coeréncia e coesdo, tipos e tempos dos verbos, natureza da
composicdo). Esses tipos de textos mais conhecidos- descrigdo,
narragdo, dissertacdo/argumentacdo, exposicdo e injungdo -
vém sendo ensinado e solicitado pela escola ha pelo menos
uma centena de anos o que faz deles géneros escolares, que
s0 circulam I para ensinar o ‘bem escrever’ (ROJO; BARBOSA,
2015, p. 26).

Dialogamos, escrevemos, cantamos, assistimos, encenamos, digitamos e ndo nos damos
conta de que estamos produzindo géneros discursivos. Desse modo, “Os géneros de texto, ao
contrario, ndo sdo classes gramaticais para classificar textos: sdo entidades da vida” (ROJO; BARBOSA,
2015, p. 27). O género discursivo vai muito além do que é ensinado na escola, é preciso desenvolver
no aluno ndo sé a habilidade de produzir e compreender textos e aprimorar os conhecimentos
linguisticos referentes a estrutura da lingua portuguesa, mas também a interagdo comunicativa.
Nesse sentido, ndo se ensina um género textual como tal, mas sim busca-se a compreensdo de
seu funcionamento na sociedade e a relagdo com os individuos naquela cultura e suas instituicdes
(MARCUSCHI, 2005, p.10 apud LOPES-ROSSI, 2006, p.3).

Desenvolver um trabalho com os géneros, em sala de aula, envolve muito mais que passar
simples conceitos e estrutura do género; envolve sua importancia dentro da sociedade e a relagdo
com o discente. O texto precisa interagir com a realidade do aluno, somente assim tera sentido
para ele.

O trabalho com os géneros em sala de aula por meio de projetos
didaticos de leitura e escrita

Projeto didatico é uma juncdo de organizacdo e planejamento de conteldos que trabalha
a partir das dificuldades dos alunos e tem como objetivo articular propdsitos didaticos (o que os
alunos devem aprender) e propdsitos sociais (o trabalho tem um produto final, como um livro
ouU uma exposi¢do, que vai ser apreciado por alguém), o que da um sentido mais significativo as
préticas escolares. Os projetos tém propdsito de desenvolver a proficiéncia do aluno no processo
de ensino e da aprendizagem de modo significativo. Logo,
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Um dos méritos no trabalho pedagdgico com géneros
discursivos [...] é o fato de proporcionar o desenvolvimento
da autonomia do aluno no processo de leitura e produgdo
textual como uma sequéncia de dominio do funcionamento
da linguagem em situagdes de comunicagdo, uma vez que é
por meio dos géneros discursivos que as praticas de linguagem
incorporam-se as atividades dos alunos (LOPES-ROSSI, 2011,
p.71).

Sendo assim, os projetos visam propiciar liberdade e interagdo do aluno em sua pratica de
leitura e escrita, desenvolvendo o processo de ensino e aprendizagem com a reflexdo, por meio dos
diversos géneros discursivos, aprimorando esse conhecimento de forma Util em sua vida cotidiana.

De acordo com Lopes Rossi (2008), o projeto didatico pode ser dividido em trés grandes
partes. A primeira é voltada paraaleitura do género e conhecimento de suas propriedades discursivas
basicas, tais como: identificar o tema, os interlocutores e os aspectos linguisticos-textuais, é nesta
secdo que o discente pode acionar seu conhecimento prévio para ajudar na compreensao do texto
lido.

A segunda parte esta relacionada a producdo escrita do género, esta por sua vez, envolve
planejamento, coleta de informagOes para a producdo, elaboragdo da primeira versao que pode
envolver texto verbal e ndo verbal, estrutura do paragrafo, aspectos gramaticais, produgdo inicial e
producdo final que é amparada pela revisdo do professor que pode ou ndo envolver a participagdo
dos alunos no processo de corre¢do dos textos, logo um género é revisado muitas vezes até chegar
ao produto final. E, por fim, a terceira parte que é a divulgagdo ao publico que pode ser seguido de
um evento envolvendo a comunidade ou simplesmente uma exposi¢do na biblioteca.

E imprescindivel que o docente escolha o género discursivo, levando em consideracdo a
idade dos alunos, suas necessidades de conhecimentos para uma participagdo social. Ou seja, o
professor precisa orientar seus alunos de forma que ele conheca o setor em que cada género é
empregado. Por exemplo: a reportagem, o artigo, o oficio, o relatdrio, a dissertagdo entre outros
pertencem a esfera académica, ja o bilhete e a lista de compras a esfera doméstica.

Dessa forma, as esferas sociais ou setores da sociedade, em geral, estdo relacionados a um
lugar institucional, como: um hospital, uma familia, uma escola, uma empresa, uma reparticdo
publica. Cada um deles produz uma série de géneros discursivos necessarios a suas atividades tipicas
(LOPES-ROSSI 2002, p. 35). Os PCN propuseram alguns géneros que a escola precisa trabalhar com
seus alunos, tais como: cordel, cangdo, textos dramaticos, cronica, conto, novela, poema, noticia,
entrevista, artigo, charge, resumo, propaganda, seminario etc.

Diante do exposto, é de fundamental importancia que o professor junto com a comunidade
escolar, crie projetos pedagogicos que visem o desenvolvimento da leitura e da escrita, observando
as necessidades dos alunos.

Modulo de leitura

Quando se fala de leitura, fala-se de um habito que precisa ser construido ao longo de uma
vida estudantil. Lopes-Rossi (2008) afirma que a leitura deve ocorrer por meio de um projeto. Para
isso, o docente precisa selecionar os géneros, levantar o conhecimento prévio de seu aluno, assim
como conversar sobre as condiges de producgdo, meio de veiculagdo e a funcdo social, histérica
e ideoldgica do género discursivo. Somente apds esse levantamento de informacdes, o professor
pode trabalhar a leitura dos géneros escolhidos. Isso se faz necessario porque, muitas vezes, o aluno
guestiona o porqué de estar estudando determinado texto. Logo, quando o professor realiza o
levantamento das informagGes, a leitura passa a ter sentido para o discente. Essas informagGes sdo
importantes para que o aluno entenda a necessidade do género discursivo na sociedade na qual
estd inserido.

Ainda de acordo a autora, a primeira a¢do do docente deve consistir em uma leitura rapida,
para depois uma leitura mais detalhada do assunto. Esse primeiro momento é essencial para aluno
e professor construirem um sentido para o texto, assim como levantar hipdteses. E importante que
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esse estudo do texto, seja realizado antes das atividades propostas do livro didatico, ja que esses
levantamentos poderao ajudar na resolugao do préprio exercicio.

Tudo que esta presente em um texto é considerado importante em um processo de leitura
compreensdo e interpretagdo, tais como imagens, animagdo, formato textual entre outros. Esses
elementos podem ajudar a identificar o género discursivo. Portanto, o professor precisa orientar
seus alunos para que eles entendam que, para um entendimento de um texto, é preciso analisar
ndo somente a linguagem verbal, mas também a ndo verbal; e que essa andlise é extremamente
importante para a leitura de textos contemporaneos. Diante disto, os géneros discursivos sao
multimodais porque quando os produzimos, usamos no minimo dois modos de representagdo,
como palavras e gestos, palavras e entonagGes, palavras e imagens, entre outras combinagdes
possiveis (DIONISIO, 2005apud LOPES-ROSSI, 2005, p. 57-58).

Sendo assim, o docente precisa orientar seus alunos sobre essas possibilidades dos aspectos
que constituem um texto antes e durante uma leitura. Deve criar estratégias para ajudar o discente
a identificar partes importantes do género lido, assim como associd-lo a outros textos, fazendo
inferéncias e construindo um sentido a partir de sua realidade.

Aleitura ndo se limita apenas em decodificagdo de palavras, mas pode mostrar as condi¢des,
sdcio-histéricas e ideoldgicas de um grupo. Além disso, ela amplia vocabularios, estimula
raciocinios e aumenta a capacidade interpretativa de textos e do mundo, desperta o senso critico
e a desenvoltura na oralidade. Ler, portanto, ndo significa apenas decodificar letras, mas associa-
las ao contexto da pessoa. Sendo assim, cada género possui uma finalidade que esta relacionada
a interagdo entre os individuos. Além disso, a escola precisa criar estratégias que vao de leitura e
decodificagdo das palavras. Logo,

Apesar daimportancia da construcdo de leitores, que dialogam
com o texto, com outro e consigo mesmos, essa pratica
parece ndo ocorrer no texto educacional, que permanece
com as concepges isoladas de leitura como decodificacdo,
privilegiando o texto ou leitor, ndo havendo, assim, o didlogo
entre esses elementos (FUZA, 2010, p.480).

O que se observa é que a preocupagdo em ensinar conceitos e normas gramaticais ainda é
o ponto de partida das aulas de lingua portuguesa; o que resta ao aluno é apenas reproduzir um
pensamento que ja esta constituido, sendo que

A escola torna-se local de reproducdo do uso linguistico
autorizado com a lingua escrita, restando ao aluno leitor/
produtor de textos atuar de forma passiva ao que lhe é
exposto, ndo sendo possivel reconhecer a historicidade da
linguagem e reconstruir sua historia de leitura e de escrita
(FUZA, OHUSCHI, MENEGASSI, 2011, p.482).

A escola é para muitos alunos o Unico lugar onde se tem contatos com livros, ou o lugar de
maior incentivo a leitura. Mas para despertar o prazer da leitura nos alunos, o docente precisa criar
estratégias de leituras, mostrando a eles a importancia de determinado género textual, trazendo
esse texto para a realidade de seu aluno, fazendo assim com que os discentes articulem seu
conhecimento de mundo ao texto analisado.

A leitura precisa ter uma importancia para o alunato, é fungdo do docente demonstra isso
a ele. Logo, as aulas necessitam ser pensadas ndo apenas como a reproducdo de um discurso ou
escrita, pois quando o professor orienta o aluno a apenas responder perguntas, ndo estd valorizando
aleitura do discente, o que deixa de produzir sentido para o leitor. O docente precisa criar estratégias
de leitura que levem o aluno a refletir sobre o texto, tornando-o mais significativo. Logo,
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A leitura pode ser direcionada para trés focos: texto, leitor
e interagdo. Com foco no texto a leitura é vista como
decodificacdo de sons e letras apresentam questdes
avaliativas, levando o aluno apenas a decodificagdo. A leitura
com foco no leitor pode atribuir um novo significado ao texto,
isso depende da vivéncia do aluno e de seu conhecimento de
mundo. Ja a leitura de interacdo autor-texto-leitor permite
uma concepgdo mais flexivel do texto, uma vez que, ha um
didlogo entre as partes possibilitando vdrias leituras de acordo
ao contexto. A visdo interacionista do ensino aprendizagem
da leitura expde que o significado do enunciado é construido
mediante o processo de interagdo entre o leitor e o texto,
produzindo-se um momento de didlogo, ndo mais um produto
pronto, acabado, pois a leitura acontece ao desencadear-se o
processo criativo em que o sujeito e a linguagem interagem
permanentemente [...] (FUZA, 2001, p. 495).

Entretanto, o que se observa na escola é uma leitura com o foco no texto, levando os
discentes apenas a responderem questdes e induzindo-os a uma interpretacdo e respostas que
muitas vezes é a propria do manual do discente, limitando-os a uma Unica leitura.

Segundo Lopes-Rossi (2008), uma das causas mais antigas de problemas na leitura esta em
guando ela é vista apenas como uma forma de reconhecer partes de um texto, em aulas baseadas
apenas no que esta no livro didatico, na forma como ela é apresentada ao aluno, uma leitura por
decodificagdo, isto é, a preocupagdo em conhecer sons e signos e ndo em realmente entender o
texto, em retirar informacdes, implicitas.

Devido a essa leitura com foco no texto, o aluno fica, muitas vezes, limitado a sé encontrar
respostas de um enunciado se elas estiverem de forma evidente. Lopes-Rossi (2008, p. 59) afirma
que:

O professor, no caso de desejar e precisar propor atividades de
compreensado de texto, também deve apresentar aos alunos,
antes da leitura detalhada do texto, objetivos de leitura em
formas de perguntas ou instru¢des de leitura. Objetiva-se
ndo reduzir a leitura apenas a busca de informagGes, mas
oferecer parametros para que o leitor possa construir sentidos
para o texto considerando sua inser¢do socio-histdrica, suas
propriedades construtivas, as informag8es explicitadas e as
inferéncias possiveis.

Nesse sentido, a leitura ndo deve ser feita apenas para que se possa compreender texto, e
imagens, mas para que o leitor tenha um posicionamento critico a respeito do texto. Todo leitor é
um sujeito historicamente constituido, seu conhecimento de mundo, suas experiéncias os torna um
leitor Unico com muitas possibilidades de leituras. Pela perspectiva discursiva de leitura, o leitor é
um sujeito sécio historicamente constituido, o que torna um leitor Unico em suas possibilidades de
construgdo de sentidos a partir de um texto (LOPES-ROSSI, 2008, p. 54).

Mddulo de escrita do género

Lopes-Rossi (2006) afirma que para a produgdo escrita de um género, o docente precisa
realizar, junto com seu alunato, algumas sequéncias didaticas, tais como: definir o tema, coletar
dados a respeito do assunto, utilizar as informagdes adquiridas na leitura e definir para que publico
ird escrever. E no planejamento da produgdo que o aluno utilizara as informagdes adquiridas na
leitura, e definird o tema, levando em consideracdo a fungdo comunicativa do género, além disso,
define a estética e a que pubico vai atingir. Quanto a revisdo, o docente pode envolver os demais
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alunos para que todos se envolvam na produgdo final do texto e meio de circulagdo do género.

Considera-se, entdo, que para uma produgdo textual é preciso captar as ideias essenciais de
um texto em uma leitura, levantar hipdteses, fatos histdricos e aimportancia do mesmo para o local
onde estd inserido. Logo,

Essa proposta de leitura e de conhecimento de um género
discursivo comeca pela exploracdo do género nos aspectos
que o constitui como forma de agdo social um contexto
socio-histdrico para depois passar a exploragdo de aspectos
materializados no papel ou em outro suporte, como elementos
composicionais, estilo, marcas linguisticas e enunciativas
(LOPES-ROSSI, 2006, p.7).

O texto possui uma fungdo social que é a interacdo das pessoas. Ele pode ser expresso das
mais variadas formas como: cartas, redacdes, artigos, propagandas, contos, poemas, oficios entre
outros. Entretanto, com que objetivos escrevemos? Para quem escrevemos? Por que os alunos tém
dificuldades em produzir textos?

Atualmente, a maioria dos textos produzidos sdo textos escolares, que cumprem uma fungdo
didatica. Quando os alunos aprendem a ler e a escrever, o faz apenas com o objetivo de melhorar
tanto a leitura quanto a escrita; com o passar dos anos escolares, conhecem e aprendem alguns
géneros, pelo menos em sua estrutura. Mas, quando sdo solicitados a escrever, sentem dificuldade
em colocar seus pensamentos no papel, pois, durante anos, o discente cumpriu apenas uma funcao
ao escrever ora para melhorar a caligrafia ora reproduzir algo solicitado pelo professor.

A grande dificuldade de producdo por parte dos alunos ocorre porque escreve para a escola;
apenas o professor conhece e |é o seu texto, escreve com o intuito de obter nota. Isso faz com que
o discente ndo encontre sentido ao produzir um texto, ou por vezes eles reproduzem um discurso,
colocando no papel ndo o que realmente pensa, mas o que ird agradar o seu leitor que o docente.

Neste sentido, quando um aluno produz um texto para obter uma nota ou por fins didaticos,
na verdade ele esta produzindo uma redacdo, pois ali serdo observados apenas a estrutura textual,
a gramatica, a coesdo e coeréncia entre outros. Dessa forma, é a partir desta perspectiva que se
estabelece, no interior das atividades escolares, uma distincdo entre producdo de textos e redacdo.
Nesta, produzem-se textos para a escola, naquela produzem textos na escola (GERALDI, 1993,
p.136). O que se pode observar é que os textos, que sdo produzidos para a escola, sdo tratados
por parte dos professores como uma avaliagdo para saber se o aluno compreendeu ou ndo um
determinado género e sua estrutura.

Para que um aluno produza um bom texto, é preciso levar em conta o que se tem a dizer,
no caso, em qual género, qual a razdo de dizer, para quem se tem a dizer e como vai dizer, e que
estratégia usara para isso. Neste sentido, o professor precisa ser um mediador consciente no
processo de estimulo de seu aluno para a producdo, precisa propor estratégias e criar métodos que
ajudem seus alunos. Logo, centrar o ensino na producdo de textos é tomar a palavra do aluno como
indicador dos caminhos que necessariamente deverdo ser trilhados no aprofundamento quer da
compreensdo dos proprios sobre os quais se fala quer dos modos (estratégias) pelas quais se fala
(GERALDI, 1993, p.164).

Nesse processo de producdo do aluno, é fundamental que ele escreva ndao somente porque
a professora pediu, mas dialogue com o texto e sua realidade. O discente precisa ser instigado a
pensar em um publico, em uma finalidade e o suporte onde circulara, precisa dispor de informacées
necessarias para a escrita do género, bem como a organizacdo linguistica, e ainda obter informacées
textuais que lhe sdo apresentadas no mddulo de leitura.

Nesse contexto, para trabalhar a leitura, interpretagdo e producdo de um género discursivo,
é preciso pensar nas varias possibilidades de circulagdo do texto, pois ele ndo deve ser visto apenas
como um objeto de nota que serd lido e corrigido pelo professor.

Cabe ao professor orientar seus alunos sobre quem é o autor, o tema, o suporte do texto,
os interlocutores e, por fim, o meio de circulacdo. Esses critérios e outros, como os conhecimentos
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linguisticos e a estrutura da lingua, também s3o levados em conta no processo de produgdo (LOPES-
ROSSI, 2002, p. 29) afirma:

Para o aluno ser capaz de agir como sujeito ativo na producéo
de textos, no sentido de perceber as condi¢bes de producdo
e de circulagdo dos géneros e de saber utilizar os recursos
expressivos possiveis e necessarios a cada caso, € preciso que
tenha competéncia comunicativa desenvolvida [...]

Ou seja, antes de chegar a sua versdo final, um texto precisa ser revisado, por docente e
alunos, visando uma melhor estrutura ou até mesmo estilo textual.

Mddulo de circulagao do género

E fundamental que o docente crie estratégias de ensino para a divulgacdo ao publico da
producdo dos alunos, ela precisa ser feita de acordo a caracteristica de cada género. A circulagdo do
texto completa a sequéncia didatica de leitura e producdo de um género discursivo. Dessa forma,

Espera-se que o professor promova uma situacdo de ensino
que culmine na divulgagdo ao publico da produgdo dos alunos,
de acordo com as caracteristicas tipicas do género discursivo
produzido, Isso inclui pensar ndo apenas em aspectos
pedagdgicos, mas também nos materiais necessarios, nas
pessoas envolvidas (alunos, professores, outros colaboradores)
no tempo a ser gasto com o desenvolvimento do projeto
(LOPES-ROSSI, 2002, p. 32).

O suporte de umtexto estd relacionado aos propdsitos comunicativos ao qual o género deseja
alcangar. Assim, quando um aluno escreve um texto, ele deve ter em mente o meio de circulagdo ao
qual o texto serd exposto. Sendo assim, no momento de produgdo o docente precisa orientar seus
alunos para os possiveis meios de publicacdo e junto com os discentes criar estratégias de circulagao
de um texto que inclua todos envolvidos no projeto pedagdgico. O terceiro médulo didatico prevé
a divulgacdo ao publico, de acordo com a forma tipica de circulagdo do género, da producdo dos
alunos. Exige-se uma série de providéncias para efetivar a circulagdo desses trabalhos fora da sala
de aula e mesmo da escola, de acordo com as necessidades de cada evento de divulgagdo (LOPES-
ROSSI, 2006, p.10).

Assim, o meio de circulagdo de um texto pode possibilitar a sociedade local ou a comunidade
escolar acesso aos conhecimentos adquiridos pelos alunos e, ao mesmo tempo, cria condi¢bes de
estimulo na leitura e producdo dos discentes.

Vlog: um género em expansao

Na contemporaneidade, hd uma mudanca na forma de aprendizado dos alunos, como
também na forma de se comunicarem; a diversidade linguistica faz com as pessoas tenham acesso
a diferentes formas de textos, isso acontece porque ha diferentes midias que se desenvolveram e se
desenvolvem, de acordo com o avanco das tecnologias, um exemplo dessas midias é o vlog. Os viogs
sdo variantes de blogs, cujo conteudo é feito em forma de video (PEREIRA; GUIMARAES; SANTOS,
2017). De acordo com Montanha (2011, p.164), o vlog ndo é produzido por uma coletividade,
mas, sim, por uma Unica pessoa, isolada de seu grupo social, em seu quarto e com uma camera
focalizando, normalmente, seu rosto. Esta pessoa € a Unica que tem “a palavra”.

O vlog se popularizou e ganhou grande importancia, no Brasil, em 2010, e teve sua
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propagacado pelo Youtube. Esse género mididtico estimula a opinido, a socializagao de informagdes
e conteldo em tempo real, isso torna o YouTube uma rede social muito acessada por jovens e
adolescentes. Dessa forma,

Existe um universo de videos dentro da plataforma YouTube.
A variacdo de videos se da por conta de filmes, video aulas,
resenhas, vlogs e outros assuntos. Videos intitulados vlogs
podem ser caseiros, amadores ou ndo, feitos por qualquer
pessoa que tenha em sua posse uma cadmera, acesso a internet
e uma tematica, como ressaltam. (PEREIRA; GUIMARAES;
SANTOS, 2017, p.79 apud BEZERRA; SANTOS, 2014).

Entretanto, ha relato de que o vlog tenha surgido bem antes do préprio Youtube e que este
era realizado por jovens que desejavam falar sobre si mesmo.

Nos anos 1980, com o video digital e a reducdo de preco das
cameras, as filmagens de familia aumentam em quantidade
e também podem ser consideradas apropriagoes do usuario
a uma tecnologia nascente. Finalmente, no inicio da década
de 1990, encontramos um exemplo brasileiro, do que poderia
ser considerado os primérdios de um formato parecido com
o vlog atual. Rafinha Bastos, apresentador do CQC e homem
mais influente do mundo no Twitter23, revelou, em entrevista
a Revista Info24, que ja fazia videos para internet no inicio da
década de 1990 (MONTANHA, 2011, p.163).

Contudo, é no YouTube que os videos atingem um grande publico, deixando, assim, de ser
apenas um video em que as pessoas falam sobre si, para abordar diversos assuntos da atualidade.

Em geral, os jovens escolhem os temas de relevancia social e até os relacionados ao dia a dia
dos vlogueiros, este recurso midiatico possibilita postar qualquer tipo de informacdo. Normalmente,
sdo os adolescentes os mais influenciados por essa nova midia, pois é na adolescéncia que os jovens
apresentam interesse por assuntos relacionados a realidade ao qual estdo inseridos, mostrando sua
opinido a respeito de diversos temas. Sendo assim, a biblioteca ndo pode ser mais considerada como
Unico espacgo que possibilita pesquisas e aprendizado, mas como um dos lugares que os estudantes
frequentam para adquirir conhecimentos. Como afirma Pereira, Guimaraes, Santos (2017, p. 82):

Os vlogueiros usam as midias sociais digitais, como o YouTube,
para promogdo da leitura na web. Desse modo, seria possivel
também para o bibliotecario utilizar esses ambientes inserindo
de forma indireta a biblioteca na web. Assim, os internautas/
alunos podem ter ou ndo o habito de leitura, mas, por meio
dos comentdrios, sentir-se-do atraidos e motivados na
indicagdo de alguns titulos.

Dessa forma, é de fundamental importancia que a escola ajuste a sua biblioteca para
atender aos jovens que estdo antenados as mais variadas formas de pesquisas e estudos. Para
isso, faz-se necessario que as bibliotecas escolares atualizem seus acervos para acompanharem a
esta nova gerac¢do. Nesse sentido, o papel principal que a biblioteca escolar pode desempenhar no
contexto socio-histdrico dos nativos digitais é o de mediadora da informagao digital. Entende-se por
informacao digital tudo aquilo que é passivel de ser armazenado ou transferido eletronicamente
(ALVES, 2018, p. 53).

Logo, a biblioteca escolar tem por finalidade atender a todas as necessidades da comunidade
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escolar na erudi¢do e na formagdo de um leitor, mesmo que seja em comunidades virtuais. Mas,
para que isso 0corra, sdo necessarios investimentos nesse espago em sua estrutura e seus acervos,
digitalizando-os e possibilitando computadores para pesquisas e produgdes.

Vlog literario: um incentivo a leitura

A literatura digital estd, a cada dia, ganhando espago entre os jovens, pois, a cada avanco da
tecnologia da comunicagdo, surgem novos géneros digitais que possibilitam mais que uma leitura,
uma interagdo com o hipertexto.

Nesse sentido, o vlog pode ser utilizado para adapta¢des de obras literarias, chamado de
diario on-line; no qual o vlogueiro compartilha assuntos da literatura e pode fazer também criticas
literarias. Em suma, o vlog, na sala de aula, pode ser usado como um instrumento que ird estimular
os alunos a fazerem a leitura dos mais variados géneros literarios de forma divertida. A proposta,
portanto, de aplicacdo do vlog no ensino de literatura é de: (a) substituir as atividades de resumo
ou resenha, por gravagoes informais nas quais os alunos documentam suas experiéncias literdrias;
ou, (b) organizar a classe para realizar adaptagdo de determinada obra literdria (ALVES, 2018, p. 57)
E, nesse sentido, que o vlog pode tornar o aluno um grande leitor, j& que através dessa midia, o
discente contextualiza a obra literdria, compara o passado com a atualidade. Nesse sentido,

Sua principal caracteristica é a tematica do universo dos livros
e da literatura. O vlogger, entdo, pode, por meio desses videos,
dispor-se a contar para as cdmeras sua opinido acerca de uma
determinada obra, levando em conta a experiéncia de leitura,
analisando-a de forma llcida e tendo o devido cuidado para
n3o dar spooler do livro lido (PEREIRA; GUIMARAES; SANTOS;
2017, p. 80).

Tornar a leitura dos classicos literarios atraentes é um verdadeiro desafio para os professores
de lingua portuguesa, mas as tecnologias digitais viabilizam mudancas nesse cenario, criando
possibilidades de expressdao e comunicagdo. Isabella Lubrano é uma jornalista midiatica que produz
um canal chamado “Ler antes de Morrer1”. O nome do canal, segundo a autora, ocorreu através de
um questionamento que ela fez quando estava em frente a uma livraria e viu 0 nome de um livro,
intitulado como “1.001 livros para ler antes de morrer”. Em um de seus videos, ela faz uma andlise
do livro “Dom Casmurro”, iniciando pela capa; segundo ela, as imagens tiram a divida do leitor com
relacdo a traicdo de Capitu ou ndo a Bento Santiago, seu esposo (Figura 1).

Figura 1. Capa do livro Dom Casmurro.
3

Serm' Bl

[A".«. ll‘fC l"

DOM CAS) ILRRO

Fonte: https://www.google.com/search?g=imagem+do+livro+dom+casmurro&tbm

1 Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UCTubbc8ei3JfOBbicSIYPfQ
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Ela faz uma sintese do livro com comentdrios a respeito das atitudes de Bentinho. Para ela,
nenhum leitor pode ter uma visao de Capitu, pois todas as informagdes que o leitor tem sobre a
personagem é passada pelo narrador que é o proprio Bento Santiago. Segundo ela, o narrador
é um homem triste e amargurado, que resolve escrever um livro falando sobre sua vida com
Capitu, tentando, ao mesmo tempo, convencer o leitor da trai¢do de sua mulher com o seu melhor
amigo. Isabella Lubrano cita que todas as informagdes fornecidas pelo narrador, sdo suscetiveis de
desconfiangas.

Outro exemplo de vlog, presente no canal do Youtube, é o de um aluno do 62 ano do Colégio
Adventista, do Estado do Rio Grande do Sul. Nele, aborda-se a obra literaria “Trafico de anjos”, de
Luiz Puntel (Figura 2).

Figura 2. Capa do livro Tréfico de Anjos

Fonte: https://www.google.com/search?q=link+da+capa+de+trafico+de+anjos&tbm

De acordo com informagdes postadas no canal do Youtube, o aluno realizou a atividade
solicitada pela escola, com o objetivo de desenvolver o gosto pela leitura, possibilitado a escolha
de varios géneros literarios. Diante do exposto o vlog literdrio é um género do convivio dos alunos
e, hoje, é um texto presente nas habilidades da BNCC, sendo de fundamental importéncia que os
professores conhecam e percebam a fungdo social do género para a realidade dos alunos.

Resultados e discussao

Proposta de projeto didatico com o viog

Diante das possibilidades de produgdo de atividades sobre vlog, foi escolhida aquela
relacionada ao vlog literario como incentivo a formacdo de leitores. Nesse sentido, propde-se o
projeto com atividades que sdo desenvolvidas em madulos de leitura, de produgdo e de divulgacao,
com o foco no desenvolvimento de leitores e escritores criticos.

Moddulo de leitura
Atividades prévias

Esta primeira atividade tem por objetivo levar os alunos a conhecerem o género discursivo
vlog. Como estratégia de pré-leitura, sugere-se que os alunos sejam convidados airem ao laboratério
da escola, onde o docente passara um video intitulado: Oito tipos de pessoas do Instagram. Apds o
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1-Qual o género do video?

2- Onde encontramos esse tipo de texto?

3- Por que muitos jovens produzem vlogs?

4- Quem produziu o vlog?

5-Qual o seu publico-alvo?

6- A que esfera (religiosa, cientifica, cotidiana etc.) ele pertence?

7-Com qual finalidade o autor produz o vlog?

8-Qual o meio de circulagdo do vlog?

Por meio desta atividade, o professor possibilitara ao aluno fazer leitura e interpretagao de
um texto por meio de um vlog, entender o seu contexto de producao, a que esfera ele pertence, seu
meio de circulagdo, sua finalidade.

Atividades de leitura

Sobre o conteudo tematico

Assista ao vlog “A Carteira”, narrado por Tabatha Belzareno no https://www.youtube.com/
watch?v=SMclIEKDMA4cE&t=346s e respondam as seguintes perguntas:

a) Qual o assunto abordado?

b) O que mais despertou a sua atengdo no video?

c) Cite o posicionamento da vlogueira sobre o conto apresentado.

d) Vocé concorda com o posicionamento dela? Por qué?

Compreensao e interpretacao do texto
1. A respeito do conto, analisado pela vlogueira, responda:

A vlogueira menciona as personagens do conto. Quais sao elas?

E possivel identificar o conflito gerador do enredo?

Qual o desfecho do conto apresentado pela autora do vlog? Qual o objetivo da vlogueira ao
narrar o conto?

A prosopopéia ou personificagdo atribui a seres inanimados (sem vida) caracteristicas de
seres animados ou atribui caracteristicas humanas a seres irracionais. O que é personificado no
conto, de acordo a vlogueira?
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Tabatha Belzareno faz referéncia as tematicas abordadas nos contos Machadianos. Cite-as.

Qual a opinido da autora do vlog com relagdo aos contos de Machado de Assis?

Por meio desta atividade, o professor possibilitara ao aluno entender o posicionamento da
vlogueira sobre o texto, seu desfecho e as tematicas abordadas, o que possibilita uma nova releitura
do conto Machadiano.

Apos a leitura do vlog, serd apresentado o texto impresso do conto, os alunos irdo fazer uma
nova leitura e responderdo questdes a respeito do texto.

A CARTEIRA

[...] De repente, Hondrio olhou para o chdo e viu uma carteira. Abaixar-se, apanha-la e
guarda-la foi obra de alguns instantes. Ninguém o viu, salvo um homem que estava a porta de uma
loja, e que, sem o conhecer, lhe disse rindo:

- Olhe, se ndo da por ela; perdia-a de uma vez.

- E verdade, concordou Hondrio envergonhado.

Para avaliar a oportunidade desta carteira, é preciso saber que Hondrio tem de pagar
amanha uma divida, quatrocentos e tantos mil-réis, e a carteira trazia o bojo recheado. A divida
ndo parece grande para um homem da posi¢ao de Hondrio, que advoga; mas todas as quantias sdo
grandes ou pequenas, segundo as circunstancias, e as dele ndo podiam ser piores. Gastos de familia
excessivos, a principio por servir a parentes, e depois por agradar a mulher, que vivia aborrecida da
soliddo; baile daqui, jantar dali, chapéus, leques, tanta cousa mais, que ndo havia remédio sendo
ir descontando o futuro. Endividou-se. Comegou pelas contas de lojas e armazéns; passou aos
empréstimos, duzentos a um, trezentos a outro, quinhentos a outro, e tudo a crescer, e os bailes a
darem-se, e os jantares a comerem-se, um turbilhdo perpétuo, uma voragem.

- Tu agora vais bem, ndo? dizia-lhe ultimamente o Gustavo C..., advogado e familiar da casa.

- Agora vou, mentiu o Hondrio.

A verdade é que ia mal. Poucas causas, de pequena monta, e constituintes remissos; por
desgraca perdera ultimamente um processo, em que fundara grandes esperancas. N3o sé recebeu
pouco, mas até parece que ele Ihe tirou alguma cousa a reputagdo juridica; em todo caso, andavam
mofinas nos jornais.

D. Amélia ndo sabia nada; ele ndo contava nada a mulher, bons ou maus negdcios. Ndo
contava nada a ninguém. Fingia-se tdo alegre como se nadasse em um mar de prosperidades.
Quando o Gustavo, que ia todas as noites a casa dele, dizia uma ou duas pilhérias, ele respondia
com trés e quatro; e depois ia ouvir os trechos de musica alema, que D. Amélia tocava muito bem ao
piano, e que o Gustavo escutava com indizivel prazer, ou jogavam cartas, ou simplesmente falavam
de politica.

Um dia, a mulher foi achd-lo dando muitos beijos a filha, crianga de quatro anos, e viu-lhe os
olhos molhados; ficou espantada, e perguntou-lhe o que era.

- Nada, nada.

Compreende-se que era o medo do futuro e o horror da miséria. Mas as esperangas
voltavam com facilidade. A idéia de que os dias melhores tinham de vir dava-lhe conforto para a
luta. Estava com trinta e quatro anos; era o principio da carreira: todos os principios sao dificeis.
E toca a trabalhar, a esperar, a gastar, pedir fiado ou: emprestado, para pagar mal, e a mas horas.

A divida urgente de hoje sdo uns malditos quatrocentos e tantos mil-réis de carros. Nunca
demorou tanto a conta, nem ela cresceu tanto, como agora; e, a rigor, o credor ndo lhe punha a faca
aos peitos; mas disse-lhe hoje uma palavra azeda, com um gesto mau, e Hondrio quer pagar-lhe
hoje mesmo. Eram cinco horas da tarde. Tinha-se lembrado de ir a um agiota, mas voltou sem ousar
pedir nada. Ao enfiar pela Rua. da Assembléia é que viu a carteira no chdo, apanhou-a, meteu no
bolso, e foi andando.

Durante os primeiros minutos, Hondrio ndo pensou nada; foi andando, andando, andando,
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até o Largo da Carioca. No Largo parou alguns instantes, - enfiou depois pela Rua da Carioca, mas
voltou logo, e entrou na Rua Uruguaiana. Sem saber como, achou-se dai a pouco no Largo de S.
Francisco de Paula; e ainda, sem saber como, entrou em um Café. Pediu alguma cousa e encostou-
se a parede, olhando para fora. Tinha medo de abrir a carteira; podia ndo achar nada, apenas papéis
e sem valor para ele. Ao mesmo tempo, e esta era a causa principal das reflexdes, a consciéncia
perguntava-lhe se podia utilizar-se do dinheiro que achasse. Ndo lhe perguntava com o ar de quem
ndo sabe, mas antes com uma expressado irdnica e de censura. Podia langar mao do dinheiro, e ir
pagar com ele a divida? Eis o ponto. A consciéncia acabou por lhe dizer que ndo podia, que devia
levar a carteira a policia, ou anuncid-la; mas tdo depressa acabava de |he dizer isto, vinham os apuros
da ocasido, e puxavam por ele, e convidavam-no a ir pagar a cocheira. Chegavam mesmo a dizer-lhe
que, se fosse ele que a tivesse perdido, ninguém iria entregar-lha; insinuagao que Ihe deu animo.

Tudo isso antes de abrir a carteira. Tirou-a do bolso, finalmente, mas com medo, quase as
escondidas; abriu-a, e ficou trémulo. Tinha dinheiro, muito dinheiro; ndo contou, mas viu duas
notas de duzentos mil-réis, algumas de cinqglienta e vinte; calculou uns setecentos mil-réis ou mais;
guando menos, seiscentos. Era a divida paga; eram menos algumas despesas urgentes. Hondrio
teve tentagdes de fechar os olhos, correr a cocheira, pagar, e, depois de paga a divida, adeus;
reconciliar-se-ia consigo. Fechou a carteira, e com medo de a perder, tornou a guarda-la.

Mas dai a pouco tirou-a outra vez, e abriu-a, com vontade de contar o dinheiro. Contar
para qué? era dele? Afinal venceu-se e contou: eram setecentos e trinta mil-réis. Hondrio teve um
calafrio. Ninguém viu, ninguém soube; podia ser um lance da fortuna, a sua boa sorte, um anjo...
Hondrio teve pena de ndo crer nos anjos... Mas por que ndo havia de crer neles? E voltava ao
dinheiro, olhava, passava-o pelas maos; depois, resolvia o contrdrio, ndo usar do achado, restitui-lo.
Restitui-lo a quem? Tratou de ver se havia na carteira algum sinal.

“Se houver um nome, uma indicagdo qualquer, ndo posso utilizar-me do dinheiro,” pensou
ele.

Esquadrinhou os bolsos da carteira. Achou cartas, que ndo abriu, bilhetinhos dobrados,
que nao leu, e por fim um cartdo de visita; leu o nome; era do Gustavo. Mas entdo, a carteira?...
Examinou-a por fora, e pareceu-lhe efetivamente do amigo. Voltou ao interior; achou mais dois
cartoes, mais trés, mais cinco. Ndo havia duvidar; era dele.

A descoberta entristeceu-o. Nao podia ficar com o dinheiro, sem praticar um ato ilicito, e,
naquele caso, doloroso ao seu coragdo porque era em dano de um amigo. Todo o castelo levantado
esboroou-se como se fosse de cartas. Bebeu a Ultima gota de café, sem reparar que estava frio.
Saiu, e s entdo reparou que era quase noite. Caminhou para casa. Parece que a necessidade ainda
Ihe deu uns dous empurrées, mas ele resistiu.

“Paciéncia, disse ele consigo; verei amanha o que posso fazer.”

Chegando a casa, ja ali achou o Gustavo, um pouco preocupado, e a prépria D. Amélia o
parecia também. Entrou rindo, e perguntou ao amigo se lhe faltava alguma cousa.

- Nada.

- Nada?

- Por qué?

- Mete a mdo no bolso; ndo te falta nada?

- Falta-me a carteira, disse o Gustavo sem meter a mao no bolso. Sabes se alguém a achou?

- Achei-a eu, disse Hondrio entregando-lha.

Gustavo pegou dela precipitadamente, e olhou desconfiado para o amigo. Esse olhar foi para
Hondrio como um golpe de estilete; depois de tanta luta com a necessidade, era um triste prémio.
Sorriu amargamente; e, como o outro lhe perguntasse onde a achara, deu-lhe as explicagdes
precisas.

- Mas conheceste-a?

- N3o; achei os teus bilhetes de visita.

Hondrio deu duas voltas, e foi mudar de toilette para o jantar. Entdo Gustavo sacou
novamente a carteira, abriu-a, foi a um dos bolsos, tirou um dos bilhetinhos, que o outro ndo quis
abrir nem ler, e estendeu-o a D. Amélia, que, ansiosa e trémula, rasgou-o em trinta mil pedagos: era
um bilhetinho de amor.

Fonte: https://www.suapesquisa.com/machadodeassis/
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2. Apds a leitura do conto original, responda:

1.Como é organizadaa histéria do conto original. Destaque os principais fatos e acontecimento
do inicio, do meio e do fim do conto.

A vlogueira foi fiel a histéria original?

0 que ela narra de diferente?

Apos assistir ao viog “Somos livros, somos livres” e ler o conto original, aponte as semelhangas
e as diferencas entre eles, levando em consideragdo seus elementos, ou seja, a forma como cada
um foi elaborado.

Semelhangas:

Diferencas:

2. Observe as definicdes e, em seguida, associe as colunas, de acordo com as caracteristicas
dos textos acima, explicando o porqué vocé chegou a essa resposta:

(1) Vlog.
(2) Conto.

() éum género conciso, que costuma apresentar um narrador, poucas personagens e
girar em torno de um conflito. Sua narrativa se desenvolve em torno de uma sucessdo de
acontecimentos e situagdes que constituem a a¢do a qual damos o nome de enredo.

( ) éum site com publicagbes de textos relacionados a vida do autor da pdgina e de assuntos
de sua escolha, variantes de blogs, cujo contetdo é feito em forma de video .

Por meio desta atividade, o professor possibilitara ao aluno comparar o género discursivo
vlog com o conto, suas semelhancas e diferencas o posicionamento da autora do vlog e se ela foi
fiel ao texto original.

Construgcao composicional

1 - Quais as partes que compde o vlog? Como estd organizada a fala da vlogueira?

2 - Qual (is) elemento(s) que compde o conto escrito?

3 - Retorne ao texto de Tabatha Belzareno e o Conto de Machado de Assis, compare 0s
aspectos composicionais entre os dois textos e responda: Os géneros digitais sdo marcados por
uma mudanga em sua composicdo textual, apresentado peculiaridades comunicativas. Aponte
aspectos no texto de Tabatha Belzareno que comprovam essa ideia.

Por meio desta atividade acima, o professor possibilitara ao aluno compreender os aspectos
composicionais de um vlog, as partes que compde um vlog a linguagem empregada pela vlogueira
e 0 autor do conto.
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Condigoes de produgao e estilo

Assistam novamente ao video de Tabatha Belzareno e releiam o conto de Machado de Assis.

Agora complete o quando abaixo com as informacdes que faltam.

Texto | Texto Il
Autor (a):
Tdbatha Belzareno
Interlocutor:
Posicdo do(a) autor (a):
Finalidade: Convencer as pessoas a lerem os
contos de Machado de Assis.
Tema(s):
Género discursivo: Conto
Suporte e Meio de Circulagdo:

3- Como se caracteriza o género discursivo viog?

4- E possivel definir um tnico estilo para esse género?

5- A linguagem empregada por Tabatha Belzareno em seu video é formal ou informal?
Justifique sua resposta.

6- A linguagem usada no vlog “A carteira” esta em que tempo verbal?

Atividade em casa
1. O aluno deve selecionar um vlog para andlise e devera responder:

Vlog selecionado:

Aspectos analisados:

a) autor do vlog

b) O publico ao qual se destina

c) O assunto abordado

d) A finalidade ou objetivo.
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e) O meio de circulagdo

f) O posicionamento do autor sobre o tema abordado no vlog.

Atividade a ser desenvolvida em sala ou em casa

Assistam ao video de Luana Franco intitulado por “Como criar roteiros para videos Passo a
Passo” no site: https://www.youtube.com/watch?v=pzDeKRs4Rzc e Identifique as condi¢bes de
produgdo do video:

Assunto:
Finalidade:
Interlocutor:
Posicdo da autora:
Género:

Suporte do género:
Circulagdo do texto:

Esta atividade consiste em apresentar aos alunos a leitura e interpretagdo do género
discursivo vlog e do conto Machadiano, possibilitando comentérios do discente em relagdo ao
vlog e textos literarios, diferenciando-os quanto ao aspecto composicional e posicionando-se
criticamente.

As atividades de leitura expostas buscaram contemplar o que estd presente na habilidade:
“(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relagdo a textos pertencentes a géneros como [...]
comentario em blog/vlog cultural etc. para selecionar obras literarias e outras manifestaces
artisticas (cinema, teatro, exposi¢Ges, espetaculos, CD’s, DVD’s etc,), diferenciando as sequencias
descritivas e avaliativas e reconhecendo-os no momento de fazer as escolhas, quando for o caso”,
pois possibilitam aos alunos conhecer a estrutura de um vlog e diferencia-lo do blog, identificar
as suas caracteristicas, identificar a opinido do vlogueiro, o publico, o assunto, as condigbes de
produgdo, o estilo; e o meio de circulagdo, possibilita ainda ao discente expor sua opinido diante
dos vlogs analisados.

Madulo de escrita

Atividade

Agora é a vez de vocés produzirem um vlog sobre o conto Missa do Galo de Machado de
Assis. Solicite aos alunos que fagam a leitura do conto e identifiquem os elementos da narrativa
(narrador, personagens, enredo, climax, suspense, desfecho etc.). Solicite ainda aos alunos no
colégio (ou em casa) que produzam um vlog comentando sobre o conto e o autor, que fale suas
impressoes a partir da leitura do conto, o estilo empregado pelo autor, os temas abordados, suas
expectativas ao iniciar a leitura, o desfecho da narrativa, seu ponto de vista a respeito do narrador
e das personagens.

Retornem ao video de Luana Franco “Como criar roteiros para videos Passo a Passo” e
observem suas dicas, elaborem um roteiro de producdo de video, escolham quem gravara o local
da gravacdo e a pessoa que o editard. Apresentem no video:

a) Sua identificagdo.
b) Explique o motivo que o levou a escolher a narrativa.

c) Apresente o conteldo do video.
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d) Aponte sua posigdo enquanto leitor e autor do vlog, ou apresente-a no momento que
expor as partes do enredo.

e) Acrescente coisas que vocés julgarem pertinentes ao video.

Atividade a ser desenvolvida em sala

Aqui os alunos poderdo refletir sobre o seu processo de aprendizagem sobre o género
discursivo vlog e criar critérios para avaliar as produgées.

Na sala de aula, o discente apresentara o que produziu para a professora e colegas. A turma
juntamente com a professora observara se o aluno respondeu o comando solicitado e fardo as
consideragOes necessdrias.

A proposta de escrita dialoga com a habilidade da BNCC: “(EF69LP10) Produzir [...] vlogs
[...] orientando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto de produgdo e demonstrando
dominio dos géneros”, pois, aqui, o discente ird pesquisar na internet ou elaborar um roteiro de
producdo de um vlog, depois ird escolher uma obra de sua preferéncia para fazer a leitura e produzir
um vlog literario. Neste vlog, seguindo o roteiro ou texto, ele comentara sobre o classico escolhido
e apresentara seu ponto de vista.

Madulo de divulgagao

Nesta etapa final do projeto, alguns videos serdo publicados no Facebook da escola e outros
no Youtube.

A proposta de divulgacdo dialoga com a habilidade da BNCC: “(EF89PL25) Divulgar o
resultado e pesquisas por meio de apresentagles orais, verbetes de enciclopédias colaborativas,
reportagens de divulgacdo cientifica, vlogs cientificos, videos de diferentes tipos etc.”, porque aqui
o discente publicara seu vlog em um canal que ele ird criar, ou em um grupo da escola ou até
mesmo da turma. Neste caso sdo vlogs que abordam os mais variados géneros literarios ja que sera
o discente que ird escolhe o classico que fara a leitura para produzir o vlog, apresentando, assim, o
resultado de sua produgdo.

Dessa forma, as atividades aqui apresentadas procuram dialogar com as habilidades que
estdo na BNCC voltadas para leitura, produgdo de divulgacdo do género discursivo vlog. Buscando
a formacdo de um leitor critico e atento a temas que estdo relacionados ao interesse pessoal, local
e até mesmo global. As obras literdrias e outros videos foram selecionados a fim de incentivar uma
leitura critica a respeito dos temas.

Consideragoes Finais

O objetivo geral deste estudo foi o de elaborar projeto didatico de leitura e escrita do
género vlog literdrio para o 82 ano do ensino fundamental, a fim de possibilitar o desenvolvimento
de habilidades a luz da BNCC. Neste momento, retomam-se os objetivos especificos, junto dos
resultados obtidos.

O primeiro objetivo foi o de verificar as principais caracteristicas do género vlog literdrio;
isso foi alcangado, porque no artigo é apresentado o conceito do género discursivo vlog por meio
de textos relacionados ao assunto, mostrando ainda o porqué os jovens estdo produzindo vlogs,
guando esse género ganhou espaco no Brasil, o contexto de producdo, o tema e sua finalidade.

O segundo objetivo foi o de elaborar atividades de leitura e escrita a luz das habilidades
da BNCC; isso foi alcangado, porque as atividades apresentadas possibilitam ao discente entender
0 porqué os jovens produzem vlog, o seu contexto de produgdo, o meio de circulagdo, sua
finalidade, o posicionamento da vlogueira, o estilo e seu aspecto composicional, através da leitura e
interpretacdo textual por meio de um vlog. Além disso, sugere-se a producdo de um vlog literdrio a
partir da escolha de um classico pelos estudantes, seguindo um roteiro ou texto. Neste, os discentes
apresentardo suas expectativas enquanto leitor e o seu posicionamento critico. Orienta-se ainda
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que os alunos criem um canal para a divulga¢do dos videos.

O terceiro objetivo foi o de (3) analisar de que forma as atividades podem possibilitar o
desenvolvimento de habilidades, isso foi alcangado, porque através da leitura interpretagdo os
alunos observam que os vlogueiros posicionam-se diante dos mais variados assuntos, e que isso
pode acontecer também dentro da literatura, podem ainda dialogar com outros jovens no que
diz respeito aos cldssicos literdrios, ajudando na leitura e interpretagdo, como também expor
suas opiniGes com relagdo a obra analisada de forma dindmica e divertida, fugindo, assim, de um
seminario tradicional. Isso mostra que o vlog literdrio pode formar um leitor assiduo e uma pessoa
mais atenta a tudo que acontece na sociedade.

Diante do exposto, é de extrema importancia que as aulas de Lingua Portuguesa sejam
pensadas e trabalhadas com o uso das tecnologias digitais, principalmente no que diz respeito
a literatura, permitindo ainda ao aluno um olhar critico diante das obras literarias e situando o
discurso empregado nos classicos em seu momento histdrico, fazendo, para isso, as adaptagdes
necessarias, questionando ou apontando caminhos a seus interlocutores.
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