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Resumo: O artigo discute o lugar em que se encontra a Linguistica Aplicada Critica a luz de alguns estudiosos da linguagem.
Essa pesquisa fundamentou-se em um didlogo proficuo entre a Pedagogia Critica (Freire, 1967, 1987, 1992, 1994, 1997),
em relagdo a prdxis educativa, e a Linguistica Aplicada Critica (Calvet, 2007; Pennycook, 2006; Pennycook; Makoni, 2020;
Rajagopalan, 2003, 2013), além de documentos oficiais: Diretrizes Curriculares para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(Brasil, 2021), Constitui¢do de 1988 (Brasil, 1988/2021), LDB/71 (Brasil, 1971), LDB/2017 (Brasil, 1996/2017) e Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (Brasil, 2007). Para tanto, o artigo apresenta duas se¢oes. A segdo 1 apresenta
algumas obras, que correspondem a importdncia do pensamento freireano para os estudos criticos em lingua(gem). Na
secdo 2, apresenta o resultado de uma investigagdo de um estdgio supervisionado pds-doutoral, pesquisa intitulada
“Educagdo Profissional e Tecnoldgica e ensino de Lingua Portuguesa (LP) em tempo de crise: perspectivas, interfaces e
desafios para uma Educagdo Humanizadora”, Nessa se¢do, destaca-se a reformulagdo de ementas, como uma proposta
de educagdo humanizadora, para cursos tecnoldgicos.

Palavras-chave: Educagdo Profissional Tecnoldgica. Educagdo Humanizadora. Educag¢do linguistica critica. Lingua
Portuguesa.

Abstract: The article discusses the place of Critical Applied Linguistics in the light of some language scholars. This research
was based on a fruitful dialogue between Critical Pedagogy (Freire, 1967, 1987, 1992, 1994, 1997), in relation to educational
praxis, and Critical Applied Linguistics (Calvet, 2007; Pennycook, 2006; Pennycook; Makoni, 2020; Rajagopalan, 2003, 2013)
in addition to official documents: Curriculum Guidelines for Vocational and Technological Education (Brasil, 2021), 1988
Constitution (Brasil, 1988/2021), LDB/71 (Brasil, 1971), LDB/2017 (Brasil, 1996/2017) and the National Plan for Education
in Human Rights (Brasil, 2007). To this end, the article presents two sections. Section 1 presents some works, which
correspond to the importance of Freirean thought for critical studies in language(gem). In section 2, it presents the result of
an investigation of a supervised postdoctoral internship, research entitled “Professional and Technological Education and
Portuguese Language Teaching (LP) in a time of crisis: perspectives, interfaces and challenges for a Humanized Education”.
In this section, we highlight the reformulation of menus, as a proposal of humanizing education, for technological courses.
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Introdugao

Este artigo tem por objetivo discutir o lugar em que se encontra a Linguistica Aplicada Critica
em relagdo e suas interseccionalidades com o pensamento freireano em relagdo aos estudos da
linguagem. O artigo é resultado de uma investigagdo e fundamenta-se numa perspectiva decolonial
e freiriana a luz da Linguistica Aplicada Critica e a Pedagogia Critica, pesquisa, intitulada “Educacdo
Profissional e Tecnoldgica e ensino de Lingua Portuguesa (LP) em tempo de crise: perspectivas,
interfaces e desafios para uma Educacdo Humanizadora”.

Na secdo 1, apresenta-se um didlogo proficuo entre o pensamento freireano e a Linguistica
Aplicada Critica (Calvet, 2007; Pennycook, 2006; Pennycook; Makoni, 2020; Rajagopalan, 2003,
2013). Nesta secdo, discutem-se algumas obras de Paulo Freire (1967, 1987, 1992, 1994, 1997)
para melhor elucidar a importancia do legado deixado pelo filésofo da educacdo brasileira para os
estudos da linguagem.

Na secdo 2, destacam-se documentos oficiais: Diretrizes Curriculares para a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (Brasil, 2021), Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988/2021), LDB/71 (Brasil,
1971), LDB/2017 (Brasil, 1996/2017) e Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (Brasil,
2007). Nesta secdo, busca-se estabelecer um paralelo entre os estudos freireanos e o reflexo de seu
legado para se pensar o momento pandémico da Covid-19 para a pratica educativa, no que tange a
uma educagdo linguistica critica, no ensino de Lingua Portuguesa, em contexto tecnoldgico.

De Freire a Linguistica Aplicada Critica: estudos da lingua(gem)

Discutir o lugar em que se encontra a Linguistica Aplicada Critica acerca dos estudos da
linguagem é o de acreditar em uma educagdo linguistica critica, uma concepc¢ao de ensino de lingua
que privilegie um educador critico no seu fazer pedagdgico, uma vez que "[...] uma formagdo critica
de professoras/es [...] se constréi a partir de prdticas identitdrias e escolares. Essas préticas vdo se
reconstruindo por meio da articulagdo entre teorizagGes que as subjazem e as que vao se fazendo
necessarias para lidar com as varias demandas que surgem das proprias praticas” (Pessoa, 2018,
p.192).

Em entrevista a Revista brasileira Signdtica (v.28, n. 2, p. 613-632, jul/dez. 2016), realizada
por Pessoa e Silvestre, as autoras levantam algumas questGes ao trabalho realizado por Pennycook
e a forma pela qual compreende uma educagdo da perspectiva critica. Nessa entrevista, o autor
reflete acerca do termo “critico” em relacdo a formacgdo docente e isso leva também a outra
reflexdo a respeito dos curriculos escolares para ensino de linguas. A luz dessa reflexdo, em que
medida avangam os estudos numa abordagem critica?

O linguista reconhece que ha muito para fazer em relagdo as diferentes posi¢cGes sobre a
pedagogia, o texto e analise do discurso. E o que poderia resultar de um trabalho efetivo em relagdo
aos professores, aos alunos, isso ndo se concretiza. Desse ponto de vista, levanta-se outra questdao
a respeito da pratica de ensino, ou seja, de que forma a prética se fundamenta numa perspectiva
critica?

Pennycook teve contato com a Pedagogia Critica na década de 80 e essa forma de pensar o
ensinodelinguas, naépoca, ainda era considerado por meio de abordagens linguisticas concentradas,
sobretudo, no Estruturalismo Ocidental. Na entrevista, ao referir-se a alfabetizacdo, faz mengao ao
termo letramento critico como forma pensar as praticas de linguagens que permeiam o contexto
escolar. Estudos sobre letramento critico ha tempo sdo motivos de discussao frente a forma como a
alfabetizacdo é vista e quais sdo as praticas de linguagens dentro e fora da escola.

No Brasil, duas estudiosas que trazem a discussdo entre letramento e alfabetizagdo: Magda
Soares e Angela Kleiman. Em Magda Soares (1998; 2003), pode-se perceber a longa trajetdria de
estudos dessa autora sobre AlfabetizagGo e Letramento. Na linha freiriana, Soares desenvolve
estudos relacionados ao carater social da linguagem, ou seja, considera que a aprendizagem deve
acontecer também para os grupos minoritarios que ndo tem acesso a uma escolarizacdo voltada a
grupos mais favorecidos da sociedade. Para Kleiman (2003), letramento envolve a sistematizacdo
da escrita, processo de alfabetizacdo e escolarizagdo; ja letramentos, as praticas cotidianas de
contato com as diferentes linguagens.
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Dessa perspectiva, o conceito de letramento nos campos da educagdo linguistica brasileira
tem sido baseado na perspectiva social e antropoldgica. Esse conceito de letramento também
se situa em estudos relacionados aos usos sociais da leitura e escrita no mundo (Soares, 2003,
2004). Estudos de Bakhtin (1992) também tém contribuido para refletir acerca dos estudos sobre
letramento, educagdo linguistica, lingua e linguagem vistas como préticas sociais em contextos de
produgdo discursiva. Nunes (2019, p.66), ao destacar o ponto de vista bakhtiniano a respeito da
linguagem, assevera que

Quando se pensa em Bakhtin, recorre-se ao método
socioldgico oriundo o marxismo, tendo como abordagem o
materialismo dialético. Em Marxismo e filosofia da linguagem
estd sua teoria da linguagem e do dialogismo. Bakhtin
enfatizou a heterogeneidade concreta da parole, ou seja, a
complexidade multiforme das manifestacGes de linguagem
em situagGes sociais concretas, diferentemente de Saussure e
dos estruturalistas, que privilegiam a langue, isto €, o sistema
abstrato da lingua, com suas caracteristicas formais passiveis
de serem repetidas. O autor concebe a linguagem ndo so
como um sistema abstrato, mas também como uma criagdo
coletiva, integrante de um didlogo cumulativo entre o “eu” e o
“outro”, entre muitos “eus” e muitos “outros”.

E como podemos pensar em uma humanizacdo da educacdo linguistica critica sem nos
reportarmos a Freire, refletirmos acerca das politicas publicas que deixam a desejar com relagdo as
questoes de diversidade linguistica e desigualdade social? Por que o modelo neoliberal impera na
sociedade e o capitalismo representa a mola propulsora para as relages que se estabelecem entre
condicdo para sobrevivéncia do individuo e a educacdo?

Para uma educag¢dao emancipatdria

Em Pedagogia do Oprimido, langada no exilio de Santiago do Chile na primavera de 1968,
Freire afirma: “Se nada ficar destas pdginas, algo, pelo menos, esperamos que permanega: nossa
confianga no povo. Nossa fé nos homens, na criagdo de um mundo em que seja menos dificil
amar”, O livro Pedagogia do Oprimido, escrito ha quarenta anos, permanece presente dada as suas
constantes (re)edi¢des no Brasil e no exterior.

Nas primeiras palavras de abertura do livro, Freire nos convida ao compromisso com a
pratica educativa: “As paginas que se seguem e que propomos como uma introdugdo a Pedagogia
do Oprimido sdo resultado de nossas observacdes nestes cinco anos de exilio (...) juntando as
que fizemos no Brasil, nos varios setores em que tivemos oportunidade de exercer atividades
educativas” (Freire, 1987, p. 23).

Freire, ao reportar-se a condicdo dos oprimidos da terra, afirma que a luta é uma conquista
de cada individuo, uma vez que “aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim
descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo com eles lutam (Freire, 1987, p.23).

Desde a década de 60, Freire buscou uma sociedade mais igualitaria com a alfabetizacdo
de adultos. A proposta de Freire para a alfabetizacdo perpassa as prescricdes existentes nos
métodos de alfabetizacdo, buscando ser algo dinamico, ao privilegiar o local de trabalho, ou seja, as
especificidades desse local para a posteriori, tematizar e problematizar.

Para Freire (1987), a alfabetizagdo representa o primeiro contato para uma educacgdo que
se relacione ndo somente a palavra, mas sim o contato com o mundo por meio da palavra, ou seja,
a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Para tanto, a linguagem passa a ser cultura e o
processo de alfabetizacdo representa um momento de ensino do uso da palavra para participacdo
efetiva do educando na sociedade. O educador considera que pensar o mundo é participar de
maneira critica e a escrita deve estar relacionada ndo propriamente a repeticdo e sim as diferencas
formas de expressar-se por meio da palavra escrita.

Desde o inicio de sua trajetdria, o fildsofo da educacdo brasileira realizou uma série
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de projetos sobre o Método de Alfabetizacdo de Adultos. O educador escreveu algumas obras,
dentre essas, em 1967, publica seu primeiro livro Educagéio como prdtica da liberdade. A obra foi
escrita durante o periodo de exilio no ano de 1965. Freire reporta-se a experiéncia pedagogica que
desenvolveu, antes do Golpe de 1964, o método de alfabetizagdo de jovens e adultos no nordeste
do pais. Essa obra reflete a forma pela qual a experiéncia com a alfabetizagdo de adultos resultou
em melhor compreensao da palavra, como um instrumento de transformagdo do homem e da
sociedade.

Na obra EducagGo como Prdtica de Liberdade, Freire (1967), apresenta o Projeto de
Alfabetizagdo de Adultos, um movimento popular, que representa uma luta politica por “libertagdo
da opressdo”, ou seja, a transformagdo do individuo por meio da alfabetizacdo, ser e estar no
mundo, consciéncia de estar no mundo e participar de uma sociedade. Dai o filésofo da educagdo
brasileira reconhecer que a luta é uma conquista de cada individuo, uma vez que “aos esfarrapados
do mundo e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo
com eles lutam” (Freire, 1987, p. 23).

Sob essa perspectiva, falar de educagdo é enveredar-se pelos caminhos da leitura de mundo
que, por assim dizer, precede a leitura da palavra. E buscar compreender que o ser, em processo de
alfabetizagdo, é aquele que inicia o processo de consciéncia histérica, dai que a posteriori a leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Aqui esta a chave para o despertar
para a linguagem, uma vez que linguagem e realidade se prendem dinamicamente.

Em sua trajetdria de estudos, Freire buscou compreender como se da a formagdo humana
por meio da pratica educativa. Em Pedagogia do Oprimido, propde um método que privilegia a
educacdo como pratica de liberdade. O autor acredita que, em sociedades cuja dinamica seja a
dominacao, a pedagogia dominante é a das classes dominantes. O didlogo, para Freire, é a condi¢do
de prética de liberdade, uma vez que se inicia por meio de uma “inquietagdo” em torno do contetido
programatico da educagdo. Assim assevera Freire (1987, p.57)

Falar da realidade como algo parado, estatico,
compartimentado e bem-comportado, quando ndo falar
ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia
existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema
inquietacdo desta educacdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o
educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu
real sujeito, cuja tarefa indeclindvel é “encher” os educandos
dos conteudos de sua narragdo. Conteudos que sao retalhos da
realidade desconectados da totalidade em que se engendram
e em cuja visdo ganhariam significacdo. A palavra, nestas
dissertagOes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter
ou se transforma em palavra oca, em verbosidade alienada
e alienante. Dai que seja mais som que significacdo e, assim,
melhor seria ndo dizé-la.

Assim, Pedagogia do Oprimido abre a discussdo a respeito da forma pela qual um povo
pode emancipar-se na direcdo de sua propria libertacdo, ou seja, o lugar que ocupa e, deste,
refletir a respeito do lugar de fala em uma sociedade dividida em classes sociais. Com efeito, buscar
relacionar-se nessa sociedade de maneira emancipatdria é acreditar que a educagdo estd a servigo
do individuo e ndo a servico dos interesses econémicos. Dessa perspectiva, traca-se um paralelo
desta obra as outras escritas pelo fildsofo da educacdo brasileira.

A leitura de mundo precede a leitura da palavra

Na obra, A importancia do ato de ler, Freire (1994) levanta uma reflexdo acerca da leitura,
ao discutir a respeito da importancia e a compreensao critica da alfabetizacdo. Dessa perspectiva,
essa obra corresponde a uma palestra em que o educador apresenta uma comunicacdo sobre as
relagGes da biblioteca popular com a alfabetizacdo de adultos. Além dessa palestra, escreve um
artigo a respeito da experiéncia de alfabetizacdo de adultos, desenvolvida com sua equipe em S3o
Tomé e Principe, tendo como principio norteador a experiéncia de alfabetizacdo e de educacdo
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politica. Segundo o filésofo da educagdo, esse é o papel da escola como um ato de ensinar o aluno
a ler o mundo para que possa intervir de forma efetiva como ser social e politico. Na apresenta¢do
da obra, Freire (1994, p. 9) da énfase a importancia da temdtica da leitura, ao afirmar que

A insisténcia com que vem sendo procurado durante todo
este tempo provoca em mim duas satisfagdes que podem ser
separadas. A de brasileiro, por ver como a tematica da leitura
e ndo apenas a do texto, mas também a do contexto, é cada
vez mais seriamente estudada, debatida, ao lado da questdo a
ela visceralmente ligada — a da alfabetizacdo. Como brasileiro
por vir percebendo que o interesse em torno da tematica vem,
preponderantemente, buscando abarca-la e entendé-la do
ponto de vista cientifico e estético, mas também do ponto de
vista ético e politico.

Freire (1994) reforca a importancia da leitura como ato politico, ético e ndo apenas cientifico
e estético. Em estudos realizados a respeito da relacdo entre a infraestrutura e as superestruturas,
Bakhtin (1992, p. 31), ao reconhecer os problemas oriundos da filosofia da linguagem, considera
gue as bases de uma teoria marxista da criagdo ideoldgica, reflete nos estudos sobre conhecimento
cientifico, literatura, religido e moral. E acrescenta: “Tudo que é ideoldgico possui um significado e
remete a algo situado fora de si mesmo”, uma vez que “sem signos nado existe ideologia”. O autor
reflete a respeito da forma como os estudos referentes a linguagem se situaram ao longo dos
tempos. Duas orientag¢Oes de estudo se fizeram presentes: subjetivismo individualista e objetivismo
abstrato.

A primeira refere-se ao subjetivismo individualista e essa corrente refletiu na estética literaria
cujo postulado fundamental é o de analisar uma obra literaria ndo propriamente pela condicdao
(socio)historica em que essa obra se originou e sim pelas caracteristicas das tendéncias literarias
de cada época da histdria, sem levar em conta a construcdo do autor na/pela obra. Essa primeira
orientagdo é de base fenomenoldgica.

Bakhtin, ao referir-se a segunda orientacdo para os estudos da linguagem, reporta-se ao
objetivismo abstrato cujo enfoque é o do estudo da lingua dentro de uma visao sincronica. A lingua,
para o objetivismo abstrato, corresponde a um produto acabado que é transmitida de geracdo a
geracdo. Os adeptos dessa corrente acreditam nessa possibilidade de transmissdo da lingua como
heranca de um objeto. Entretanto, “configurando o sistema da lingua e tratando as linguas vivas
como se fossem mortas e estrangeiras, o objetivismo abstrato coloca a lingua fora do fluxo da
comunicagdo verbal” (Bakhtin, 1992, p.107). Em outros termos, o objetivismo abstrato apenas leva
em conta a existéncia da lingua na sua abstrata dimensao sincronica.

Em relagdo as duas orientacOes de estudo da linguagem, Bakhtin (1992, p. 109) preconiza
que:

Seriam os principios fundamentais da primeira orientacdo,
a do subjetivismo individualista, os corretos? N&o teria o
subjetivismo individualista conseguido tocar de perto a
verdadeira natureza da linguagem? Ou a verdade estaria no
meio-termo, entre as teses do subjetivismo individualista
e as antiteses do objetivismo abstrato, constituindo um
compromisso entre as duas orientagGes? (...)na realidade, o
ato de fala, ou, mais exatamente, seu produto, a enunciagao,
ndo pode de forma alguma ser considerado como individual no
sentido estrito do termo, ndo pode ser explicado a partir das
condigOes psicofisioldgicas do sujeito falante. A enunciagdo é
de natureza social.

As duas orientacdes, subjetivismo individualista e objetivismo abstrato, corroboram ao
modo como Freire analisa a forma de opressao como resultado de uma pedagogia que preconiza
0 homem ndo propriamente em sua historicidade e construcdo, e sim na dissociacdo do ser social
com o que é ensinado no contexto escolar. Acreditar que o sujeito é autor de sua histdria, é também
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compreender que uma educagdo bancaria ndo proporciona o avango e sim o retrocesso.

Bakhtin (1992) adverte que, se o signoideoldgico, como arena de luta de classes, corresponde
a um estudo apenas filoldgico, por assim dizer, ainda, segundo Bakhtin (1992, p.47), “o ser, refletido
no signo, ndo apenas nele se reflete, mas também se refrata [...]. O confronto de interesses sociais
nos limites de uma sé e mesma comunidade semidtica, ou seja: a luta de classes”. Para o fildsofo
da linguagem, o signo torna-se a arena em que se desenvolve a luta de classes, entretanto, “O
signo, se subtraido a tensdes da luta social, se posto a margem da luta de classes, ird infalivelmente
debilitar-se, degenerara em alegoria, tornar-se-a objeto de estudo dos filélogos e ndo serd mais um
instrumento racional e vivo para a sociedade”.

Ao enfatizar a importancia da leitura e escrita e por se tratar de uma luta politica, Freire
(1994, p. 23) salienta que

O mito da neutralidade da educagdo, que leva a negacdo
da natureza politica do processo educativo e a torna-lo
com um quefazer puro, em que nos engajamos a servigo da
humanidade entendida como uma abstragdo, é o ponto de
partida para compreendermos as diferencas fundamentais
entre uma pratica ingénua, uma pratica astuta e outra critica.

Freire compreende a importancia da leitura de mundo para a transformacgdo do individuo,
sobretudo, quando faz referéncia a alfabetizacdo de adultos, ao reconhecer que

[...] Em dreas cuja cultura tem memoria preponderantemente
oral e ndo ha nenhum projeto de transformacdo infra-
estrutural em andamento, o problema que se coloca ndo é o
da leitura da palavra, mas o de uma leitura mais rigorosa do
mundo, que sempre precede a leitura da palavra [...].

Assim, acreditar que o pensamento freireano perpassa pelos estudos da linguagem, é
considerar que o Método de Alfabetizacao, criado por Freire, pode representar o ponto de partida
e o de chegada para uma educacdo linguistica critica.

Da Pedagogia do Oprimido a Pedagogia da Esperanca

A obra Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido (1992),
corresponde a uma proposta de “releitura” de Pedagogia do Oprimido ao considerar a importancia
de uma pedagogia que se faca “viva” na esséncia da humanizagdo. Essa obra foi escrita em 1992 e
faz uma reflexao sobre pedagogia do oprimido, obra publicada em 1968, durante seu exilio no Chile.
Nesse didlogo, Freire analisa suas experiéncias pedagdgicas em quase trés décadas.

Nessa reflexdo, Freire (1992) busca estabelecer um didlogo entre dois momentos diferentes
e, ao mesmo tempo, semelhantes para se pensar uma pedagogia do oprimido na esperanca de
gue a reflexao seja possivel, a mudanca seja algo primordial como um “reencontro” com estudos ja
firmados e (re)afirmados no bojo das discussdes sobre uma educacdo humanizadora como prética
de liberdade. E, ao afirmar-se como educador, Freire (1992, p. 9) preconiza que essa libertacdo se
relaciona a esperanc¢a de mudanca para o povo.

Aobra Pedagogia do Oprimido representa as contradicdes de um estudo que se fundamentou
na década de 60, obra essa publicada fora do pais em 1967 e, no Brasil, em 1972. Dessa perspectiva,
essa obra possibilitou trazer a baila a discussdo em torno da “oprimidos da terra, ou seja, Freire
(1987, p. 23) afirma: “Se a tomada de consciéncia abre o caminho a expressdo das insatisfagdes
sociais, se deve a que estas sdo componentes reais da situagdo de opressao” (Freire, 1987, p. 24).

Ainda, a respeito de Pedagogia do Oprimido, o educador acrescenta que

A nossa preocupacdo, neste trabalho, é apenas apresentar
alguns aspectos do que nos parece constituir o que vimos
chamando de pedagogia do oprimido: aquela que tem de
ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou
povos, na luta incessante de recuperagdo de sua humanidade.
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Pedagogia que faga da opressdo e de suas causas objeto da
reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento
necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia
se fara e refard (Freire, 1987, p.32).

Como ja salientado, na obra A importdncia do ato de ler, publicada em 1981, o filésofo
da educacdo traz a baila a temdtica da leitura — a iniciar da discussdo sobre a importancia e a
compreensdo critica da alfabetizagdo e do papel da biblioteca popular —, na tentativa de apresentar
a experiéncia de alfabetiza¢do e de educacdo politica a compreensao critica da alfabetiza¢do. Para
Freire (1994), a alfabetizacdo representa o primeiro contato para uma educagdo que se relacione
ndo somente a palavra, mas sim ao contato com o mundo por meio da palavra, ou seja, a nogdo de
que a leitura do mundo precede a leitura da palavra.
AobraPedagogiada Esperangaretrata doismomentos diferentes que refletem o pensamento
freireano acerca da opressdao em busca do direito a liberdade como forma de “sobrevivéncia
humana”. Ao considerar a esperanca para poder transformar a realidade, Freire preconiza:

Pensar que a esperanga sozinha transforma o mundo e
atuar movido por tal ingenuidade é um modo excelente de
tombar na desesperanca, no pessimismo, no fatalismo. Mas,
prescindir da esperanca na luta para melhorar o mundo, como
se a luta se pudesse reduzir a atos calculados apenas, a pura
cientificidade, é frivola ilusdo. Prescindir da esperancga que se
funda também na verdade como na qualidade ética da luta é
negar a ela um dos seus suportes fundamentais. O essencial
digo mais adiante no corpo desta Pedagogia da esperanga, é
que ela, enquanto necessidade ontoldgica, precisa ancorar-se
na pratica [...] (Freire, 1992, p.10-11).

Freire (1992) considera que a esperanca é o que move a luta contra a opressao e, ao referir-
se a educacdo, acredita que

Uma das tarefas do educador ou educadora progressista,
através da analise politica, séria e correta, é desvelar as
possibilidades, ndo importam os obstaculos, para a esperanca,
sem a qual pouco podemos fazer poque dificilmente
lutamos e quando lutamos, enquanto desesperangados ou
desesperados, a nossa € uma luta suicida, € um corpo-a-corpo
puramente vingativo. O que ha, porém, de castigo, de pena,
de correcdo, de puni¢do na luta que fazemos movidos pela
esperanca, pelo fundamento ético-histdrico de seu acerto, faz
parte da natureza pela pedagdgica do processo politico de que
aluta é expressao [...] (Freire, 1992, p.11).

Diferentemente de uma educacdo bancdria, pensar a educagdo é considera-la como um ato
politico. E, ainda, é acreditar que a esperanga é o que possibilita a luta em dire¢do a uma educagdo
emancipatdria. Dessa perspectiva, abrir uma reflexao a respeito da Educagao para Humanizagdo, é
considerar que a educacdo se estabelece ou é determinada pela linguagem, a linguagem vista como
ponto de partida e o de chegada para o processo educativo.

Para uma Pedagogia da Autonomia na pratica educativa

Em Pedagogia da autonomia, Freire (1997) reitera o fato de o ato de ensinar nao ser a
transferéncia de conhecimento e sim ensinar exige um rigor metodoldgico e, ao mesmo tempo,
libertador em relagdo ao discurso bancario. A preocupacao do educador, nesta obra, é a de refletir
a respeito da formagdo docente como condigdo fundamental para a pratica educativa, alicergada na
ética pedagdgica. Para tanto, Freire (1997, p.29) assevera que
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[...] é exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota
no “tratamento” do objeto ou do contelido, superficialmente
feito, mas se alonga a produgdo das condigdes em que
aprender criticamente é possivel. E essas condigdes implicam
ou exigem a presenca de educadores e educandos criadores,
instigadores, inquietos rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes. [...] S6 assim podemos falar realmente de saber
ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido na sua
razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.

A ética pedagdgica, para Freire (1997), corresponde ao fato de que ndo hd docéncia sem
discéncia e isso remete aquilo que o educador enfatiza que o ensino néo é transferir conhecimento.
Aqui estd a questdo da autonomia do ser educando, quando se considera que ensinar exige
respeito aos saberes do educando. Respeitar os conhecimentos dos educandos e iniciar o processo
educativo a partir dessa diretriz, uma vez que

[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente,
a escola, o dever de ndo sé respeitar os saberes com que os
educandos, sobretudo os das classes populares [...]. Por que
ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas dos riachos e dos cdrregos e os
baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos
que oferecem a saude das gentes? [...] (Freire, 1997, p.33).

Para Freire (1997, p.43-44), ensinar criticidade e representa uma especificidade humana que,
por assim, leva a uma reflexdo critica sobre a pratica educativa. Isso remete a formagdo docente,
pois “[...] é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica [...]".

Aobra Pedagogia da Autonomia representaa Ultima obra escrita por Freire (1997) e trazcomo
condi¢do fundamental um olhar diferenciado sobre a pratica educativa e a formacao docente, ao
nos advertir sobre a educagdo bancaria que ndo permite que o ato de ensinar seja um ato dialdgico,
critico, ético e, sobretudo, um ato com amorosidade. Nesse sentido, as obras apresentadas, nesta
secdo, representam uma forma de mostrar a importancia do pensamento freireano para os estudos
criticos em lingua(gem), no que concerne a uma educacdo linguistica critica.

Acredita-se, pois, que sempre havera a esperanga de uma educagdo para a humanizagdo,
desde que haja uma conscientizacdo do papel da educacdo para a humanidade, uma vez que
“[...] enquanto necessidade ontoldgica a esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude
histdrica. E por isso que ndo ha esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanca o que se
espera na espera pura, que vira, assim, espera va” (Freire, 1992, p.10) e, sobretudo,

O educador progressista precisa estar convencido coo de suas
consequéncias é o de ser o seu trabalho uma especificidade
humana [..]. Nada que diga respeito ao ser humano, a
possibilidade de seu aperfeicoamento fisico e moral, de sua
inteligéncia sendo produzida e desafiada, os obstaculos a
seu crescimento, o que possa fazer em favor da boniteza do
mundo como de seu enfeamento, a dominacgdo a que esteja
sujeito, a liberdade por que deve lutar, nada que diga respeito
aos homens e as mulheres pode passar despercebido pelo
educador progressista. Ndo importa com que faixa etaria
trabalhe o educador ou a educadora. O nosso é um trabalho
realizado com gente, milda, jovem ou adulta, mas gente
em permanente processo de busca. Gente formando-se,
mudando, crescendo, reorientando-se, melhorando, mas,
porque gente, capaz de negar os valores, de distorcer-se, de
recuar, de transgredir [...] (Freire, 1997, p.162-163).
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Para uma educa¢ao humanizadora em cursos tecnoldgicos

Esta se¢do apresenta o resultado de uma investigacdo e fundamenta-se numa perspectiva
decolonial e freiriana a luz da Linguistica Aplicada Critica e a Pedagogia Critica, pesquisa, intitulada
“Educacdo Profissional e Tecnoldgica e ensino de Lingua Portuguesa (LP) em tempo de crise:
perspectivas, interfaces e desafios para uma Educacdo Humanizadora”.

Essa pesquisa objetivou contribuir para o avango e ampliagdo do ensino de Lingua Portuguesa,
como praxis social, no sentido de uma proposta de educa¢do humanizadora e emancipatdria no
contexto tecnoldgico, considerando o periodo da pandemia e poés-pandemia da Covid-19, nas
modalidades de ensino remoto, hibrido e presencial. Dessa perspectiva, o objeto de estudo da
pesquisa é a Lingua Portuguesa no ensino tecnoldgico.

A pesquisa foi de cardter etnografico a partir de uma pesquisa documental de documentos
oficiais (Diretrizes Curriculares para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, Constituicdo de 1988, a
LDB/71, a LDB/2017, o Programa Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) e outros,
bem como a implementagdo de uma proposta de uma educa¢do humanizadora, durante e pds
pandemia da Covid-19, nas modalidades de ensino remoto, hibrido e presencial, em cinco cursos
tecnoldgicos de trés Faculdades de Tecnologia do Estado de Sdo Paulo.

Aqui cabem algumas perguntas de pesquisa, direcionadas a esse novo normal no processo
de ensino e aprendizagem da lingua materna: Como as politicas publicas de intervengdo e incentivo
ao ensino de linguas podem contribuir com a difusdo e amplia¢do do ensino em Lingua Portuguesa?
Em que medida a implementagdo de um planejamento linguistico, baseada numa proposta de
uma educa¢ao humanizadora, para o ensino remoto, pode contribuir com o processo de ensino
e aprendizagem da Lingua Portuguesa, durante e pds pandemia do Covid-19? Se a sociedade
brasileira é fruto de uma cultura colonialista e escravocrata, a quem interessa a transformagdo
social em relagdo a emancipa¢do humana?

O Iécus da pesquisa foi o trabalho desenvolvido em Faculdade de Tecnologia do Estado
de Sdo Paulo, mais precisamente, na disciplina de Comunica¢do e Expressdo. O Centro Paula
Souza?, autarquia do Governo do Estado de S3o Paulo, vinculada a Secretaria de Desenvolvimento
Econdmico, mantém 75 Faculdades de Tecnologia (Fatecs) distribuidas em 69 municipios paulistas.
As Fatecs atendem mais de 96 mil alunos, matriculados nos 87 cursos de graduagdo tecnoldgica,
gue tém uma carga horaria de 2.400 horas, com trés anos de duragdo.

A instituicdo foi criada pelo decreto-lei de 6 de outubro de 1969, na gestdo do governador
Roberto Costa de Abreu Sodré (1967 — 1971), como resultado de um grupo de trabalho para
avaliar a viabilidade de implanta¢do gradativa de uma rede de cursos superiores de tecnologia com
duracdo de dois e trés anos. Em 1970, passou a ser denominada de Centro Estadual de Educacdo
Tecnoldgica de Sdo Paulo (CEET), com trés cursos na area de Construgdo Civil (Movimento de Terra
e Pavimentacdo, Construcdo de Obras Hidraulicas e Construcdo de Edificios) e dois na drea de
Mecanica (Desenhista Projetista e Oficinas).

Nessa época, surgiram as Faculdades de Tecnologia do Estado. As duas primeiras foram
instaladas nos municipios de Sorocaba e Sdo Paulo. Segundo dados do site do Centro Paula Souza, a
trajetoria do Centro Paula remete-se a 50 anos de fundac¢do. Sua memaria mistura-se com a historia
centenaria do ensino profissional publico em Sdo Paulo. Em 1969, o érgdo nasceu com a missao
de organizar os primeiros cursos superiores de tecnologia, mas no decorrer das décadas, acabou
englobando também a educacdo profissional do estado em nivel médio, absorvendo unidades ja
existentes e construindo novas Etecs e Fatecs para expandir a educacdo profissional e tecnoldgica
a todas as regides do Estado.

Segundo o documento referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Profissional Técnica, prevé, o seguinte:

Art. 22 A Educagdo Profissional e Tecnoldgica, nos termos
da Lei n2 9.394/96 (LDB), alterada pela Lei n? 11.741/2008,

1 Site oficial do Centro Paula Souza, autarquia do governo do Estado de Sdo Paulo. Disponivel: https://www.cps.
sp.gov.br/cursos-oferecidos-pelas-fatecs/ . Acesso em: 16 jul.2021.
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abrange os cursos de:

| - Formagado inicial e continuada ou qualificagdo profissional;
I - Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio;

Il - Educagdo Profissional Tecnoldgica, de graduagado e de pos-
graduacdo.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica corresponde a trés pontos cruciais, segundo a Lei n?
11.741/2008, uma vez que envolve a formacdo profissional inicial e continua para a qualificacdo
profissional, formacdo profissional técnica de nivel médio e, por fim, a educacdo profissional
tecnoldgica, de graduacdo e de pds-graduacdo. Dai o paragrafo Unico dessa lei:

Pardgrafo Unico. As instituicdes de Educagdo Profissional
e Tecnoldgica, além de seus cursos regulares, oferecerdo
cursos de formagdo inicial e continuada ou qualificacdo
profissional para o trabalho, entre os quais estdo incluidos os
cursos especiais, abertos a comunidade, condicionando-se a
matricula a capacidade de aproveitamento dos educandos
e ndo necessariamente aos correspondentes niveis de
escolaridade.

Conforme o paragrafo Unico das Diretrizes Curriculares, a questao da qualificacao profissional
para o trabalho corresponde a educagdo profissional e tecnoldgica, que privilegia a preparagdo do
tecndlogo para o mercado de trabalho. Na Lei de Diretrizes de Bases da Educacio /2017, prop&e
para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no capitulo lll: “Art. 39. A educacdo profissional e
tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis
e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia". E ainda, a
LDB/2017 determina:

§ 1o Os cursos de educagdo profissional e tecnolégica poderao
ser organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a
construgdo de diferentes itinerdrios formativos, observadas as
normas do respectivo sistema e nivel de ensino.

§ 20 A educagdo profissional e tecnoldgica abrangerd os
seguintes cursos:

|-de formagdoinicial e continuada ou qualificagdo profissional;
Il - de educagdo profissional técnica de nivel médio;

Il — de educagdo profissional tecnoldgica de graduagdo e pos-
graduagdo.

§ 30 Os cursos de educagdo profissional tecnolégica de
graduagdo e pds-graduagdo organizar-se-do, no que concerne
a objetivos, caracteristicas duragdo, de acordo com as
diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educagdo.

Quando se considera o ensino de Lingua Portuguesa, pode-se dizer que os cursos tecnolégicos
ainda n3o se firmaram para uma educag¢do humanizadora. A LDB/2017, ao afirmar as dimensdes da
educacdo (trabalho, ciéncia e tecnologia), considera que essa educac¢éo dever cumprir um papel de
ndo apenas preparar o individuo para o mercado de trabalho, e sim transforma-lo como ser atuante
e participativo de uma sociedade.

Dessa perspectiva, percebe-se a importancia fundamental de se levar em conta a realidade
do educando com relagdo aos niveis de linguagem. Sabe-se que as diferentes abordagens de ensino
de lingua correspondem a momentos de estudos em diferentes paradigmas educacionais. Muito
ainda ha para se construir, se o ensino ainda pautar-se em metodologias de cunho tradicionalista e
nao libertdrio. Acreditar que o ensino de lingua pode amparar-se em diferentes formas de construir
o conhecimento do educando, é também considerar que esse ensino se ampara em condigdes
sociais, historicos e econdmicas. Nesse texto, a discussdo destina-se a uma “retrospectiva” das
aulas presenciais, na disciplina de Comunicacdo e Expressao, em cursos tecnoldgicos.

A educacdo profissional e tecnoldgica tem como principio norteador o engajamento do
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individuo ao mercado de trabalho e isso denota o carater econémico do setor produtivo. O intuito é
o de preparar o individuo para atuar no mercado, dando-lhe condigBes necessarias para a atuagdo
e, a0 mesmo tempo, produtiva. Nessa diretriz, quando se pensa em diretrizes curriculares para o
ensino de lingua, pressupde-se que a lingua deva ser vista por meio de interfaces mercadoldgicas, ou
seja, 0 contato com a lingua materna é algo que ja se faz presente, segundo aqueles que direcionam
as diretrizes do ensino tecnoldgico. Entretanto, o que se espera é a maior preocupagao com o
ensino da lingua materna, novas abordagens educacionais, uma carga hordria que represente um
maior aprofundamento do educando, quando da apropriagdo de seu proprio idioma.

Diretrizes curriculares em cursos tecnoldgicos

O perfil do tecndlogo corresponde ao desenvolvimento de projetos articulados em relacéo
a drea de atuacdo, ou seja, atua na area de desenvolvimento, planejamento e controle de projetos,
aplicando solugGes, inovagdes e pesquisas de carater cientifico e tecnoldgico. Dedica-se a prestacado
de servigos de consultoria técnica bem como ao ensino e pesquisa.

Segundo o Catdlogo Nacional de Cursos Superiores em Tecnologia, documento elaborado
pelo Ministério da Educacdo, tem a finalidade de apresentar as diretrizes que correspondem aos
cursos superiores de Tecnologia. Esse catdlogo sofreu atualizacdo dada a necessidade de atender
ao perfil do tecndlogo e a demanda do mercado de trabalho. “Essa atualizagdo, prevista no art.
59, § 39, inciso VI do Decreto n2 2006/5.773, e na Portaria n2 2006/1.024, é imprescindivel para
assegurar que a oferta desses cursos e a formacdo dos tecnélogos acompanhem a dinamica do
setor produtivo e as demandas da sociedade” (Brasil, 2016, p.7).

A atualizacdo desse Catdlogo para os cursos tecnoldgicos privilegiou atentar aos conceitos,
informagGes e evolugbes tecnoldgicas que corroboram a formagdo profissional do tecndlogo. O
contexto empresarial necessita de um individuo que assuma posicdo diferenciado no cenario
mercadoldgico, dentre as diretrizes que correspondem a area da linguagem, podem-se elencar:

e Elaborar projetos interdisciplinares que envolvam situa¢Ges-problema, cases
empresariais;

e Comunicar-se com eficicia dadas as necessidades de apresentacdo de projetos
desenvolvidos para melhor viabilizar o setor produtivo, empresarial.

e  Gerenciar processos de producdo a luz de estudos desenvolvidos na drea de atuagdo.

e Coordenar equipes de trabalho para avaliar e emitir parecer técnico em sua drea de
formacdo.

e Ler e escrever de maneira eficaz artigos académicos, resultados de pesquisas realizadas
na drea de atuacdo profissional e académica.

Na ementa atual da disciplina de Comunicacdo e Expressao, propde-se o trabalho com as
modalidades oral e escrita da linguagem, bem como os géneros discursivos, dentre eles, cartas,
relatdrios, correios eletrdnicos, entre outros. Um fato interessante diz respeito a mesma ementa
e objetivo para os trés cursos de uma Faculdade de Tecnologia do Estado de Sao Paulo. Embora
haja diferencas entre a finalidade de cada curso, especificidades para a formacdo de um tecndlogo,
a ementa e 0s objetivos sdo os mesmos. Entretanto, as aulas na modalidade de ensino remoto
aconteceram, segundo as caracteristicas proprias de cada curso, no sentido do respeito aos
interesses do aluno em relac¢do a disciplina Comunicac¢do e Expressao. Para tanto, a cada curso foi
proposta uma forma de trabalho, uma metodologia de ensino e critérios de avaliacdo.

Destaca-se a ementa atual com o objetivo para a disciplina de Comunicagdo e Expressao:
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Quadro 1. Ementa atua

Objetivo da disciplina

Identificar os processos linguisticos especificos e estabelecer relagbes entre os diversos
géneros discursivos para elaboragdo de textos escritos que circulam no ambito empresarial;
desenvolver hébitos de andlise critica de produgdo textual para poder assegurar sua coeréncia e
coesao do texto.

Ementa da disciplina

Visdo geral da no¢do de texto. Diferencgas entre oralidade e escrita, leitura, analise e
producdo de textos de interesse geral e da administragdo: cartas, relatérios, correios eletronicos
e outras formas de comunicagdo escrita e oral nas organiza¢des. Coesdo e coeréncia do texto e

diferentes géneros discursivos.

Fonte: O préprio autor (2021).

Com base nessa ementa e objetivo, é de fundamental importancia uma proposta que
vislumbre a reformula¢do de matrizes curriculares para cursos tecnoldgicos. Em se tratando da area
de Lingua Portuguesa, na disciplina de Comunicagdo e Expressdo, cumpre lembrar do papel crucial
que essa disciplina representa a formagdo do tecndlogo. A necessidade de uma nova diretriz ao
ensino de lingua ha tempo é de fundamental importancia para insergao do tecndélogo no mundo
do trabalho.

Quadro 2. Reformula¢do da ementa

Ementa: Estudo de géneros discursivos relacionados ao contexto empresarial. Interpretacado
eorganizacdo do texto com énfase em aspectos de argumentagdo, coesao, coeréncia e aadequacao
da linguagem ao contexto de uso. Desenvolvimento de habilidades (leitora, linguistica e discursiva)
em relacdo as modalidades oral, escrita, gréafica e digital da linguagem. Estudo de diferentes
géneros discursivos: artigo de opinido, artigos cientificos, relatdrios, seminario, workshop, lives,
Webinar, etc. Leitura e escrita de textos multimodais relacionados ao contexto empresarial.

Competéncias: Identificar os processos de comunicagdo e seus mecanismos relacionados
a pratica da leitura, reflexdo e producdo de textos em diferentes contextos de comunicagdo.
Discutir as diversas formas de comunicagdo nas relagdes interpessoais. Compreender e relacionar
a importancia da comunicagdo no ambiente de trabalho. Aplicar adequadamente os aspectos
linguisticos de uso da linguagem. Ler, produzir e analisar criticamente diferentes textos em seus
respectivos géneros textuais ou discursivos. Desenvolver projetos interdisciplinares no contexto
tecnoldgico.

Habilidades: Detectar as diversas formas de comunicacdo nas relagbes interpessoais.
Priorizar diferentes aspectos relacionados as formas de comunicacdo em ambiente de trabalho.
Identificar os niveis de linguagem em textos em diferentes géneros discursivos. Elaborar miniartigos
relacionados a area do curso tecnoldgico.

Fonte: O préprio autor (2021).

Dessa proposta de reformulacdo de ementa da disciplina Comunicacdo e Expressao,
considera-se que o trabalho com a lingua materna se torna essencial as diferentes possibilidades
de o tecndlogo comunicar-se e expressar-se de forma adequada, seja a comunicacdo oral, escrita,
grafica ou digital. Sob essa perspectiva, a linguagem multimodal? representa um ponto crucial para
a comunicagao humana dentro do contexto da globalizagdo.

2 O conceito de multimodalidade da linguagem é bastante recorrente dadas as caracteristicas que envolvem
os diferentes géneros das esferas virtuais. Existem estudiosos da linguagem que admitem o letramento virtual
como algo inerente a era da tecnologia. Dionisio (2011), em estudos desenvolvidos a respeito de géneros
textuais e multimodalidade, reconhece que a sociedade contemporanea apresenta o letramento da escrita e a
multimodalidade como trago constitutivo do texto falado e escrito.
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Cumpre lembrar que a maior parte dos projetos e iniciativas inusitadas nascem no ambiente
das empresas, entretanto, hd certa dificuldade para desenvolvé-los frente a “caréncia” com relagdo
ao dominio da lingua materna. Dentre essas diretrizes, a importancia fundamental da Lingua
Portuguesa, no sentido de melhor desenvolver a leitura e escrita académicas. Assim, a proposta de
reformulacdo da ementa em Comunicagdo e Expressdo busca atender a essas diretrizes elencadas
para os cursos tecnoldgicos.

Consideragoes Finais

Em momento de pandemia da Covid-19, os estudos freirianos estdo presentes na tentativa de
buscar compreender as praticas de opressao no contexto da educagao. Ensinar deve corresponder
a um ato de propiciar o crescimento do educando, buscando leva-lo a compreensao do espaco em
gue se encontra para transformar-se durante o processo de aprendizagem.

SituacOes de opressdao sdo comuns na pratica educativa, considerando o momento em que
houve distanciamento em fung¢do da pandemia, o que acarretaram diferentes metodologias que
ndo necessariamente alicercadas para promover a construcdao do conhecimento, ou seja, de um
lado, os docentes encontraram-se numa situacao de opressao tendo de cumprir horas e horas de
trabalho para ministrar as aulas. De outro, alunos se encontraram na condi¢do de “oprimidos” frente
a realidade das aulas, uma vez que o ensino remoto se tornou algo que nem sempre facilitou a
interacdo professor-aluno. Nesse contexto, quem foram os opressores e quem foram os oprimidos?

E, na tentativa de responder a pergunta lancada, os opressores e oprimidos no momento
pandémico, pode-se dizer que os opressores sao necessariamente individuos pertencentes a grupos
sociais em que lhe permitem encontrar-se numa situacao privilegiada e o distanciamento. Nessa
perspectiva, surgiram situa¢bes de desigualdade social pelo fato de o individuo ndo pertencer a
determinada classe social e acordo com sua condicdo econdmica e social.

Descortinaram-se as mazelas da sociedade e os individuos se viram em situacdo de opressao,
opressao essa ha pratica educativa. Foram pais que ndo conseguiram auxiliar seu filho nas atividades
propostas pelo professor na modalidade de ensino remoto, muitos filhos também nao conseguiram
aprender sem o auxilio do professor, sobretudo, no processo de aquisicdo da escrita.

A opressdo estd alicercada por uma sociedade de consumo em que a preocupacdao maior
ndo é propriamente a educac¢do e sim a posicao neoliberal do modelo capitalista. E de que forma
transpor os muros do conservadorismo, praticas opressoras decorrentes de um ensino bancario
e dogmatico, situacdes de desigualdade social em que os alunos ndo possuiam um equipamento
eletronico para assistir as aulas on-line ou até a internet nao pode trazer condi¢do para assistir a
aula?

Na luta didria, o aluno buscou sobreviver diante das adversidades, sem internet ou aparelho
eletronico, enfrenta os desafios no processo de aprendizagem. A midia televisiva ou impressa e
as redes sociais trouxeram-nos exemplos caracteristicos da desigualdade social, ou seja, alunos
assistiram a aula on-line em cima de uma arvore com o sinal do satélite ou aqueles que, desprovidos
de qualquer condicdo para alimentacdo, caminham até a escola para receber os materiais
preparados pelos professores.

Aqui estd o papel do docente que ndo mede esforcos para auxiliar o aluno nas suas
dificuldades aparentes, numa pratica educativa, com amorosidade. E a formagdo docente, diante
de um momento de pandemia, ao considerar que o uso de plataformas digitais correspondeu a
ferramentas adaptadas para o ensino remoto? E, ainda, professores que ndo dominaram esses
recursos e, desprovidos de um conhecimento mais aprofundado, sentem-se acuados e sdo os
oprimidos da educacdo.

Essas “tessituras criticas” nos apontam caminhos para refletir a respeito de uma educacao
linguistica, comprometida com uma pratica que se fundamente numa educagdo como ato politico
e ndo apenas os estudos linguisticos apoiarem-se em aportes tedricos, ou seja, uma disjuncdo entre
0 académico e o trabalho politico (Pennycook, 2016).

E de fundamental importancia uma pedagogia critica para melhor compreender as questdes
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de linguagem, sobretudo, reconhecer a contribuigdo de Freire para a educagdo brasileira. Isso
denota um posicionamento critico para o avango dos estudos em formagao docente, politicas que
se preocupem com o curriculo e a pratica educativa, por exceléncia, centrada no ser-educando.

[...] Al estd uma das tarefas da educagdo democrética e
popular, da Pedagogia da esperanga — a de possibilitar nas
classes populares o desenvolvimento de sua linguagem,
jamais pelo blablabld autoritario e sectario dos “educadores”,
de sua linguagem, que, emergindo da e voltando-se sobre sua
realidade, perfile as conjecturas, os desenhos, as antecipa¢des
do mundo novo. Estd aqui uma das questOes centrais da
educacdo popular — a da linguagem como caminho de
invencdo da cidadania” (Freire, 1997, p.40).

E, ainda, pensar em praxiologias de ensino de linguas é transitar pelo pensamento freiriano.
Como observa Pessoa (2018), em estudos sobre lingua/linguagem, afirma:

[...] Defendo, apesar de entender que ha limitagGes
contextuais, que, quanto mais repertdrios desenvolvermos
na lingua que estamos aprendendo e quanto mais formos
capazes de transitar entre linguas, mais seremos capazes
de nos subjetificar criticamente nessas linguas e usa-las
a nosso favor. Quanto mais repertérios desenvolvermos
na lingua que estamos aprendendo e quanto mais formos
capazes de transitar entre linguas, mais seremos capazes de
nos subjetificar criticamente linguas e usa-las a nosso favor
(Pessoa, 2018, p.192).

Considerar as diferentes praxiologias, que se definem como uma conexdo entre as
epistemologias e a pratica educativa (Pessoa; Silva; Freitas, 2021), é acreditar em um didlogo
proficuo dos estudos de Freire em relacdo a uma educacao linguistica critica, ao referir-se a praxis,
como um conjunto de praticas, que levam a transformacao da realidade e a producdo da histéria.
E, ainda, quando se trabalha para a humanizacdo da educacdo, também se permite considerar
aspectos fundamentais que reforcam uma proposta pedagégica em Lingua Portuguesa, sobretudo,
guando esta proposta esteja ancorada numa acdo efetiva de sala de aula, para que haja uma
reflexdo acerca de uma educacdo linguistica critica fundamentada na praxis educativa.
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