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DES(RE)TERRITORIALIZAGOES DA MINHA IDENTIDADE DOCENTE
REGISTRADAS EM DIARIOS-REFLEXIVOS: (DES)ENCONTROS COM

A EDUCACAO LINGUISTICA CRITICA

DESTABILIZATIONS OF MY TEACHER IDENTITY REGISTERED IN

REFLECTIVE DIARIES: (MIS)ENCOUNTERS WITH CRITICAL LINGUISTICS

EDUCATION

Wilker Ramos Soares 1

Resumo: Neste estudo, objetivei discutir agbes vinculadas ao estdgio supervisionado, com vistas a criar inteligibilidades
sobre as praxiologias de Educagdo Linguistica que foram passiveis de serem (re)construidas e ressignificadas na (re)
leitura critica dos meus didrios-reflexivos, de modo a vislumbrar caminhos mais complexos e éticos para a formagdo de
professoras/es em nosso pais. Para tanto, fundamentei-me em Borelli (2018), Frank (2018), Rodrigues (2020), Silvestre
(2017), Urzéda-Freitas (2018), entre outras/os. Como aparato metodoldgico, amparo-me na pesquisa (auto)etnogrdfica,
fundamentado por Ellis, Adams e Bochner (2011), Alegretti (2012), Ono (2018), entre outras/os. Meu principal propdsito
neste estudo é refletir sobre as des(re)territorializagbes da minha identidade docente para uma postura mais critico-
reflexiva e ética em sala de aula de linguas e para além dela. Minhas percepgbes apontam para a urgéncia de mais
Educadoras/es Linguisticas/os Criticas/os assumirem a empreitada decolonial na sua préxis ampliando as possibilidades
de ser e estar no mundo.

Palavras-chave: Estdgio Supervisionado. Formagdo de Professoras/es. Educagdo Linguistica Critica. Esforgos Decoloniais.

Abstract: In this study, | aimed to discuss actions linked to supervised internship, with a view to create intelligibility about
the praxiologies of Linguistic Education that were likely to be (re) constructed and resignified in the critical (re) reading
of my reflective diaries, in order to glimpse paths more complex and ethical for the teachers training in our country.
For that, | based myself on Borelli (2018), Rodrigues (2020), Silvestre (2017), Urzéda-Freitas (2018), among others. As a
methodological apparatus, | rely on (auto) ethnographic research, supported by Ellis, Adams and Bochner (2011), Alegrete
(2012), Ono (2018), among others. Thus, my main purpose in this study is to reflect on the destabilization of my teaching
identity towards a more critical-reflective and ethical posture in the languages classroom and beyond. My perceptions
point to the urgency of more Critical Applied Linguistics Educators taking on the decolonial enterprise in their praxis,
expanding the possibilities of being and being in the world.

Keywords: Supervised Internship. Teacher Training. Critical Language Education. Decolonial Efforts.
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Algumas consideragoes de abertura

Sou grato por toda essa vivéncia, por todas as orientagdes,
discussées e reflexdes que auxiliaram para essa experiéncia
ter sido tdo significativa. Todas as leituras e problematizagées
mudaram minha perspectiva de ver as coisas, agucaram ainda
mais minha curiosidade epistemoldgica, e me fizeram ter uma
visdo mais critica desse processo de docéncia.*

Nas ultimas duas décadas, tivemos uma expressiva producdo de artigos, livros e pesquisas
relacionadas a formacgdo de professoras/es, sobretudo com o envolvimento na empreitada
decolonial (BORELLI, 2018; COSTA-SILVA, 2021; FRANK, 2018; MARTINS, 2019; PESSOA, 2019;
REZENDE, 2017; RODRIGUES, 2020; ROSA-SILVA, 2018; SILVESTRE, 2017; SILVESTRE; SABOTA;
PEREIRA, 2020; URZEDA-FREITAS, 2018). Isso indica uma preocupagdo crescente em se debater
novas formas de construgdo de sentido (MONTE MOR, 2009) das/os professoras/es em formag3o.

Dessa maneira, professoras/es-pesquisadoras/es estdo constantemente relatando suas
inquietacdes, desafios e experiéncias no campo da docéncia, como “possibilidade de reconhecermos
0 guanto nossas praticas ainda estdo arraigadas a principios hegemonicos e de nos abrirmos para
a busca de alternativas” outras (BORELLI, 2018, p. 56). Trazendo essa reflexdo para o Brasil, onde
a “docéncia figura como uma das profissdes de menor prestigio social e profissional”, resta para a
area de formagdo docente “uma grande responsabilidade no sentido de promover a expansao da
percepcdo critica” (JUCA, 2020, p. 241).

Sob tal preocupacdo, neste artigo, discuto agdes vinculadas ao estagio supervisionado,
com vistas a criar inteligibilidades sobre as praxiologias de educagdo linguistica (FRANK, 2018;
RODRIGUES, 2020) que foram passiveis de serem (re)construidas e ressignificadas na (re)leitura
critica dos meus diarios-reflexivos, de modo a vislumbrar caminhos mais complexos e éticos para
a formagdo de professoras/es de lingua(gen)s em nosso pais. Assim, meu principal propdsito neste
estudo é refletir sobre as des(re)territorializagdes da minha identidade docente, com vistas a
compreender seus possiveis desdobramentos para meu (des)encontro com a Educagdo Linguistica
Critica e — assim sendo — para uma postura mais critico-reflexiva e ética em sala de aula de linguas
e para além dela.

Dessa forma, a necessidade de escrever sobre essas reflexdes
me insurgiu por uma motivacdo pessoal e sentimental de
revisitacdo dessas memarias — momento muito importante na
minha trajetdria de formagdo universitaria — mas, também, de
uma (auto)analise sobre a minha postura critico-pedagdgica
que vai de (des)encontro com os esforcos decoloniais
(SILVESTRE, 2017).

Além desta introducdo e das consideragGes finais, este artigo estd organizado em outras
trés segOes: na primeira, trago reflexdes acerca da formacgdo docente e as implicagdes e desafios do
estagio supervisionado que caminham de encontro aos esforgos decoloniais; na sequéncia, detalho
a metodologia adotada para este estudo e descrevo a construgdo do material empirico; na terceira
secdo, discuto a construgdo praxioldgicas dos meus didrios-reflexivos e os apresento como um rico
material de andlise, com registros dos meus deslocamentos e das des(re)territorializagdes da minha
identidade docente, que vao de (des)encontro com a Educacdo Linguistica Critica que aqui focalizo.

1 Trecho retirado do meu diario-reflexivo da nona regéncia do estagio supervisionado, énfase adicionada para
este texto.
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“Todas as vezes que eu coloco o pé na escola eu sinto minha
visio mudar”% LAMPEJOS CRITICOS-DECOLONIAIS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

A gente aprende tanto com o estdgio que me pergunto
como tantas pessoas falam que é desnecessdrio, eu jd
tinha dado aula, mas nunca tinha parado tanto para
prestar atencdo em meus passos em sala de aula, na
importéncia do meu papel social para aquelas/es
meninas/os, esse ato de tomar consciéncia da enorme
importdéncia de estarmos Id, no papel de professor/a, nos
faz tomar cuidado com nosso discurso, nossas atitudes
e acima de tudo, sempre defender o que acreditamos e
tentando pouco a pouco transformar a perspectiva de
vida dessas/es meninas/os [...]. Acredito que o PiBiD’ e
os estdgios [...] séo pilares muito importantes para toda
minha formacdo, ndo digo apenas profissional, mas
como pessoa, um humano um pouco melhor.*

Marco Tulio Urzéda-Freiras (2018, p. 31) compreende aformacdo de professora/es, sobretudo
de linguas, como um processo de letramento, “no sentido que todo o projeto de formagdo docente
envolve a interacdo” das/os participantes “com diferentes praticas de linguagem, seja por meio
da leitura e/ou da criacdo de textos diversos, ou da conversa sobre questdes sociais, culturais e
educacionais”. Diante disso, Ana Paula Duboc (2015), Clarissa Jorddo (2013a), Angela Kleiman
(2005), Lynn Mério Menezes de Souza (2011) e Walkyria Monte Mér (2009) discutem e expandem
o termo letramento(s) para a possibilidade de perceber as praticas sociais de lingua(gem) na vida
cotidiana. Entendo aqui, entdo, Letramentos Criticos como exercicio de problematizagdo (DUBOC,
2015) que percebe a lingua(gem) como espaco de construcdo de sentidos e representagoes de
sujeitos e do mundo (JORDAO, 2013a).

Marilda Cavalcanti (2013) compreende a Educagdo Linguistica de maneira ampliada, que
vai além do conhecimento sobre lingua; ja para Michael Rodrigues (2020), a Educagdo Linguistica
(Critica) € um conceito-a¢do que trata do corpo e das identidades como construgGes via linguagem;
e, para Viviane Silvestre (2018, p. 257 grifo meu) é um “processo de construcdo de repertérios
linguisticos, em ambiente escolar e fora dele, capaz de provocar movimentos de mudanca que
abram espagos para outros modos de ser e estar no mundo”. Com isso, a Educagdo Linguistica
Critica pode colocar em xeque o status quo (FERREIRA, 2018), subvertendo as colonialidades a
partir das posturas discursivas e pedagdgicas na sociedade (KLEIMAN, 2013). Sendo assim, para
este texto, vislumbro uma formacdo que se volta para o desenvolvimento da agéncia, reconhece a
diferenca e a diversidade como construto onto-epistemoldgico (MONTE MOR, 2009).

A formagdo de professoras/es se desenvolve em um processo de multiplas interacdes e
com saberes que vamos construindo com contextos diversificados (TARDIF, 2014). Viviane Silvestre
(2017, p. 128) problematiza a colonialidade na formacg&o de professoras/es que, segundo a autora,
¢ constituida “pela relagdo marcadamente assimétrica” entre aquela/e que ensina e aquela/e que
aprender a ser professor/a, e que a busca por uma hierarquia horizontal pode vir a contribuir com
o desprendimento desse rango de colonialidade. Além disso, podemos perceber uma prética de
formacdo que

2 Usei fragmentos dos meus diarios como titulo das se¢des ao longo do texto.

3 O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é uma agdo da Politica Nacional de Formagdo
de Professoras/es do Ministério da Educagdo (MEC) que visa proporcionar as/os discentes na primeira metade do
curso de licenciatura uma aproximagdo pratica com o cotidiano das escolas publicas de educagdo basica e com o
contexto em que elas estdo inseridas.

4 Trecho retirado do meu diario-reflexivo da quarta regéncia do estagio supervisionado, énfase adicionada para
este texto.
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Formados no contexto filoséfico do dualismo metafisico
ocidental, muitos de nds aceitamos a nogdo de que existe
uma cisdo entre o corpo e a mente. Crendo nisso, as pessoas
entram na sala de aula para ensinar como se apenas a mente
estivesse presente, e ndo o corpo (HOOKS, 2017, p. 253).

Isto posto, podemos discutir a importancia de pleitearmos uma formagdo que contribua
para o rompimento dessa relagdo dicotdmica — corpo/mente — a fim de “fraturar a relagdo de
colonialidade que, por vezes, impera nas praticas formadoras dos estagios” (SILVESTRE; SABOTA;
PEREIRA, 2020, p. 104). Acredito ser indispensavel pensarmos em uma abordagem no ensino,
sobretudo de linguas, que questione conhecimentos hegemaonicos, de modo a entender que “toda
episteme é generificada, racializada e especializada, ndo ha neutralidade nas relagdes sociais que a
engrossam” (MEOTTI; FRANK, 2017, p. 110).

Tal como nos inquieta Juliane Meotti e Hélvio Frank (2017, p. 110), a intencdo com esse
debate ndo é apresentar verdades exclusivas, mas suscitar problematizagdes entre as perspectivas
criticas e decoloniais e seus atravessamentos para uma Educagdo Linguistica militante para
a construcdo de “um mundo mais justo, igualitdrio e plural”. Clarissa Jorddo (2013b, p. 78) nos
convida a refletir sobre a ideia de

Se entendemos a lingua como uma pratica social de construgdo
de sentidos, ao ensinarmos lingua estamos ensinando formas
de entender/construir o mundo — e a contribui¢do social
disso fica evidente. As pessoas, quando aprendem lingua e
se percebem construindo sentidos para/do/no mundo no
processo de aprendizagem, podem desenvolver uma atitude
mais respeitosa diante dos sentidos das outras pessoas,
as identificagBes e desidentificagdes, suas e de outras; as
professoras, quando se percebem ensinando processos
de construgdo de sentidos, também podem desenvolver
atitude semelhante. Formar professoras com esta concepgao,
portanto, contribui imensamente para o desenvolvimento
produtivo de uma sociedade plural, diversa e irrequieta como
a que temos na contemporaneidade.

As condigBes sociais, culturais, econémicas, educacionais, linguistica, entre outras, que
marcam o mundo contemporaneo, implicam desdobramentos na docéncia, nesse cendrio, “torna-
se ainda mais evidente o papel politico da formacdo docente” (SILVESTRE, 2017, 77). Logo, essa
problematiza¢do de Clarissa Jordao (2013b) nos inquieta para a urgéncia de pensarmos o viés critico
dos letramentos na relagdo entre educacdo linguistica, formacdo de professoras/es e sociedade.

Em didlogo com Viviane Silvestre (2017), Julma Borelli (2018) e Mariana Mastrella-de-Andrade
(2020), compartilho do entendimento acerca do impedimento de formagdo docente distante da
comunidade escolar, pois € justamente com a escola que ocorre a formacdo de professoras/es, com
seu significativo potencial de transformagdo social. Levando esse debate para o estagio, é crucial,
ao tratar das relages interpessoais, problematizar os papéis das/os professoras/es que participam
do estagio, a parceria entre universidade e escola e a legitimagao dos diferentes saberes para a
formacdo de professoras/es (BORELLI, 2018).

Foi com essas problematiza¢Ges e inquietagdes — caminhando nos esfor¢os decoloniais —
gue minha experiéncia com o estagio supervisionado na graduagdo aconteceu, possibilitando a
escrita deste texto. Acredito que a formacdo de professoras/es, sobretudo de linguas, sob a dtica
decolonial possibilita “outros modos de conceber as relagdes entre as pessoas envolvidas, seus
saberes, poderes e pertencimentos” (SILVESTRE, 2017).

Sendo assim, penso que discutir e debater essas vivéncias praxioldgicas é “para além da
escola e das salas de aula, isso vale para as experiéncias sociais mais amplas, ja que a formagdo das
identidades profissionais [...] diz respeito as nossas subjetividades e ao nosso processo individual de
emancipacao” (CAPPARELLI, 2020 p. 69). Desse modo,
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A construgdo da agéncia docente como um esforgo [decolonial]
em préticas colaborativas na formagéo de professores/as de
linguas se mostra um processo complexo, tenso, nao-linear,
marcado por aspectos simultaneos e entrelagados que o
expandem e/ou o limitam (SILVESTRE, 2017, p. 206).

Com isso, possibilitar espacos de fala (SILVESTRE, 2017) em que as/os docentes em formacdo
universitaria possam se colocar, relatar suas angustias e realizagOes, problematizar de forma
colaborativa suas préprias praticas (SILVESTRE, 2017), pode ser uma forma de reexisténcia (SOUZA,
2016) epistémica na Educacdo Linguistica Critica. Logo, acredito que, a partir da perspectiva critica
e decolonial, a Educagdo Linguistica assume enorme responsabilidade no enfrentamento desses
vestigios de colonialidades que permeiam a universidade, um modo de a¢do com potencial de
transformar a realidade em que vivemos ao oportunizar outras formas de ser e estar no mundo.

“Acredito ainda mais agora no processo de significagcao”: UM
ENCONTRO COM A AUTOETNOGRAFIA

[...] o meu papel enquanto professor néo se resume apenas
a selecionar contetidos e/ou escolher uma melhor técnica/
método para a aula, mas também de assumir a posicdo de
provocar reflexdo sobre qual é o papel dessas/es alunas/os
na sociedade, sobre sua importdncia no mundo e sobre a sua
importdncia na construgéo da sua cultura.”

Para este estudo, caminhei pelas discussdes de autoetnografia de Ellis, Adams e Bochner,
(2011), Alegrete (2012) e Ono (2018). Optei por langar olhares para essa metodologia pela
possibilidade de contribuir, como colocado por Fabricio Ono (2018, p. 60), “para uma expansdo
e amplificacdo de interpretacdes [...] identitarias sob um outro viés, menos rigido, menos binario,
menos engessado”.

Como descrito pela autora Carolyn Ellis e os autores Tony Adams e Arthur Bochner (2011),
a autoetnografia como método combina as caracteristicas da autobiografia e da etnografia. Sendo
assim, a autoetnografia reconhece e acomoda a subjetividade, as emogdes e as afetividades da/o
pesquisador/a durante a pesquisa. Tal como Yasmin Telles (2021), acredito que, quando eu revisito
essas memarias presentes nos meus diarios, eu revisito partes importante da des(re)territorializacdo
da minha identidade docente e, consequentemente, de educador linguistico critico, pois “tornar
consciente a multiplicidade do eu existente nas narrativas pessoais nos possibilita des/re-construir
produgbes de sentidos” (GOTTARDI, 2021). Para a compreensdo do material empirico, optei pela
abordagem qualitativa-interpretativista (DENZIN; LINCOLN, 2018).

O material que analisei para este artigo foi construido em 2018, dentro do contexto
de estagio supervisionado, durante o 52 e 62 periodo da graduacdo em Letras na Universidade
Estadual de Goias, sugerido e incentivado na época pela minha professora supervisora/orientadora®
de estagio com quem também criava didlogo por meio do texto. O diario usado como registro de
impressodes sobre o estagio nos proporciona a possibilidade de (re)ler a realidade que presenciamos
e nos posicionar frente aos fatos de modo a entender e (re)pensar atitudes tomadas e criar novas
camadas de producdo de sentido sobre essas atitudes (SABOTA, 2008; 2010). Como Barbra Sabota
(2010) nos chama atencdo, os didrios dialogados possibilitam que as/os estagiarias/os sejam
provocadas/os para algumas posturas adotadas e se engajem em um processo ciclico e necessério
de reflexdao continua da sua atuagdo docente.

5 Trecho retirado do meu diario-reflexivo da quinta observagdo do estdgio supervisionado, énfase adicionada para
este texto.

6 Preciso usar esse espago também para agradecer a experiéncia incrivel de ter sido — e continuar sendo —
orientado, provocado e acolhido pela Profa. Dra. Viviane Pires Viana Silvestre, por sua postura decolonial, empatica
e por sempre me inquietar e deslocar para a existéncia de possibilidades outras. Sem o apoio imensuravel dela, eu
ndo teria conseguido chegar onde estou. Deixo registrado aqui meu carinho, agradecimento e minha admiragcdo
por essa figura tdo significativa e tdo inspiradora. Fico com o coragdo quentinho quando penso que exista pessoas
como Viviane — pra mim, Vivi — na educagdo. Obrigado por tudo que fez e faz pela nossa educagdo brasileira.
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Sendo assim, entendo também a constru¢dao desses didrios como um espago de fala, um
“tempo e lugar de emersao e escuta atenta de distintos saberes na construgdo de saberes outros,
fundamentados em uma ldgica plural e dialdgica de construgdo de conhecimentos” (SILVESTRE,
2017, p. 253-254), um espaco de seguranca que possibilitou novos deslocamentos e novas formas
de se estabelecer relagdes que foi sendo construido juntas/os. Por isso, entendo esses relatos
também como um entrelugar de transito, tanto identitario quanto praxioldgico.

Inicialmente esses relatos foram pensados para registrar eventos e acontecimentos que
ocorriam dentro do espaco de sala de aula (periodo de observagdo e também regéncia), contudo
sinto que a minha relagdo com esses relatos extrapolou e transgrediu essa ‘fun¢ao’. Muito além
de apenas registros ali, hoje, eu consigo perceber uma escrevivéncia (EVARISTO, 2020) de pele,
sangue, carne e corpo. Digo isso, porque ao longo da experiéncia com o estdgio, além de (des)
encontros com a Educacdo Linguistica Critica, eu tive (des)encontros comigo registrados ao longo
dos relatos.

Os diarios foram escritos em word e enviados semanalmente para a minha professora
supervisora/orientadora, na época que também me devolvia com seus comentdrios e observacdes
toda semana. Pondero aqui que, ao interpretar esses relatos, eu também estou resgatando uma
memoria autobiografica (FIVUSH, 2010) de experiéncias e vivéncias que tive com meu corpo dentro
dessa narrativa que também é minha.

Foram analisados o total de 18 diarios, produzidos ao longo do ano de 2018: 7 escritos
durante o periodo de observagao, no primeiro semestre do ano e 11 escritos durante o periodo de
regéncia, no segundo semestre do Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental Il. Pondero que,
por mais que exista essa ‘separagdo burocratica’ registrado nos titulos dos documentos, durante a
produgdo, eu sé senti que estava registrando um grande processo de vivéncia (SABOTA; SILVESTRE;
PEREIRA, 2020). Pela limitagdo de espago de paginagdo deste artigo, nem todas as reflexdes foram
possiveis de serem problematizadas, entretanto ao longo da andlise dos trechos que optei por
destacar na préxima se¢do, caminho por outras memarias também registradas nesses didrios.

“Esse negdcio de estagio é uma montanha russa!”: DIALOGOS COM
MEUS DIARIOS-REFLEXIVOS DE ESTAGIO

Com certeza essa vivéncia foi um tapa na minha cara, na
minha ansiedade e na minha alta cobranga pessoal, isso € algo
que venho tentando trabalhar, me cobrar menos e ser mais
compreensivo comigo mesmo, algo que tem sido uma tarefa
didria pra mim.”

“Dizer-se. Narrar-se. Etnografar-se” (CRISTOVAO, 2018, p. 264). E muito importante
perceber as contribuicdes dos meus diarios-reflexivos para uma relagdo de alteridade, autonomia
e agéncia construidas no estagio, sobretudo quanto a construcdo e ampliacdo de meus repertdrios
praxioldgicos (JORDAO, 2014). As discussdes presentes nesses relatos se mostram como um rico
material de analise e percepgdo de um importante mo(vi)mento da minha formagdo universitaria.
Revisitar esses escritos € revisitar uma das minhas versées inquieta, ativa e questionativa que espero
n3o me distanciar. E um processo de ‘ler-revivendo’ aquele momento e reconhecendo importantes
deslocamentos que me trouxeram até onde estou e que me impulsiona a seguir propondo um
trabalho critico, responsivo e ético no ensino de lingua(gen)s em nosso pais.

Para este texto, irei focar as discussdes em dois mo(vi)mentos presentes nos meus diarios-
reflexivos, a fim de problematizar: a ideia dicotdmica entre corpo/emocdo e mente/razdo que
surgiram ao longo da construgdo do material; e, um evento critico (PENNYCOOK, 2012) com
reflexdes que caminharam na discussdo proposta por Lynn Mario Menezes de Sousa (2019), da
triade de acdo e estratégia contra a colonialidade de Identificar, Interrogar e Interromper: identificar
“para poder melhorar a nossa situacdo”, interrogar para “instrumentalizar uma justica social” e
interromper a colonialidade “que separou [e ainda separa] os que valem dos que n3o valem nada e

7 Trecho retirado do meu diario-reflexivo da segunda regéncia do estdgio supervisionado, énfase adicionada para
este texto.
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que criou e estabeleceu a injustiga reinante até hoje” (MENEZES DE SOUSA, 2019, p. 20).

Além disso, ao longo da andlise presente nesta se¢do, uso “a narrativa autobiografica como
uma busca etnografica do eu” compreendendo que “a narrativa pessoal pode ser um canal para
enxergar [feridas] e causar fissuras na estrutura [do sistema mundo] moderno/colonial que apaga
nossas [...] subjetividades” (GOTTARDI, 2021, p. 11).

Eu sou uma pessoa controladora, perfeccionista e muito exigente comigo mesmo, e durante
um tempo, achei que fossem marcas da minha personalidade, uma confortadora narrativa do eu
que vesti durante um tempo (HALL, 2009). Hoje eu consigo perceber uma construgdo identitdria
pautada da ideia das minhas dissidéncias identitdrias. Ser homossexual afeminado e gordo, fez-me,
durante muito tempo da minha vida, entender que eu jamais seria bom o bastante por carregar
comigo essas marcas sociais da diferenca e, sendo assim, agarrei-me a todas as possibilidades de
me aproximar da minha ideia do que era ser “bom”. Da ideia de ser um bom menino®. Entdo, ser o
melhor em tudo que eu me propunha a fazer foi uma tentativa desesperada de dizer, “apesar de...
eu sou muito bom nisso”.

Venho de uma familia de baixa renda, com mae empregada doméstica, pai ex pedreiro® e
atualmente motorista de caminhado, e isso fez-me crescer ouvindo que a Unica possibilidade de fuga
daquela realidade era a educacao, logo eu precisava ser muito bom ‘nisso’. Isso reflete em toda
minha vivéncia no Ensino Regular e depois na Formacao Universitdria. Sé que, ao chegar no estdgio,
isso desmorona. As minhas certezas se tornaram duvidas e a minha postura um constante des(re)
construir identitario.

Hoje eu consigo perceber esse movimento como des(re)territorializagdes de uma ideia que
eu tinha do que era ser professor, do que era ser um bom profissional, centrado, ‘neutro’, que
independente da vida pessoal, seria um bom professor. Essa separagdo (pessoal vs profissional) foi
uma das primeiras ‘certezas’ a cair com a experiéncia com o estagio, uma vez que fui tomado por
uma onda gigantesca de sentimentos e emogdes ao longo da vivéncia.

Durante toda a construgdo dos didrios, principalmente dos primeiros, sempre me segurei
muito em demonstrar meus sentimentos durante as reflexdes. Na minha percepg¢do da época,
seria demonstrar uma fraqueza que ndo deveria aparecer enquanto professor em formagdo e por
acreditar em uma fantasiosa separagdo entre identidade pessoal e identidade profissional.

Excerto [1]

Desculpa esse didrio ser téio emotivo, sei que ndo é o foco desta
narrativa, porém foi algo que precisava compartilhar contigo
[DIARIO REFLEXIVO DE OBSERVAGAO 5].

Como é possivel se observar nesse trecho que destaquei dos meus diarios, sempre que
iniciava uma reflexao (angustiada) sobre algo que, ao meu ver, ndo se relacionava com meu processo
de formagdo ou da minha postura profissional, eu me desculpava julgando ser uma ‘fraqueza’
inadmissivelmente exposta. Esse movimento se repetiu em outros momentos, em outros didrios.
Na época, cada passo que era dado fora do planejado, ou todos os imprevistos que aconteciam eram
motivos de dias de (auto)julgamentos e (auto)cobrancas. Todas as minhas certezas foram colocadas
em xeque durante a vivéncia com o estdgio, inclusive aguelas que haviam me direcionado para
escolha de uma licenciatura em Letras. Foi de suma importancia a relagdo empatica e dialogada
que a minha professora orientadora/supervisora da época teve, pois consegui ressignificar essas
quebras de certezas/convicgbes como um importante (e continuo) processo de des(re)construgdes.

Quando refletimos sobre a construcdo da educacdo, sobretudo da escolarizagdo, nas
sociedades modernas ocidentais, percebemos que elas passaram a ter um “olhar para as criancas
e jovens e pensar sobre as formas de disciplina-los[/as], mas também observar — e disciplinar —
aqueles[/as] que deveriam fazer a formagdo”, ou seja, as/os professoras/es (LOURO, 2014, p. 95).
Logo, se meu processo de escolarizacdo foi construido sobre esses valores, consigo evidenciar

8 Falar sobre isso

9 Apds um acidente causado pela falta de oferecimento de equipamentos de segurancga pela empresa que meu pai
trabalhava, despencar de um andaime e fraturar o tornozelo acarretando uma lesdo nos tenddes, ele foi obrigado
a ter que mudar de profissdo por lidar, até hoje, com sequelas daquele acidente.
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diversos vestigios desse processo na minha visao do que seria minha identidade profissional. Além
disso, até aquele momento de problematizagdes intensas e continuas no estagio, a universidade
havia refor¢ado em mim o dualismo entre corpo e mente (HOOKS, 2017), reproduzindo a ideia que
na academia ndo havia espago para o corpo, ou seja, para as emogoes.

Excerto [2]

Eu sei que té dando voltas e indo para um lugar talvez
que nem seja o foco deste didrio, pego desculpas por isso
também, essa mania de confundir essa vivéncia com um
didrio pessoal [DIARIO-REFLEXIVO DE REGENCIA 1].

Ainda com a ‘autorizacdo’ da professora, eu continuava, apds todo um processo de
observacao, desculpando-me por tratar da ‘vida pessoal’ onde deveria falar da minha ‘formacao’.
Com as inquietagdes que surgiram desse movimento, fui percebendo que o espaco de formagao
critica requer do/a professor/a um engajamento ndo so profissional, mas identitario também
(SILVESTRE, 2017). Durante as provocacdes e problematizacGes, passei a perceber aquele espago
formativo com o potencial de transformacdo nao sé da minha praxis, mas também da minha
construgdo enquanto agente social para agir no mundo. Penso que os didlogos, esse entre lugar de
escuta-fala sensivel em que se transformaram os didrios, movimentaram-me a caminhar na ideia de
tentar des(re)construir uma sociedade que fosse menos dificil de amar (FREIRE, 2011).

Esse movimento ndo é um fato isolado, essa dicotomia entre mente e corpo acompanha
outras angustias, e também motivou outras reflexdes presentes nos relatos. Um outro evento
critico o qual gostaria de deslocar o olhar é de um episddio muito curioso, que ocorreu durante
uma das experiéncias na escola, no trecho que optei por destacar a seguir. Nele, eu descrevo uma
cena que na época foi muito dolorosa, visto que mexeu com relagées do ‘eu’ até aquele momento
desconhecidas por mim.

Excerto [3]

[...] vejo alguns alunos como eu era e vejo alguns “valentées”
como existia na época; o curioso é ver algumas situagées
acontecendo semelhantes as que aconteciam comigo, mas
que antes eu me sentia em posig@o inteiramente impotente e
que nada poderia fazer, desta vez eu estou em uma posicéGo
que me dd mais chances de intervir. Mas, no momento em
que estd acontecendo ainda me sinto impotente, néio por ser o
alvo desta vez, mas por ndo ter certeza de que medidas tomar.
Vendo de fora, algo que na época muitas teorias se fundiam na
minha cabega de como minhas/meus professoras/es deveriam
agir, hoje eu percebo que é mais complicado do que parecia,
mas o que me motiva a entender melhor minha posi¢éo como
docente e como reagir a esses momentos [DIARIO-REFLEXIVO
DE OBSERVACAO 4].

Precisamos compreender que “na América Latina somos clUmplices da légica da
colonialidade”, pois nds “fomos colonizados[/as], [e] perpetuamos o processo colonial com suas
injusticas e desigualdades e ndo ha como nos descolonizar da noite para o dia” (MENEZES DE
SOUSA, 2019, p. 20). Por isso, em diversas atitudes/acdes que relatei nos didrios, hoje eu consigo
identificar diversos vestigios de colonialidade. Todavia, na época, eram apenas incomodos que
foram aumentando de um didrio para outro, uma forte tentativa de identificar o que/porqué
daquela atitude/acdo naquele contexto localizado de vivéncia docente ter tanto me inquietado. No
entanto, como nos inquieta Lynn Mario Menezes de Sousa (2019, p. 20-21), para uma estratégia
e acdo decolonial, “precisamos primeiro identificar a [...] colonialidade que nos constitui para em
seguida poder interrogar e interrompé-la”.

Eu volto a falar desse episddio em outros diarios, o que hoje percebo um movimento
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de tentar identificar quais (re)producdes de sentido eu encontrava ali. E, ao discutir sobre os
sentimentos que me causou presenciar aquela cena, fez-me perceber meu corpo reagindo naquele
espaco. Ao questionar meu ato de nao fazer nada para intervir no momento do bullying, euinterrogo
ideais que me constituiram como sujeito e estavam intimamente presente na minha estrutura de
pensamento naquela época.

Excerto [4]

Ainda ouvi alguns comentdrios que me deixou um pouco
chateado, algumas criangas sdo “afeminadas”, é a época que
a sexualidade comega a aflorar e muitas duvidas surgem,
comentdrios como “viadinho”, “mulherzinha” estavam sendo
usados frequente com um desses meninos que era mais
“afeminado”. Mas vejo que a escola jé havia percebido isso,
pois tinha um grande mural sobre bullying de vdrios tipos, e
alguns vinculado a homofobia também [...], mas queria ter
mais ciéncia de como esse bullying tem sido combatido por eles,
serd que devo me informar sobre isso com a coordenadora?
[DIARIO-REFLEXIVO DE OBSERVAGAO 7].

Apos mais alguns momentos de observagdo e incbmodos com os episddios de bullying
envolvendo sexualidade, comecgo a interrogar quais eram as a¢des da escola e da gestdo para
diminuir/evitar que essas situa¢des acontecessem. Eu cheguei a me informar na época sobre essas
acdes, mas nada me pareceu tdo assertivo e segui interrogando esse incomodo/sentimento que
afetou meu corpo. No estagio, durante nossa vivéncia na escola parceira, temos que desenvolver
algum projeto de colaboragdo. E, logo, percebi como possibilidade de problematizar as cenas
que vinha presenciando para tentar diminuir/dirimir a violéncia naquele espaco. Contudo, acabei
abandonando esse projeto na tentativa de ndo “tematizar” a violéncia, mas imbricar essas
discussdes ao longo de todas as aulas que teriamos naquele semestre.

Para a primeira aula, eu e minha colega'® de turma pensamos em uma dinamica sobre
estereotipos de género, uma vez que os comentdarios homofébicos que ouvi eram baseados nessa
ideia de comportamentos ideais de meninos e de meninas. Entdo, com plaquinhas de hobbies,
gostos pessoais e atividades que praticdvamos, pedimos que imaginassem quem de nds tinhamos
tal caracteristicas e que justificassem a suas escolhas. No final, fizemos a reflexao de que somente
pela aparéncia ou primeira leitura da pessoa, ndo podiamos adivinhar tais coisas, pois isso depende
de uma convivéncia e nada tem a ver com a imagem corporea, muito menos em quesito de género
e sexualidade.

10 A vivéncia no estdgio, no periodo de regéncia, acontecia em duplas. Aproveito esse espago também para
agradecer a parceria de Leticia Gottardi, minha colega na graduagdo, minha parceira no estagio e minha amiga pra
vida. Obrigado por toda a parceria e acolhida ao longo desses anos, sem vocé a trajetdria académica seria bem
mais angustiante.
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Imagem 1. Fotografia apds a dinamica dos esteredtipos.

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2018).

Hoje eu consigo perceber diversos problemas nessa atividade, mas na época foi a forma
gue encontramos depois de identificar e de interrogar, de tentar interromper que os comentarios
seguissem sendo (re)produzidos como havia acontecendo, ou seja, interromper aquele vestigio
de colonialidade presente ali. Levamos novamente a discussdao de comportamento, esteredtipos
e estigmas em outros momentos em nossas aulas na tentativa de transformar essas discussdes
presentes na vivéncia e ndo como um assunto/tema isolado da pratica diaria/cotidiana.

Ao longo da experiéncia, eu pude revisitar sentimentos, emocgoes e agdes que estavam
presentes na minha pratica docente, isso me provocou a entender mais sobre os letramentos,
sobretudo no viés critico, o que influenciou demais na minha postura critico-reflexiva na época;
inicio este texto com essas discussdes, inclusive com as percepg¢des do Professor Marco Tulio, pois
foi o primeiro texto com esses debates — que mais tarde fui chamar de perspectivas criticas — que
li naguele contexto. Esse movimento foi muito importante para que eu pudesse me aproximar da
Educacdo Linguistica Critica, entendendo-a como uma agdo interventiva no mundo na tentativa
de diminuir/evitar praticas de sofrimento e que causam barbarie. Por isso, tal como Barbra Sabota
(2018), ao me encontrar com a Educagdo Linguistica Critica me senti instigado e provocado a refletir
sobre a minha identidade e as implicagdes das minhas relagdes com/do/no mundo, em especial na
sala de aula.

Em um contexto desafiador, repleto de instabilidades e deslocamentos praxioldgicos, é
importante dizer que esse mo(vi)mento de (des)encontro com a Educagdo Linguistica Critica,
sobretudo com os esforcos decoloniais, s6 foi possivel, pois minhas professoras e professor
de estagio da época estavam com uma proposta de decolonizar o estdgio de Lingua Inglesa na
Universidade Estadual de Goids no Campus universitdrio que estava cursando licenciatura (2016 —
2020)™. Inspiradas e inspirado por trabalhos recentes que buscam relacionar a Linguistica Aplicada
Critica aos estudos decoloniais (SILVESTRE, 2017; BORELLI, 2018), buscavam ressignificar o trabalho
de orienta¢do que desenvolviam no estagio, infundindo alguns esfor¢os decoloniais em suas praxis
(SABOTA; SILVESTRE; PEREIRA, 2020).

A proposta delas e dele era problematizar a ideia de “la e ca” (escola-universidade), ndao
apenas com uma noc¢do geografica, mas também onto-epistemoldgica, buscando um possivel

11 Unidade Universitdria de Ciéncia Socioecondmicas e Humanas — Nelson de Abreu Junior. Professor Nelson foi
uma das mais de 600 mil pessoas que perderam suas vidas em decorréncia de complicagdes da Covid-19, mas
seu nome foi eternizado no nome da nossa unidade universitdria. Aproveito, também, esse espaco para dizer que
Nelson estd PRESENTE.
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rompimento da organiza¢do do estdgio da triade ‘observagdo-semirregéncia-regéncia’ para o
conceito de vivéncias (SABOTA; SILVESTRE; PEREIRA, 2020). Com isso, foi possivel realmente ter
uma vivéncia afetiva, critica e integrada, uma possibilidade de vivenciar um estdgio decolonial,
com a promogdo de uma formacgdo mais significativa (BORELLI, 2018), porquanto, nessa “nova
configuragdo, éramos parte do processo como um todo” (SABOTA; SILVESTRE; PEREIRA, 2020, p.
116).

Viviane Silvestre, Barbra Sabota e Ariovaldo Pereira discorrem sobre esses desafios de
desaprender e desnaturalizar suas ag0es, langando olhares outros, em um capitulo que compde
uma coletanea sobre a relagao escola-universidade intitulado “Girando o olhar: esforgos decoloniais
na ressignificacdo do estagio de lingua inglesa”. L3, elas e ele registram o processo dos seus esforgos
para ressignificar suas praxis no estdgio; aqui, eu registrei como foi essa experiéncia na perspectiva
do professor em formagdo universitaria entusiasmado (HOOKS, 2017) com ensino de linguas,
com a curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2011) e como essa experiéncia apoiada nos esforgos
decoloniais (SILVESTRE, 2017) possibilitou meus (des)encontros com a Educagdo Linguistica (Critica).

Um (des)encontro com a educagao linguistica critica para além do
fazer docente

Uma formagao comprometida na construgdo de uma sociedade ética, justa e preocupada
com as barbaries e injusticas sociais, precisa levar em consideracdo a fun¢do social do/a educador/a
com esse processo. Sendo assim, caminhar por uma postura critica e decolonial no ensino de
lingua(gen)s pode ser uma forma de pleitearmos uma educagao que seja realmente libertadora.

Neste artigo, problematizei a relagao da formagdo docente no nosso pais, a importancia de
assumirmos a empreitada decolonial em nossa praxis e refleti acerca das des(re)territorializagdes
da minha identidade docente registradas nos meus didrios-reflexivos de estdgio supervisionado na
graduacdo. Para essa discussao, destaquei dois eventos criticos buscando compreender os possiveis
desdobramentos para uma postura mais critico-reflexiva e ética em sala de aula de linguas que
proporcionaram o meu (des)encontro com a Educagdo Linguistica Critica.

Essa experiéncia com o estagio supervisionado ampliou minhas percepgdes do fazer
docente, engajou-me em praticas sociais criticas e, principalmente, fez-me acreditar ainda mais no
poder transformador da educagdo. Em um cenario educacional desafiador —tal como vivenciamos
no contexto politico atual —acredito ser de suma importancia registrar processos afetivos, sensiveis
e problematizadores que envolvem o processo de formagao, principalmente pela relevancia social
para a area. Estimo com este texto, além da possibilidade de divulgagao desse importante momento
da minha formagdo na licenciatura, também possa ser uma forma de agradecimento por ter sido me
oportunizado essa vivéncia e que seja um incentivo para mais professoras/es assumirem também
essa empreitada decolonial em sua atuagdo no estdgio.
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