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Resumo: Este trabalho busca refletir sobre as concepgdes de ensinar e aprender a lingua inglesa que subjaz no Componente
Curricular Lingua Inglesa no Documento Curricular para Goids (DC-GO) para o ensino fundamental e analisa também em
que medida essas concepgbes convergem com as da BNCC. Para tanto, pauta-se em estudos documentais e bibliogrdficos
pretendendo verificar como essas concepgbes podem significar no processo ensino e aprendizagem do Componente
Curricular Lingua Inglesa. Resultado dessa andlise indicam para possiveis contradigbes nos pressupostos tedricos indicados
no texto introdutdrio do DC-GO quanto as concepgbes de ensinar e aprender a lingua inglesa, quando analisamos os
contetdos e habilidades de aprendizagem que os alunos devem adquirir, nota-se a padronizagdo de contetdos e o destaque
dada ao ensino estrutural da lingua, sinalizando para um ensino descontextualizado e tradicional da lingua inglesa sem
oportunizar o ensino de inglés nas suas diversas prdticas sociais como enfatizado no texto introdutdrio do DC-GO.

Palavras-chave: DC-GO. Lingua Inglesa. Concepgoes. Ensino. Aprendizagem.

Abstract: This paper seeks to reflect on the concepts of teaching and learning the English language that underlie the
Curriculum Component of the English Language in the Curriculum Document for Goids (DC-GO) for elementary education
and also analyzes to what extent these concepts converge with those of the BNCC. Therefore, it is based on documentary
and bibliographic studies, intending to verify what these conceptions can mean in the teaching and learning process of
the Lingua Inglesa Curriculum Component. The results of this analysis indicate possible contradictions in the theoretical
assumptions indicated in the introductory text of the DC-GO regarding the concepts of teaching and learning the English
language, when we analyze the contents and learning skills that students must acquire, the standardization of contents is
noted. and the emphasis given to the structural teaching of the language, pointing to a decontextualized and traditional
teaching of the English language without providing opportunities for the teaching of English in its various social practices,
as emphasized in the introductory text of the DC-GO.
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Introdugao

Neste trabalho, apresento e discuto o Documento Curricular para Goias (DC-GO) no campo
do Componente Curricular Lingua Inglesa e as concepges de ensinar e aprender a lingua inglesa,
mais recorrentes, que emergem no documento. As concepgdes que sdo apresentadas neste
trabalho foram depreendidas dos pressupostos tedricos que figuram na sec¢do de Linguagens e
no componente curricular lingua inglesa LI no DC-GO. Em seguida, contrastei esses pressupostos
tedricos com as habilidades e conteddos descritos para cada ano do ensino fundamental no
documento. Exponho cada concepcdo depreendida do DC-GO, analisando em que medida
essas dialogam com os conteldos e habilidades a serem trabalhadas pelo professor, segundo o
documento, também analiso em que sentido as concepcdes identificadas no DC-GO se relacionam
com aquelas da BNCC. O que se percebe nessa analise é que existem varios embates e contradi¢cGes
entre o que se deseja fazer, ou seja, o tipo de ensino e aprendizagem de inglés que se vislumbra para
as escolas basicas e como esses desejos sdo transpostos na forma de conteldos e habilidades. Esses
embates sdo comuns a ambos os documentos. Para tanto, me apoio em trabalhos de pesquisadores
da Linguistica aplicada (BARCELOS, 2004, 2006; GREGORY E CAHILL, 2009; JORDAO, 2007; LUKE e
DOOLEY, 2009; MATIAS, 2017; PAJARES, 1992; RIBAS, 2008; SZUNDY, 2019; SCHLATTER E GARCEZ,
2009, DENTRE OUTROS), que apontam para as contradi¢oes acerca dos pressupostos tedricos que
constroem o texto do DC-GO. Para a realizagdo deste trabalho foram analisados o documento oficial
da BNCC e do DC-GO, materiais relacionados a tematica e a pesquisa documental e bibliogréfica
(Gil, 2002).

DC-GO: um breve histdrico

A elaboragdo do Documento Curricular para Goias (DC-GO) foi um processo que se iniciou
de forma efetiva no ano de 2015, com o langamento da primeira versdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), conforme consta no documento: “O Documento Curricular para Goias (DC-
GO) é fruto de uma acdo cultural coletiva em torno da Implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no territério goiano” (GOIAS, 2018, p. 10). No inicio de 2018, foram criadas
comissoes estaduais, formadas pelos representantes do CONSED (Conselho Nacional de Secretario
de Educacdo) e UNDIME (Unido dos Dirigentes Municipais de Educagdo), e que constituiram a Equipe
de Curriculo. Durante todo o ano de 2018, de fevereiro a novembro, essa equipe teve como objetivo
estudar a BNCC e, a partir deste estudo, elaborar o DC-GO, o que, de acordo com o documento,
“envolveu inimeras frentes de estudo, investigacdo, andlise e dialogo com profissionais de todos os
niveis da educacdo do estado, via (re)elaboracdo curricular” (GOIAS, 2018, p. 10). Essa reelaboracdo
se refere “ao processo de traducdo da BNCC em um documento curricular local” (BRASIL, 2017, p.
06), como consta na BNCC.

O DC-GO é um documento curricular para as escolas publicas e particulares do Estado
de Goids. Esta dividido em eixos, unidades temdticas, objetos de conhecimento e habilidades,
separados por periodos de escolaridade (62, 72, 82 e 92 anos), tal como a BNCC. Para a area de
Lingua Inglesa, apresenta 88 habilidades, tal como a BNCC, a serem desenvolvidas no ensino
fundamental, e essas estdo divididas nos seguintes eixos: leitura, escrita, oralidade, conhecimentos
linguisticos e dimensao intercultural.

O documento ressalta que esses eixos devem estar “intrinsecamente ligados nas praticas
sociais de usos da lingua e s3o assim trabalhados no contexto escolar” (GOIAS, 2018, p. 547). A
distribuicdo das habilidades dentro dos eixos no DC-GO segue norteada pela BNCC, mas, como é
informado no documento, “mesmo mantendo a organizagdo estrutural da BNCC, o DC-GO cumpre
seu papel de ir além da Base” (GOIAS, 2018, p 436). Esse “ir além” pode ser percebido na ampliacdo
do detalhamento de algumas habilidades da BNCC, que serd discutido a seguir-

Com isso, “o grande diferencial do DC-GO em relacdo a BNCC é justamente a aproximacao
das habilidades e objetivos de aprendizagens e desenvolvimento ao contexto de Goids” (GOIAS,
2018, p. 436), e a possibilidade de se valer da “Goianidade”, para contemplar e enriquecer o ensino

da lingua inglesa com as especificidades do regionalismo de Goias, promovendo, assim, “reflexdes 105
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sobre relagdes entre lingua, identidade e cultura” (GOIAS, 2018, p. 547). N3o se consegue vislumbrar
no documento, entretanto, tragos que apontem para o que “avanca ao apresentar a Goianidade”
(GOIAS, 2018, p. 437), anunciada no texto introdutério do documento.

Concepgoes de ensino e aprendizagem no DC-GO: algumas reflexdes

Em seu estudo sobre o conceito de crengas no ensino e aprendizagem de linguas, Barcelos
(2004, p. 131-132), relaciona diversos termos e conceitos criados por pesquisadores para se
referirem as crengas no ensino e aprendizagem de linguas. Pajares (1992, p. 309) também apresenta
alguns termos que foram empregados para se referir as crengas:

[...] atitudes, valores, julgamentos, axiomas, opinides,
ideologia, percepgOes, concepgdes, sistemas conceituais,
preconcepcles, disposicOes, teorias implicitas, teorias
explicitas, teorias pessoais, processos mentais internos,
estratégias de acdo, regras de pratica, principios praticos,
perspectivas, repertorios de entendimento, e estratégia social
(PAJARES, 1992, p. 309).

Isso posto, com essa diversidade de termos, neste estudo, uso a terminologia “concepgao”
para me referir as significacdes depreendidas do DC-GO no ensino e na aprendizagem de inglés.
Concepcdes e crencas sdo aqui tratados como sindnimos, e me apoiarei no conceito de Barcelos
(2006), que abarca pensamentos, ideias, opiniGes, interpretacdes, impressdes, significacdes, visdes
baseadas nas vivéncias de mundo e experiéncias individuais e coletivas:

[...Jumaformade pensamento, como constru¢Gesdarealidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenémenos,
co-construidas em nossas experiéncias resultantes de um
processo interativo de interpretacdo e (re) significagdo. Como
tal, crencas sdo sociais (mas também individuais), dindmicas,
contextuais e paradoxais (BARCELOS, 2006, p.18).

Uma concepgdo de ensinar a lingua inglesa, bastante recorrente no documento, se baseia
na valorizacdo da diversidade social e cultural e na pluralidade de visées de mundo, de forma a
promover didlogo e evitar preconceitos e discriminag¢des evidenciadas no DC-GO. Essa concep¢ao
faz sentido quando consideramos as visdes de linguagem no documento: pratica social, ferramenta
de interacdo e de producdo de sentidos. Os sentidos sdo sempre situados e divergem entre as
pessoas nas interagoes.

De acordo com Ribas (2018), essa € uma concepgdo enfatizada também na BNCC: o respeito
adiversidade, a heterogeneidade, as formas plurais de conhecimento e o didlogo. Contudo, a autora
adverte que “a heterogeneidade e a diversidade descritas na BNCC parecem visar a convivéncia
pacifica, a unicidade” (p. 1808). E, ainda,

Isso pode ser observado no documento, por exemplo, quando
na descricdo de competéncias que se espera que os aprendizes
desenvolvam se evocam dizeres, como “produzir sentidos que
levem ao entendimento muatuo” (p. 18) e “divulgar ideias com
objetividade e fluéncia” (p. 62). Em outras palavras, parece ndo
haver espaco para a subjetividade e para vozes discrepantes
(RIBAS, 2018, p. 1808).

Essa é a concepgao que aparece de forma mais recorrente no DC-GO,

Ensinarse pautandoemdiscursos multiculturais e democraticos
para o desenvolvimento de uma educagdo integral voltada
ao acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno de todos os estudantes, com respeito as diferencas e
enfrentamentos a discriminagdo e ao preconceito (GOIAS,
2018, p. 545). 106
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0O DC-GO marca fortemente o ensino da LI com um discurso pelo respeito e valorizacdo as
diferengas culturais, sociais e de raga, que refor¢a a producdo de sentidos nas aulas pelos alunos,
as formas plurais de expressao e a heterogeneidade. Essas diferengas sao reforcadas no conceito
de Goianidade que o DC-GO evoca. Nos trechos a seguir do documento, tal concepgdo pode ser
observada:

Reconhecer e valorizar diferentes grupos culturais para, mais do que interagir, engajar-se
com a comunidade global (GOIAS, 2018, p. 547).

0 ensino de lingua inglesa promove o comprometimento com a diversidade cultural e social
(GOIAS, 2018, p. 551).

0 ensino de lingua inglesa promove uma conscientizagdo da pluralidade de concepgdes e
ideias, pautadas no dialogo e respeito as diferencas (GOIAS, 2018, p. 551).

Um aprendizado que permite uma compreensdo linguistica voltada para as expressdes
interculturais e para o reconhecimento da diversidade racial, cultural, socioeconémica, politica e
religiosa, a partir de reflexdo sobre as praticas sociais de linguagem (GOIAS, 2018, p. 545).

Pelo documento, o estudante tem que ser capaz de usar diferentes linguagens para ter
acesso ao mundo globalizado, multicultural e plural, respeitando, aceitando e compreendendo as
diversidades e a heterogeneidade caracteristica da lingua inglesa. Contudo, parece que o DC-GO,
apresenta sentidos restritos sobre diversidade, tal como a BNCC, como aponta Ribas (2018). De
acordo com a autora, “a diferenga ndo é valorizada por sua principal caracteristica: inserir outras
formas de perceber a realidade, de ler o mundo, pois o que se objetiva, afinal, é produzir um
determinado tipo de individuo com a BNCC” (RIBAS, 2018, p. 1809). Trata-se do sujeito neoliberal
que Szundy (2019) fala, que pode ser moldado a partir do desenvolvimento de certas competéncias
e habilidades. Se o foco esta na pluralidade, na diversidade e na heterogeneidade, por que o DC-GO
ndo investe na goianidade que é evocada no documento e se preocupa mais com o engajamento
do aluno com a comunidade local (e ndo global)?

O embasamento tedrico do DC-GO, deixa clara a necessidade de reconsiderar conceitos
sobre os vinculos e as implicagdes entre lingua, cultura, sociedade, politica e religido, buscando um
ensino voltado para a interculturalidade, favorecendo o reconhecimento, a valorizagdo e o respeito
as diferengas e o entendimento de como acontecem e colaborando para uma sociedade mais
igualitdria. Segundo os Referencias Curriculares do Rio Grande do Sul (SCHLATTER ; GARCEZ, 2009),
o dominio de uma LA1 possibilita ao aluno transitar pela diversidade, tomando conhecimento de
realidades diferentes para criticar e modificar a sua propria. Por isso, a valorizagdo da diversidade,
da pluralidade e da criticidade sdo tdo caras nas aulas de lingua.

No entanto, quando se analisam as habilidades que o documento elenca para serem
adquiridas pelos alunos, trabalhadas em sala de aula, encontramos pontos contraditdrios com o
que é defendido pelo documento em seus pressupostos tedricos, no que diz respeito a diversidade
cultural, social, politica e religiosa, a heterogeneidade e ao engajamento do estudante no mundo
globalizado. Tem-se uma padronizagdo dos conteudos a serem trabalhados em sala de aula pelos
professores, independentemente se a escola que o professor atua é central, de periferia, rural. Sera
que esses contelidos fardo sentido aos alunos de qualquer escola goiana? Essa homogeneiza¢do
pode demostrar aos alunos que sé existe uma forma certa de expressao, de pensamento e de conduta
em uma sociedade culturalmente elitista, o que sem duvida causaria a exclusdo e discriminagdo de
alguns grupos que vivem a margem dessa sociedade dominante. Isso posto, como professora que
sou, entendo que é importante que o professor saiba que vivemos em um contexto de diversidade
e precisamos reconhecer nosso papel de mediador da aprendizagem nesse contexto heterogéneo
de nossas salas de aulas, com realidades tao diversas, criando respeito pelas diferencas. Entendo ser
preciso educar para reconhecer a individualidade de cada aluno e aproveitando as diferencas para
buscar um ensino e aprendizagem significativos para cada um dos nossos alunos. Como pontua
Ribas (2018, p. 1791), “ndo se trata apenas de reconhecer e aceitar as diferengas, mas de dar voz
ao “diferente”, aos conhecimentos habilidades, capacidades e culturas de grupos minoritarios que
historicamente tém sido negados e marginalizados nas politicas educacionais”.

Uma concepgdo que emerge com frequéncia no DC-GO é a que defende a necessidade de
se oportunizar nas aulas de inglés a (re)construcdo de conhecimentos e aprendizagens de forma

1 LA - Lingua Adicional, nomenclatura adotada pelo autor para se referir a Lingua estrangeira. 107
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reflexiva, desafiadora, critica e multimodal. De acordo com o documento, é importante que o aluno
construa “significados a partir da linguagem visual, a sonora, a gestual, a espacial e a multimodal,
sendo esta Ultima a mais significativa” (GOIAS, 2018, p. 546), O documento da énfase a uma
maneira de trabalhar a lingua inglesa na sala de aula que é a valorizagdo do uso de novas linguagens
e, principalmente, da multimodal, que é composta por elementos visuais, auditivos, linguisticos,
gestuais, espaciais, que precisam ser usados em conjunto na construgdo de significados. De acordo
com Jorddo (2007),

O reconhecimento da multimodalidade que nos cerca,
acompanhado do trabalho escolar com a variedade de formas
de comunicagdo utilizados pelas sociedades hoje e seu inter-
relacionamento, é um campo bastante rico para se tomar
consciéncia desta mirfade de maneiras de construir sentidos
de que dispomos no mundo contemporaneo (JORDAO, 2007,
p. 24).

O trabalho com a multimodalidade teria, entdo, que abranger a diversidade de linguagens
da atualidade. Como exemplo pratico do uso dessas multiplas linguagens temos os memes que
circulam nas redes sociais, a interagdo com as musicas e até mesmo a linguagem da Internet,
incorporando diferentes formas de construcdo de sentidos e significados possiveis, favorecendo
um ensino que instigue a criticidade do aluno para que possa se posicionar diante de diferentes
desafios. Jorddo (2007) sugere que

O letramento critico, entdo apresenta-se como uma alternativa
para ressaltar aos nossos olhos a multiplicidade de maneiras
de construir sentidos e entender o mundo, as relacdes de
poder que se estabelecem entre elas, a produtividade dos
confrontos decorrentes de tais relagbes, e a necessidade
de especular sobre o que possibilita a existéncia de cada
uma das perspectivas, bem como quais podem ser suas
consequéncias no mundo. Abordar a aprendizagem por tal
viés significa pensar no mundo “multimodalmente”, ou seja,
considerar a diversidade de maneira critica, percebendo nela
a potencialidade construtiva e destrutiva dos confrontos entre
diferentes visdes de mundo (JORDAO, 2007, p. 24).

Sendo assim, trabalhar a multimodalidade vai ao encontro dos principios defendidos pela
perspectiva do letramento critico. Luke e Dooley (2009, p. 1) conceituam letramento critico como
“0 uso de textos para analisar e transformar relagdes culturais, sociais e politicas de poder”. Ribas
(2018, p. 1788) advoga que é necessario “encorajar os alunos a analisar profundamente os textos,
ou seja, todas as formas de comunicacdo, falada, escrita, eletronica, como fotografia, musicas,
conversas”. Para a autora, “textos sdo multimodais- compostos de elementos visuais, auditivos,
linguisticos, gestuais, espaciais, os quais devem ser levados em consideragdo em conjunto (e ndo
de forma isolada) na construcdo de significados. ” (RIBAS, 2018, p.1803). Além disso, devem ser
trabalhados, como aponta Gregory e Cahill (2009, p. 9), “examinando o sentido dentro do texto e
entre textos, considerando o propdsito do texto, questionando e desafiando as formas como os
textos foram construidos”. Assim, os alunos, de acordo com os autores, “aprendem a se posicionar
enquanto leitores, escritores, aprendizes quando comegam a navegar seu papel dentro da sociedade
mais ampla” (p. 8).

O trabalho com a multimodalidade também foi uma concepcdo sobre ensinar detectada
no DC-GO. “Trabalhar com multiplas linguagens em diversas situa¢es do cotidiano” figura com
3 ocorréncias nos dados. A seguir, reproduzo algumas habilidades do DC-GO (2018) em que a
multimodalidade &, de alguma forma, enfatizada:

(EFO6LIOS-A) Identificar o assunto de um texto, para
reconhecer sua organizagdo textual, palavras cognatas, pistas
gréficas, tais como elementos ndo verbais, distinguindo as

caracteristicas de diferentes textos.
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(EFO8LI05-A) Relacionar as partes verbais e ndo verbais de um
texto para compreender as informagdes implicitas ou explicitas
e inferir significados para construir interagdes discursivas.

(EFO9LIO4-A) Discorrer sobre resultados de pesquisa ou estudo
com o apoio de recursos, tais como notas, graficos, tabelas,
entre outros, adequando as estratégias de construcdo do
texto oral aos objetivos de comunicagdo e ao contexto.

(EFO9LI11) Utilizar recursos verbais e ndo verbais para
construcdo da persuasdo em textos da esfera publicitdria,
de forma adequada ao contexto de circulagdo (producdo e
compreensao).

Interessante observar, no entanto, que esses elementos mdltiplos a serem considerados
na construcdo de sentido aparecem na forma de binarismos (por exemplo, elementos linguisticos
x elementos paralinguisticos, partes verbais x partes ndo-verbais). Desses recursos, hd maior
insisténcia no trabalho com os recursos linguisticos. Podemos conferir abaixo trechos da DC-GO em
gue esses recursos linguisticos sao reforcados:

(EFO6LIO3-A) Fazer uso de diferentes recursos linguisticos para
esclarecer duvidas, solicitar ajuda e permissdo nas atividades
cotidianas diversas.

(EFO6LIOS-A) Fazer uso de recursos linguisticos para falar de
si e de outras pessoas, explicitando informacgGes pessoais e
caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias, rotinas,
acOes em progresso e futuro proximo.

(EFO6LI16-A) Construir repertério relativo aos recursos
linguisticos usados para o convivio social e o uso da lingua
inglesa no cotidiano da sala de aula.

(EFO6LI17-A) Utilizar recursos linguisticos referentes a temas
familiares (escola, familia, rotina didria, atividades de lazer,
esportes, entre outros) para aprimorar interagoes discursivas
por meio da oralidade e/ou escrita ( DC-GO, 2018, grifos
meus).

Para o DC-GO, “O professor cria situacdes desafiadoras que possibilitem aos estudantes
repensarem as relagGes entre conhecimento adquiridos e vivéncias passadas, promovendo uma
ressignificacdo e ampliacdo de conhecimentos (GOIAS, 2018, p. 551). Portanto, segundo o DC-GO,
o professor deve considerar a aula um momento ndo sé para que o aluno construa conhecimento,
mas também para que tenha acesso e ressignifique sua participacdo na sociedade, como bem coloca
o documento: “as aulas de lingua inglesa oportunizam momentos de ressignificacdo e ampliacdo
das aprendizagens e o pensamento reflexivo e critico, com foco no intervir” (GOIAS, 2018, p. 552).
As aulas de inglés devem proporcionar aos alunos a reflexdo necesséria de como ser um cidadao
ativo em uma sociedade globalizada, ampliando sua visdo de mundo. O sentido de cidadania nos
pressupostos tedricos do DC-GO aproxima-se das ideias de Schlatter e Garcez (2012, p. 14) para
guem, “Ser cidaddo significa participar e lidar com seguranca com a complexidade do mundo para
intervir nele criativamente”.

Mais uma vez, como na BNCC, o conceito de cidadania no DC-GO é um tanto restrito. Como
demostra Ribas (2018), “a nogdo de cidadania que se percebe na BNCC parece um tanto apolitica,
acritica, tradicional, e ndo permite que o aprendiz desenvolva sua agéncia ou cidadania ativa”;
ainda, estd restrita “a se conhecer os direitos e deveres do cidad3o”, aspecto ressaltado pela autora
na competéncia 8 da Area de Linguagem, para que o individuo “seja moldado a ser um cidaddo
obediente, e ndo questionador, reconstrutor ou produtor de ideias” (RIBAS, 2018, p. 1809-1810).

Sendo assim, percebo que o documento também apresenta contradicdes quanto da sua
transposicdo em habilidades e conteudos, no que diz respeito a concepcdo de considerar os textos

multimodais, dar énfase a criticidade, a construcdo de sentidos nas aulas de LI e ressignificar-se, 109
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produzindo outras formas de ver o mundo. Hackman (2005, p. 106) advoga que “pensar sobre
determinada questdo nao é o mesmo que pensar criticamente”. Refletir criticamente é dar ao aluno
a oportunidade de se reinventar, de se ressignificar, produzir sentido em sua vida, e para isso o
professor deve oportunizar o aluno a ter atitude ativa e ndo passiva para agir e procurar mudangas,
alguém que tem voz para intervir na sociedade em que vive para buscar agbes, procurando
mudangas sociais. Mas, assim como na BNCC, esse conceito de criticidade no DC-GO apresenta-
se também, com sentidos restritos, como confirma Ribas (2018), ao afirmar que, na BNCC, a
expressao pensamento critico “adquire um sentido restrito e instrumental” e expressdes como
“ser critico”, “refletir criticamente” ou “de forma critica” aparecem como mais uma competéncia
a ser desenvolvida, junto com as habilidades de leitura e escrita da LE. Pontua, também, “o uso do
advérbio ‘criticamente’ associado a verbos que denotam uma atitude mais passiva do aprendiz
perante seu objeto de andlise” (RIBAS, 2018, p. 1811-1812), o que podemos conferir também
no DC-GO. As palavras critico e criticidade sdao empregadas de forma limitada: “reflexao critica”
(GOIAS, 2018, p. 123), “fomentar a criticidade” (p. 169), “pensamento critico” (p. 177). De acordo
com Schlatter e Garcez (2012), os professores devem ter o compromisso de oportunizar o acesso
a LE para que os alunos possam: conhecer, participar e dar novos contornos a propria realidade;
transitar na diversidade; refletir sobre o mundo em que vive e agir critica e criativamente.

Além disso, o DC-GO manifesta a necessidade de proporcionar aos alunos situagdes de
participacdo em praticas sociais variadas. Nessa perspectiva, se deseja que o aluno vivencie a lingua
inglesa dentro e fora da sala de aula, oportunizando experiéncias na lingua inglesa e reflexes
sobre o uso dessa ingua. O professor deve proporcionar ao aluno um ensino em sala de aula com
praticas sociais significativas, valorizando e respeitando o conhecimento prévio e as experiéncias
do aluno, para que possa aprender os aspectos comunicativos da lingua e ndo somente os aspectos
gramaticais, ou seja, “o0 ensino desse idioma esta voltado para valorizagdo da lingua como pratica
social (GOIAS, 2018, p. 547).

Mais uma vez, ao analisar os conteudos e as habilidades que os alunos devem adquirir
ao longo do ano letivo, ndo encontramos caminhos para que o professor consiga concretizar um
trabalho com a lingua inglesa enquanto pratica social, considerando o contexto social dos alunos,
respeitando e aproveitando suas experiéncias de vida. O que encontramos elencado nas habilidades
ainda parece ser o velho modelo de ensinar a LI, aulas tradicionais baseadas na gramatica e num
curriculo engessado. Isso pode ser observado no DC-GO, por exemplo, quando na descri¢do das
habilidades que os alunos devem adquirir, em que encontramos indicages dos tempos verbais e
de contelidos gramaticais que devem ser trabalhados, como podemos visualizar na tabela abaixo:

Tabela 1. Conteudos gramaticais no DC-GO.

ANO CONTEUDOS GRAMATICAIS NO DC-GO

69 Os pronomes pessoais do caso reto com funcdo de sujeito e objeto, os pronomes
interrogativos, o presente simplese o presente

continuo, o imperativo, uso de apostrofo () + s, os adjetivos possessivos, classes
gramaticais.

79 Verbos regulares e irregulares (formas no passado), preposi¢cGes de tempo (in, on, at)
e conectores (and, but, because, then, so, before,

after, entre outros), passado continuo, pronomes pessoais do caso reto com fungdo de
sujeito e objeto, verbo modal can, fungGes sintaticas das palavras.

89 Formas verbais do futuro, formas comparativas e superlativas de adjetivos,
quantificadores (some, any, many, much), pronomes relativos (who, which, that,
whose), periodos compostos por subordinagdo.

90 Oragdes condicionais dos tipos 0, 1 e 2 (If- clauses), conectores indicadores de adicdo,
condigdo, oposicdo, contraste, conclusdo e sintese, verbos should, must, have to, may
e might.

Fonte: (DC-GO, 2018).
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Assim sendo, ao defender “Proporcionar aos alunos situa¢des de participagdo em praticas
sociais variadas”, no DC-GO, ndo seria esperado encontrar dentre os contelidos e habilidades a
serem trabalhados contelidos gramaticais impostos, mas habilidades que proporcionassem aos
alunos um papel mais ativo, um trabalho contextualizado, e a possibilidade de conceber a lingua
enquanto uma pratica situada. Pela minha experiéncia, como professora de lingua inglesa na escola
publica, um trabalho que enfatiza apenas aspectos gramaticais deixando de lado o aspecto oral da
lingua inglesa pode trazer a desmotivagdo do aluno. Isso porque este nao valoriza as interagdes
verbais e ndo contempla as situagdes reais de comunicagao, o que leva a um possivel fracasso das
aulas de LI. O ideal é trazer para a sala de aula momentos de uso real da lingua, para instigar e
motivar os alunos nas aulas de lingua inglesa.

Dentre as concepgdes que emergem no documento, vem também a de trabalhar
interdisciplinarmente, ou seja, “trabalhar a drea de Linguagens com os componentes curriculares:
Arte, Educagdo Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa” (GOIAS, 2018, p. 517). O documento indica
que a articulagdo desse componente curricular (LI) com os outros componentes curriculares pode
facilitar o desenvolvimento do conhecimento social, cultural e linguistico dos alunos, como podemos
conferir no documento: “estabelecer uma integragdo de conhecimentos com outros componentes
curriculares e esse fato significa no que vai ao encontro da realidade dos estudantes” (GOIAS,
2018, p. 553). Sendo assim, a interdisciplinaridade possui uma fungdo integradora e articuladora
no processo ensino aprendizagem, como um modo de minimizar a fragmentagdo dos contetdos e
garantir uma aprendizagem contextualizada e significativa para os alunos. Freire (1993a) evidencia
a interdisciplinaridade como um processo metodoldgico de construgao do conhecimento, baseado
em sua relagdo com o contexto, com a realidade, com sua cultura. A interdisciplinaridade é de fato
de notdvel importancia para evitar ou minimizar a fragmentagao dos contetdos no ensino como
um todo, ndo sé na escola, mas na vivéncia do aluno no seu contexto escolar.

Nao encontrei nas competéncias, conteldos e nas habilidades, que é o que efetivamente se
concretiza na sala de aula com o trabalho do professor, nenhuma mengado especifica ao trabalho
interdisciplinar, que possa sustentar o que foi sugerido nos pressupostos tedricos. Ndo consegui
encontrar direcionamentos integradores no documento. H4 apenas, no final do documento,
sugestdes de projetos que podem ser desenvolvidos de forma interdisciplinar pelos professores,
como por exemplo, o projeto “Uso sustentavel da agua” (GOIAS, 2018, p. 686) e “Diversidade
cultural” (p. 689). Portanto, o ensino interdisciplinar ficara somente a cargo dos professores,
0 que precisaria de uma agdo conjunta para atingir objetivos em comum. Muitas vezes, ndo ha
possibilidade dos professores fazerem essa articulagdo, devido a diversos fatores, tais como falta de
contato com colegas de outras areas, falha no projeto pedagdgico da escola, falta de articulagdo do
grupo gestor, entre outros, o que posso observar claramente na realidade da escola onde trabalho.
O trabalho interdisciplinar que deveria ser uma agdo corriqueira na rotina da escola, muitas
vezes, ndo acontece, devido a resisténcia dos professores de areas que alegam falta de tempo e
desinteresse dos pares para realizagdo desse trabalho, por falha de direcionamento pedagdgico da
escola que, geralmente, ndo consegue despertar no professor a importancia desse trabalho para o
ensino e aprendizagem do aluno e envolvé-los no trabalho interdisciplinar. De acordo com Fazenda
(1979), a interdisciplinaridade é articuladora no processo de ensino aprendizagem na medida em
que se produz como agdo conjunta, de atitude em sala de aula.

Por fim, o documento expressa nos pressupostos tedricos a concepgdo de ensinar a
lingua inglesa para propiciar a ampliagdo das perspectivas culturais do aluno e incentivar a
interculturalidade: “relacionar os temas tratados em sala de aula com a realidade dos estudantes,
propiciando a expansdo de suas perspectivas, ampliando seu entendimento da interculturalidade...”
(GOIAS, 2018, p. 546). A interculturalidade, como defende Matias (2017),

Como um espaco de negociagdo em que as varias culturas
podem transitar na (res)significacdo dos saberes linguisticos
que estdo sendo aprendidos e ensinados. Essa concepgdo de
interculturalidade reverbera a perspectiva de experiéncias no
ensinar e aprender inglés em que as tensdes e resisténcias
podem ser amenizadas pela capacidade de integracdo das
diferencas, numa relagdo respeitosa (MATIAS, 2017, 39).
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0 ensino de LI deverd possibilitar ao aluno um ensino contextualizado com préticas reais de
uso da lingua, proporcionando, assim, a possibilidade de percepgdo da formagdo de cidaddo. O DC-
GO defende que o ensino de LI deve “promover reflexdes sobre relagdes entre lingua, identidade
e cultura, como também desenvolvimento de competéncias interculturais” (GOIAS, 2018, p. 547),
um ensino que nao fique preso somente a forma estrutural da lingua, isto é, ao ensino tradicional
de gramatica, ensinando a lingua de forma a dar énfase ao social, a cultura e as interagGes pessoais.
O que se torna um tanto contraditério pois o que se encontra é uma maneira tradicional de ensinar
a lingua, com um curriculo engessado que da énfase as regras gramaticais e que determina quais
contelidos gramaticais devem ser ensinadas em cada série do ensino fundamental. Esse tipo de
ensino ndo parece oferecer oportunidades para um trabalho contextualizado com a lingua inglesa,
voltado para o aluno nas suas diversas praticas sociais, como enfatizado anteriormente. Ou seja, 0
foco continua sendo a gramatica.

Compreendo que o aprendizado do aluno deveria ser baseado em suas vivéncias e
experiéncias que trazem em sua bagagem pessoal, que permitam que os alunos desenvolvam o
engajamento necessario em relagdo aos acontecimentos da sua realidade de vida e buscar (re)
ssignificagdo de seu entorno.

Consideragoes Finais

O DC-GO é um documento curricular norteado pela BNCC, em toda organizagdo estrutural,
desde pressupostos tedricos, perpassando pelas competéncias e, até mesmo, as habilidades que
constam no componente curricular lingua inglesa de 62 ao 92 ano. O grande diferencial é que o
documento coloca como marco do DC-GO a goianidade, que seria o documento curricular atender
as especificidades do povo goiano. Mas percebe-se que o DC-GO é um documento com muitas
contradigbes e conflituoso como a BNCC. Comegando pelas habilidades que ndo trazem nada
que contemplem a goianidade, como pressupde os pressupostos pedagdgicos. A diferenca das
habilidades da BNCC com as do DC-GO é que em algumas habilidades foi acrescentada a indicagdo
de finalidade de alguns contetdos e em outras houve modificagdo de verbos na descricao das
habilidades, o que ndo poderia ser diferente, pois na consulta publica feita com os professores
da rede, eles ndo podiam retirar nada do documento, a ndo ser dar sugestdes de acréscimos nas
habilidades.

O DC-GO, como a BNCC, é um curriculo que ndo traz inovagbes. O ensino tradicional,
da gramatica, parece ainda nortear o documento e, consequentemente, norteard o trabalho do
professor em sala de aula, pois descreve os tempos verbais que o professor devera ensinar em
cada bimestre em todos os anos do ensino fundamental. O que se percebe a partir da analise do
DC-GO e da BNCC é que existem varios embates e contradigGes, contradiges estas entre o que o
documento diz almejar para o ensino da lingua inglesa, ou melhor, o ensino e aprendizagem de
inglés que se deseja para as escolas de educagdo bdsica e como esses desejos se concretizam na
forma de contetdos e habilidades.

Mais conflitos encontramos nas concepgdes que os documentos trazem, que se referem
ao respeito a diversidade cultural, social, politica e religiosa, a heterogeneidade e ao engajamento
do estudante no mundo globalizado. Quando se analisam as habilidades que os alunos precisam
adquirir, nos dois documentos, tanto no DC-GO quanto na BNCC, encontra-se uma padroniza¢do
dos conteudos a serem trabalhados na sala de aula com os alunos. Como trabalhar a diversidade,
em todos os seus aspectos e dimensdes, se temos o engessamento dos conteddos? A meu ver, o
professor fica impossibilitado de atender a heterogeneidade das suas salas de aula.

Ficam claros também os embates que ambos os documentos (DC-GO ; BNCC) apresentam
no que diz respeito a concepgdo de considerar os textos multimodais, dar énfase a criticidade, a
cidadania ativa, a construgdo de sentidos nas aulas de LI e ressignificar-se, produzindo outras formas
de ver o mundo. Através das habilidades que os documentos apresentam, ndo parece ser possivel
concretizar, com as aulas de inglés, um ensino que proporcione aos alunos a reflexao necessaria de
como ser um cidaddo ativo em uma sociedade globalizada, criando sentidos e ampliando sua visdo
de mundo.
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Entendo que um documento com tantos conflitos e contradi¢des enfrentard problemas
ao ser concretizado na sala de aula de lingua inglesa. Parece que ficard na responsabilidade do
professor o que chegara no “chdo da sua sala de aula”. O que notamos é que os documentos, tanto
DC-GO quanto a BNCC, deixam “brechas” para que o professor escolha como vai trabalhar: se nos
moldes dos pressupostos tedricos que sinalizam para possiveis inovagdes, ou se vai escolher planejar
as aulas nos moldes dos quadros das habilidades, voltando ao ensino de gramatica tradicional. Ou,
até mesmo, mesclar ambas as abordagens. Como professora de inglés, ndo condeno nenhuma das
escolhas.

Vejo um documento que almeja um aluno ideal, padronizando contelidos e enfatizando
o ensino tradicional da gramdtica, mais facilmente replicavel, o que, dessa forma, dificilmente
permitird o engajamento do professor com as propostas inovadoras que ele sinaliza em seus
pressupostos pedagdgicos, a ndo ser que haja uma sélida formacdo dos professores, pois
compreendo que a aprendizagem de LI deve possibilitar ao aluno o desenvolvimento ativo no seu
contexto social, exercendo cidadania com consciéncia para um engajamento politico na sociedade
em que vive, instigando o aluno para as demandas de uma sociedade globalizada, aprendendo a se
comunicar em diversas situagoes sociais, culturais, politicas e profissionais. Sendo assim, aprender
a LI deve revelar nos alunos ndo sé os conhecimentos linguisticos, mas também a participagdo ativa
na sociedade local e global, ou seja, a aprendizagem de LI deve proporcionar “aprendizagem sobre
o mundo, sobre si mesmo e sobre o outro” (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 14), compreendo que
s6 assim a aprendizagem de LI, poderd cumprir seu papel, que é possibilitar ao aluno “transformar
significados ja estabelecidos e tomados como verdadeiros” (AJAYI, 2008, p. 211)
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