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SUBJETIVIDADE E A DOCENCIA NA EDUCAGAO INCLUSIVA EM
UMA COMUNIDADE RURAL DO OESTE DO PARA

SUBJECTIVITY AND TEACHING IN INCLUSIVE EDUCATION IN A RURAL

COMMUNITY IN WESTERN PARA

Douglas Manoel Antonio de Abreu Pestana dos Santos 1

Resumo: Este trabalho tem por finalidade destacar as percepgbes dos professores a respeito da Educagdo Inclusiva em
uma comunidade rural do Oeste do Pard, tendo em vista fomentar mudangas em relagdo a sua pratica pedagdgica. Trata-
se de uma Pesquisa de Campo, de natureza Quantitativa. Embora os discursos em torno da importdncia de implementar
uma educagdo inclusiva tomem cada vez mais a forma de “injun¢ées pedagdgicas”, € claro que os professores muitas vezes
sdo deixados a eles proprios diante deste ideal. Eles sdo solicitados a praticar a diferenciagdo no ensino em uma classe
cada vez mais diversificada, muitas vezes acolhendo uma alta proporgéo de alunos com dificuldades. Caber considerar o
encontro com os diferentes na escola regular para que prdticas inclusivas possam ocorrer.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva. Subjetividade. Docéncia.

Abstract: This paper aims to highlight the perceptions of teachers regarding Inclusive Education in a rural community in
western Pard, in order to foster changes in relation to their pedagogical practice. This is a Quantitative Field Research.
Although the discourses around the importance of implementing inclusive education increasingly take the form of
«pedagogical injunctions», it is clear that teachers are often left to themselves in the face of this ideal. They are asked
to practice differentiation in teaching in an increasingly diverse class, often welcoming a high proportion of struggling
students. It is necessary to consider the encounter with those who are different in the regular school so that inclusive
practices can occur.
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Introdugao

A educacdo inclusiva permite aos alunos com deficiéncia possibilidades de receber instrugdo
nas aulas regulares e serem ensinados por professores regulares. O Ministério da Educacdo
oferece programas de educacdo especial para os tréstipos de deficiéncias, a saber, deficiéncias
auditivas, visuais e de aprendizagem. O programa de deficiéncias de aprendizagem oferece servico
educacional a um grupo heterogéneo de estudantes com retardo leve, estudantes com tendéncias
autistas e estudantes com multiplas deficiéncias. Tais alunos foram colocados em classes especiais
ou em escolas especiais.

A colocagdo em programas de necessidades especiais é decidida com base nas categorias
de necessidades especiais, ou seja, deficiéncias visuais, auditivas e/ou de aprendizagem. No
pensamento de Neves, Rahme e Ferreira (2019), para estudantes com deficiéncias visuais ou
auditivas, eles sdo colocados em escolas especiais ou no programa de integragdo nas escolas
regulares. Os estudantes com dificuldades de aprendizagem sdo regularmente colocados no
programa de integracdo nas escolas regulares.

As iniciativas para implementar a educacdo inclusiva no Estado do Para pelo Ministério
da Educacdo foram realizadas através de seminarios, oficinas e trabalhos de campo. O programa
inclusivo no Estado do Pardtemsido conduzido em classes regulares como parte de uma continuidade
de servigos para estudantes com deficiéncia. Seguindo a declara¢do da UNESCO de Educagdo para
Todos, este programa visava incentivar a interagdo entre os estudantes com deficiéncia nas classes
regulares (NEVES; RAHME; FERREIRA, 2019).

Os estudantes com deficiéncia sdo colocados em classes regulares e sdo ensinados por
um professor de classe que também é assistido por um professorde educacgdo especial. Na se¢do
seguinte, este documento discute brevemente a educacdo inclusiva no Estado do Para. Segue-se
a discussdo sobre um estudo empirico sobre as percepc¢des e conhecimentos dos professores em
relacdo a educacdo inclusiva.

Revisao da literatura

Durante as duas Ultimas décadas, os movimentos de inclusdo fizeram progressos significativos
em: (a) apoiar os direitos das criangas a terem suas com deficiéncia identificadas e atendidas através
da legislacdo educacional e o direito dos individuos com deficiéncias a igualdade de oportunidades,
(b) minimizar a discriminagdo injustificada, e (c) desenvolver instalages e servicos de apoio para
individuos com deficiéncia (SILVA; MORAES, 2019).

De acordo com Ainscow (2009), os alunos podem ser incluidos nas aulas regulares
com base em um diagndstico multidimensional que inclui testes psicoldgicos e educacionais. Os
estudantes geralmente recebem apoio académico adicional de um professor de educacao especial
em suas salas de aula regulares ou em uma sala de recursos.

Para proporcionar uma inclusdo flexivel nos cursos menos restritivos, os estudantes podem
ser incluidos nas aulas regulares, ou seja, as escolas precisam treinar mais professores para lidar
com alunos com deficiéncia em suas aulas.

Apesar dos beneficios aparentes da inclusdo, e independentemente do compromisso
e atitudes positivas dos professores e apesar de possuirem os conhecimentos e habilidades
necessdrios para atender alunos com deficiéncia, os professores se preocuparam com o ajuste
académico, social e comportamental dos estudantes com deficiéncias nas aulas inclusivas.

Alguns professores sentiram que a inclusdo traria poucos beneficios aos estudantes com
deficiéncias e, conseglientemente, questionaram as vantagens da inclusdo.

Outros professores enfatizaram sua preocupacdo de que a medida que mais alunos forem
incluidos, os professores precisardo de ferramentas e habilidades adicionais para lidar com os
problemas sociais e emocionais que acompanham a escolaridade inclusiva (SANTOS; MENDES,
2016). Bezerra (2020) mencionou varios aspectos que poderiam fazer com que os professores
levantassem objecGes a inclusdo, tais como o grande nimero de alunos na classe, escassez de

orcamento, a carga de trabalho dos professores, dificuldades na avaliagdo padronizada. Ainda
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assim, outros apontaram a falta de trabalho em equipe, ou pediram orientagdo para lidar com
alunos com necessidades especiais.

Alguns dos principais professores afirmaram que haviam optado por ensinar uma disciplina
especifica e ndo uma educacgdo especial, e a politica de inclusdo os obrigou a entrar em areas sobre
as quais estavam inseguros ou ndo estavam interessados (PLETSCH, 2020).

Dias e Silva (2020) descreveram a armadilha na qual os professores estavam presos: por um
lado, os professores ndo podem estar preparados para responder as necessidades educacionais
Unicas de cada aluno com necessidades especiais e, por outro lado, os professores em classes
inclusivas ensinando alunos com necessidades especiais, poderiam funcionar além de sua formagao
e sua especializagdo.

Aqui, fazemos quatro pontos-chave em uma tentativa de deslocar a pesquisa e as politicas
educacionais para além da camisa de for¢a das necessidades educacionais especiais. Em primeiro
lugar, a educagdo inclusiva ndo é uma progressao linear das praticas discursivas de “necessidades
educacionais especiais”. A educacgdo inclusiva representa uma mudanca de paradigma fundamental
(BATISTA, 2012) e precisa ser apresentada e reconhecida como tal. Baptista (2016) sugeriu que a
educacdo inclusiva era elusiva, uma luta continua contra os processos e praticas de escolariza¢do
que erguem barreiras que comprometem a participacao de alguns alunos. Gostariamos de sublinhar
as suas observagoes e acrescentar uma nota de adverténcia.

A desconstrugdo dessas barreiras s6 é possivel por uma refutacdo do projeto de reforma
liberal de submergir alunos com deficiéncia na cultura ndo reconstruida do ensino regular. A
educacgdo inclusiva ndo é apenas sobre alunos com deficiéncia, sobre aqueles que descrevemos
como tendo necessidades educacionais especiais. E sobre todos os alunos.

A escolarizagdo inclusiva € um movimento social contra a exclusao educacional. A exclusao
ndo é, como diriam Frighetto, Zorzi e Kurmann (2015), o resultado aleatério de uma distribuicdo
meritocratica natural. A exclusdo é estrutural e cultural (DIAS; SILVA, 2020). A racializagdo da
educacdo especial, como Kassar (2011) argumentou duas décadas atrds, nao é acidental. Nem é
uma reliquia do passado, como confirma a pesquisa sobre a exclusdo de alunos negros de escolas
na Inglaterra.

Precisamos estabelecer nosso entendimento da escolaridade inclusiva por meio da andlise
das formas e impactos perniciosos e difusos da exclusdo. A construgdo e julgamento de pessoas
como estranhos é uma festa moével. A extensdo da escolaridade tem sido uma forga significativa
para a deficiéncia. As escolas sao policias cartograficas. A exclusdo procede por meio de mecanismos
estruturais e culturais amplos para vigiar um espectro mutavel de diversidade. De modo geral, as
fronteiras neste submapa sao mais nitidas nas linhas de deficiéncia, raga, género, classe, sexualidade,
bilinguismo, etnia e posi¢do geografica.

Subjetividade e conhecimento dos professores rumo a educagao
inclusiva no estado do Para

A fim de determinar o resultado da implementag¢do da educagdo inclusiva no Estado do
Parg, foi realizada uma pesquisa sobre as atitudes e conhecimentos dos professores das escolas
em relagdo a educacgdo inclusiva. Este estudo descritivo envolveu professores de educagado regular
e especial nas escolas publicas primarias e secunddrias.

Uma amostra (n=300) foi selecionada aleatoriamente de um diretdrio nacional de
professores malaios usando um método de amostragem estratificado. A populagdo foi estratificada
em 5 zonas: Norte, Oeste, Centro, Lestee Sul. Os respondentes receberam um questionario auto-
avaliado para identificar suas atitudese conhecimentos em relagdo a educagdo inclusiva.

Os dados foram analisados utilizando estatisticas descritivas na forma de porcentagens com
base nas trés categorias: Concordar, Incerto e Discordo. Um nimero total de 235 dos questiondrios
foi devolvido, o que constituiu uma taxa de retorno de 78%. Os resultados foram sintetizados de
acordo com os aspectos da percep¢do e conhecimento dos professores em relagdo a educagdo
inclusiva, colaboragdo com professores de educagdo especial e outros assuntos relacionados com a
implementagdo da educagdo inclusiva.

186

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.9, n.09



Humanidades
& Inovacao

A tabela 1 retrata as percepgbes dos professores em relagdo a educagdo para a inclusao
no Estado do Para. Em geral, a maioria dos entrevistados concordou que a educagado inclusiva é
apropriada para estudantes com necessidades especiais, pelo menos em teoria.

Para o item 1, apenas metade dos respondentes (50,6%) concordaram que os estudantes
com necessidades especiais sao academicamente melhores em salas de aula inclusivas. No
entanto, aproximadamente dois tergos (66%) dos respondentes eram a favor das nog¢des de que
os estudantes com necessidades especiais deveriam ser integrados as classes/comunidade e que
os estudantes seriam beneficiados pelas classes inclusivas (ltens 2, 3, e 6). Os itens 4 e 5 mostram
sentimentos mistos dos entrevistados em relagdo ao desempenho académico dos alunos com
necessidades especiais e dos alunos do ensino regular em um ambiente inclusivo.

No item 4, cerca de um terco (32,4%) dos respondentes concordaram que a colocagdo de
estudantes com necessidades especiais em classes regulares afeta negativamente o desempenho
académico dos estudantes normais enquanto o restante (25,5%) era incerto e (42,1%) discordava.
Um padrdo semelhante foi visto no item 5, onde 42,1% dos estudantes com necessidades especiais

Os professores discordaram que os alunos com talento académico ficariam isolados nas
salas de aula inclusivas, enquanto 27,2% dos professores concordaram e 30,6% eram incertos.

Comrelagdo ao item 7, aproximadamente dois ter¢os (62,5%) dos entrevistados acreditam
que os estudantes com necessidades especiais tém o direito de receber uma educagao nas classes
regulares. Mais importante ainda, mais da metade (57,1%) dos entrevistados acreditam que o
esteredtipo negativo dos estudantes com necessidades especiais pode ser minimizado em sala
de aula inclusiva. Em particular, a rotulagem dos estudantes com necessidades especiais pode ser
reduzida (Item 8).

Tabela 1. A percepgao dos professores em relagdo a educagao inclusiva.

ITEM CONCORDAM INCERTOS DISCORDAM
1 Os alunos com necessidades especiais sdo

academicamente melhores em salas de aula | 50.6 323 17.0
inclusivas

2 Qs alunos co\m neces'5|dades especiais devem 62.1 81 298
serintegrados a comunidade regular

3 Paraalcangar o mais alto nivel de inclusdo, é

necessario que os estudantes com necessidades

especiais sejam 6 7.7 12.3 20.0
colocado em classes regulares com apoio de

retaguarda

4 A colocagdo de alunos com necessidades

espec.lals em classes regular?s . afeta 324 255 11
negativamente o desempenho académico dos

alunos do ensino regular

5 Os alunos com taler.1to aFademlco serdo 272 306 11
isoladosnas salas de aula inclusivas

6 Os alunos com necessidades especiais serdao

beneficiados pelo programa inclusivo em salas 66.8 204 128
de

aula regulares

7 Estudantes com necessidades especiais tém

o direito de receber uma educagdo nas aulas | 62.5 15.3 221
regulares
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8 Os alunos com necessidades especiais ndo
serdo rotuladoscomo ‘estupidos’, ‘esquisitos’ ou
‘desesperangados’ quando colocados em salas
de aula normais.

Fonte: Do autor.

57.1 22.6 204

O desenvolvimento do conceito de educagdo especial, atrelados aos dados supracitados,
fornece criticas poderosas aos fundamentos epistemoldgicos sobre a exclusdo e, mais recentemente,
da deficiéncia e do conhecimento médico e da educacdo especial. A partir de um modelo médico
de defectividade patoldgica individual, as praticas discursivas da educacdo especial procedem de
visOes essencializantes da normalidade e da anormalidade.

Como tal, eles representam discursos poderosos que estabelecem hierarquias daqueles que
estdo incluidos na vida social regular e daqueles que estao dispersos para as margens e além. No
centro desses discursos estdo formas particulares de conhecimento que constroem o mundo. A
educacdo inclusiva para muitos significa simplesmente que as pessoas alteraram sua geografia, sem
serem reflexivas sobre a integridade e as implicagdes do conhecimento.

Esforcos de colaboragao entre professores do ensino regular e do
ensino especial em salas de aula inclusivas

A tabela 2 ilustra as percepgGes dos professores da zona rural do Oeste do Para em relagdo
aos esforcos de colaboragdo entre os professores de ensino regular e especial em uma sala de
aula inclusiva. Os dados do ltem 1 mostram que a maioria dos entrevistados (80%) concordou
que a colaboragdo entre os professores de educacdo especial e os professores regulares é vital na
implementagdo do programa inclusivo (ltem 1).

Entretanto, quase metade (49,8%) deles afirmou que a implementacdo do ensino inclusivo
é ineficaz (Item 2). Em termos de quem estd se encarregando da sala de aula inclusiva (Iltem 3),
49,3% dos respondentes concordaram que o professor da sala de aula principal é o que estd no
comando, enquanto 34,4% dos respondentes discordaram. Além disso, a maioria dos respondentes
(43,5%) concordaram que a presenca de um professor de educagdo especial nas salas de aula
regulares poderia levantar dificuldades para determinar quem realmente é responsavel pelos
alunos especiais (Item 4).

Finalmente, a maioria dos professores (63%) concordou que o papel do professor de
educacdoespecial é ajudar os estudantes com deficiéncias (Item 5). O sucesso do programa inclusivo
depende, entre outros, das atitudes dos professores da sala de aula em relagdo as criangas com
necessidades especiais (POKER, 2013).

Isto inclui a percepg¢do dos professores em relagdo as habilidades de aprendizagem e a
disposicao dos professores para mudar a fim de satisfazer as necessidades de diferentes individuos.

A colaboragdo entre o corpo docente convencional e os professores com necessidades
especiais é um fator critico para determinar a implementa¢do bem sucedida de um programa
inclusivo. Jannuzzi (2004) sugeriu que, a fim de garantir o sucesso de um programa inclusivo,
uma forma ou modo de colaboragdo ou cooperagdo entre os professores particulares deveria ser
introduzida dentro do programa o mais rapido possivel.

Tabela 2. Colaboracdo entre professores do ensino regular e do ensino especial.

ITEM CONCORDAM (%) | INCERTOS (%) | DISCORDAM (%)

Os professores com necessidades
especiais e os professores regulares
1 precisam de trabalhar juntos a fim de | 80.0 6.0 14.1
ensinar aos alunos com necessidades
em salas de aula inclusivas.
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Embora a educagdo inclusiva em um
bom conceito, sua implementacdo é
ineficaz devido a obje¢des dos principais
professores da sala de aula.

49.8 289 213

Os professores das salas de aula
principais tém um responsabilidade
3. para com os estudantes com especial | 49.4 16.2 34.4
necessidades colocadas em suas salas
deaula.

A presenca de um professor de
educacdo especial nas salas de aula
4, regulares podem levantar dificuldades | 43.5 23.0 33.7
em determinar quem realmente é
responsavel pelo especial.

O professor de educagdo especial s
5 ajuda o estudantes com necessidades | 63.0 11.5 25.6
especiais

Fonte: Do autor.

A partir dessas informacdes, reputa-se que a inclusdo nem mesmo existe aqui como uma
aparicdo; permanece sem ser convidada pela inércia. No entanto, faz uma apari¢do rara, de tipo,
no pedido subsequente as instituicGes para garantir que os funcionarios planejem e empreguem
estratégias de ensino e aprendizagem que tornem a entrega do programa tdo inclusiva quanto seja
razoavelmente possivel. A questdo de quanta inclusdo é razoavelmente possivel; juntamente coma
recomendagdo de que os funcionarios conhegam e compreendam as implicagdes de aprendizagem
de quaisquer deficiéncias dos alunos a quem ensinam, permite que a inclusdo, mais uma vez, seja
eliminada.

Estratégias para melhorar a educagao inclusiva

H4 vdrias estratégias que podem ser empregadas a fim de aumentar a eficacia de um
programa inclusivo. Mais da metade dos respondentes (56,6%) afirmou que os professores da sala
de aula principal ndo tém a exposicdo e as habilidades paralidar com alunos com necessidades
especiais (Item 1). Esta resposta contradiz a opinido de Paiva (2017) que afirmou que a exposicado
a populacdo de estudantes com necessidades especiais ndo influencia a percepcao do professor.
Dentro do contexto do estudo, considera-se que a exposi¢do a educacdo inclusiva é importante
para que os professores entendam a forma do programa educacional, assim como para entender
seu papel na implementacdo da educacaoinclusiva.

A maioria dos respondentes (78,3%) concordou que os estudantes com necessidades
especiais precisam de atencdo e ajuda extra em sala de aula (Item 2) e que esses estudantes foram
vistoscomo tendo mais problemas disciplinares quando comparados com os estudantes regulares
(ltem 3). A falta de orientagdo e cooperacdo dos professores de educacdo especial e os recursos
limitados no ensino e aprendizagem dos estudantes com necessidades especiais (Itens4 e 5) foram
0s aspectos criticos que precisam ser melhorados.

Assim, os resultados mostram que, ao lidar com os estudantes com necessidades especiais,
a disposicdo dos professores para se adaptar e mudar é necessaria para garantir que o processo de
ensino e aprendizagem seja realizado de acordo com as habilidades desses estudantes.

Inclusdo, ao que parecia, era o ponto cego particular enunciado e negado. Como a
enunciacdo e a negagdo eram parciais, a inclusdo parecia ainda existir, permitindo o deslocamento
da autoridade. Assim, a inclusdo foi declarada como algo existente, mas permaneceu de fora, um
espectador em seu préprio rastro. A inclusdo é como o grafite que diz ‘ndo me leia’, uma ordem que
deve ser transgredida para ser obedecida. A frequéncia e intensidade do processo de conjura¢dao
tem um efeito multiplicador, de modo que encontramos uma multiddo de estudantes excluidos
esperando por professores devidamente qualificados.
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Caminho a seguir com a implementacao atual

Com base nos resultados do estudo, em geral, os esfor¢os para implementar o programa
inclusivo receberam uma resposta positiva por parte dos professores. Em relagdo a isto, as
implicagles e sugestdes para as partes envolvidas na implementagdo do ensino inclusivo sdo
discutidas.

O envolvimento ativo e o apoio dos administradores das escolas na implementacdo do
programa de educacdo inclusiva é fundamental. As escolas com o apoio administrativo para a
educacdo inclusiva demonstram um aumento significativo da conscientiza¢do a respeito do conceito
de inclusdo. Um estudo recente (KASSAR, 2011) sugere que os diretores das escolas tém um papel
essencial na melhoria do ambiente escolar e na implementacéo de politicas educacionais.

Os pesquisadores demonstram as complexas relacdes entre o pessoal da escola e o clima
escolar, e enfatizam a importancia da conscientizagdo do diretor sobre o papel do pessoal na
implementac¢do bem sucedida da inclusdo.

Quando a maioria dos professores compartilha em um grupo aberto de discussdo dinamica
sobre suas crengas, dificuldades, diferentes aspectos do ensino e formas de lidar com os dilemas,
isto os encoraja a encontrar melhores solugGes e apoio em suas dificuldades com o processo de
inclusdo. Além disso, quando o diretor da escola compartilha o processo detomada de decisdo
com o pessoal da escola, isto contribui para uma maior responsabilidade e responsabilizacdo
educacional.

Nessa perspectiva, esta pesquisa descobriu que o programa de educacdo inclusiva poderia
ser implementado com sucesso se o nivel de competéncia dos professores fosse aumentado.
Assim, as oportunidades de freqiientar cursos relacionados ao programa de educacdo inclusiva
tém que ser criadas, especialmente, para aqueles que ndo tém exposicdo e formacdo em educacao
especial. Ajustes para os aspectos pedagdgicos podem ser treinados internamente por professores
experientes para os novos professores.

0 esforgo em diregcdo a um ensino colaborativo entre professores de educagdo convencional
e de educacdo especial deve ser posto em pratica. Indiretamente, este esfor¢co poderia ajudar a
reforcar um espirito de cooperacdo na implementacdo de uma educagdo inclusiva. A literatura
tem mostrado que o sucesso da educacdo inclusiva depende, em grande medida, da vontade e
da capacidade dos professores de fazer adaptagOes para individuos com necessidades especiais
(MAZZOTTA, 1982).

Além disso, a pesquisa também mostra que os professores que estdo conscientes da politica
de inclusdo e, portanto, podem definir o significado pragmatico da inclusdo, estdo mais
dispostos a fazer parte da equipe de inclusdo. Entretanto, numerosos estudos constataram que os
professores concordamque a educagdo inclusiva é importante, mas muitos acham dificil de aplicar.

Especificamente, o papel dos institutos de formacdo de professores é muito importante.
Os institutos de formacdo de professores devem incorporar o conceito de inclusdo como parte do
curriculo. Muitos aspectos importantes em relacdo a educacgdo especial e necessidades especiais
sdo enfatizados ao longo de toda a duragdo dos cursos.

Isto inclui os aspectos da educagdo inclusiva. Ha também cursos abertos a estudantes de
outros programas que indiretamente ajudam a preparar os professores estagiarios para adquirir
conhecimentos em relacdo aos estudantes com necessidades especiais.

Como parte do programa de formacdo de professores, recomenda-se, portanto, que os
cursos de educacdo déem espago para discussdes criticas a respeito de questOes e conceitos de
inclusdo e eficdcia do ensino. Recomenda-se também que os professores estagiarios tenham
oportunidades estruturadas para experimentar a educacao inclusiva na pratica.

A exposicdo a observagdo do ensino de criangas com necessidades especiais em ambientes
inclusivos é um dos componentes essenciais no processo de derrubar barreiras e construir uma
atitude positiva
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Consideragoes Finais

Os resultados do estudo discutido neste documento revelaram que os professores
podem formar percep¢des baseadas em uma série de fatores discretos, ou seja, como esses
professores perceberam o programa de educagdo inclusiva, sua opinido sobre o esforgo de equipe
ou colaboracgdo entre professores e como eles enxergaram as possiveis formas de melhorar os
aspectos relacionados a educacdo inclusiva. A discussdo neste documento também indicou que os
professores tém uma percepcao positiva em relagdo a implementagdo do programa de educacdo
inclusiva. Entretanto, ha alguns aspectos que podem ser melhorados, tais como a colaboragdo
entre os professores do ensino regular e do ensino especial e a preparagdo para treinar professores
regulares no manuseio e ensino de alunos comnecessidades especiais. A necessidade de fornecer
recursos adequados as aulas de educacdo inclusiva nunca foi tao critica. Além disso, deveria haver
um esforco crescente na promogaode programas de educacdo inclusiva para o publico, bem como
para as partes interessadas.
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