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“ENTRELUGAR”: TRANSICAO DA EDUCAGAO INFANTIL PARA O

ENSINO FUNDAMENTAL

“IN-BETWEEN”: TRANSITION FROM CHILDHOOD EDUCATION TO
ELEMENTARY EDUCATION

Simone Soares Rissato 1
Jordana Wruck Timm 2

Resumo: Entende-se que a educagdo infantil é um periodo de amplitude dos horizontes sociais e de conhecimento em que a
crianga passa a conviver num segundo espaco de socializagéo, estruturado/organizado com a finalidade de aprender. Esta
etapa antecede o Ensino Fundamental. A transicdo entre estes dois niveis denomina-se aqui de “entrelugar”. Objetiva-se
analisar aspectos que envolvem esse entrelugar e refeltir sobre estratégias que possam fortalecer a resiliéncia da crianga
para que possa sentir-se segura para enfrentar esta travessia. O trabalho desenvolveu-se como pesquisa bibliogrdfica de
cardter exploratdrio e andlise qualitativa. Entendendo como um processo subjetivo e envolto por um lago social, a pesquisa
mostrou que vdrios aspectos relevantes envolvem o entrelugar, dentre os quais, destaca-se aqui o acolhimento; sintonia
na organizagdo curricular e nas escolhas diddtico-metodoldgicas do professor; e o respeito ao ritmo de aprendizagem da
crianga, que levam ao seu desenvolvimento pleno e a maior aprendizado.

Palavras-chave: Entrelugar. Educagdo Infantil. Ensino Fundamental. Crianga.

Abstract: It is understood that early childhood education is a period of breadth of social horizons and knowledge in which
the child starts to live in a second space of socialization, structured/organized with the purpose of learning. This stage
precedes Elementary School. The transition between these two levels is called “in-between”. The objective is to analyze
aspects that involve this in-between place and reflect on strategies that can strengthen the child’s resilience so that they can
feel safe to face this crossing. The work was developed as an exploratory bibliographic research and qualitative analysis.
Understanding it as a subjective process and surrounded by a social bond, the research showed that several relevant
aspects involve the in-between, among which, the reception stands out here; harmony in the curricular organization and
in the didactic-methodological choices of the teacher; and respect for the child’s learning rhythm, which lead to their full
development and greater learning.
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Introdugao

A educacdo infantil é um periodo de amplitude dos horizontes sociais e de expansdo do
conhecimento da crianca, especialmente aquele sistematizado, organizado, prdprio da escola, que
se constitui na sua segunda instituicdo socializadora. Os aspectos que envolvem a educac¢do da
crianca despertam, especialmente no ultimo século, o interesse por desenvolver estudos sobre
a educacdo infantil, aspectos cognitivos, ambientes de aprendizagem, a importancia do ludico e
outros elementos relacionados a infancia e sua aprendizagem escolar. Todavia, na Ultima década,
uma nova preocupacdo surge entre os estudiosos, a que trata da transicdo entre a educagdo infantil
e o ensino fundamental, ou seja, o entrelugar.

Ao longo de sua vida a crianca vai viver diferentes ciclos escolares, mas no entremeio dos
dois primeiros, educacdo infantil e ensino fundamental, ha um periodo de transi¢do delicado com o
qual devemos nos preocupar. E um intersticio espago-temporal para o qual a escola, professores e
pais, necessitam estar preparados para acompanha-la e viver com toda a intensidade que ele exige
(CHECCONI, 2016).

No decorrer deste artigo ressalta-se que é pertinente observar atentamente os elementos
que caracterizam o ambiente da educacdo infantil e dos primeiros anos do ensino fundamental,
bem como, perceber as emoges, sentimentos, processos evolutivos de desenvolvimento cognitivo
e social das criangas, de modo a compreender a complexidade do entrelugar e a necessidade de
preparar a escola, professores e pais para auxilia-las em tudo que for necessario.

O objetivo do artigo em tela estd em analisar aspectos que envolvem o entrelugar e de
como se pode refletir sobre estratégias que possam fortalecer a resiliéncia da crianca e encoraja-la
a sentir-se segura para enfrentar as dificuldades e obstaculos que possam surgir no decurso de sua
vida escolar, sobretudo enquanto enfrenta essa travessia. Nesse sentido, convém destacar que “E
indiscutivel a afirmacdo de que a educacdo tem papel fundamental na constituicdo da cidadania,
sobretudo na infancia, embora muito se tenha que avangar para que praticas cuja participacado
ativa das criangas nos processos de decisdo e na resolucdo de problemas sejam concretizadas
cotidianamente nas instituicdes” (LANES; TIMM, 2022, p. 43-44).

Dessa forma, entende-se que essa travessia —esse entrelugar—, é demarcado como um
processo subjetivo, envolto por um lago social, o qual ndo é algo dado naturalmente, mas uma
construgdo feita a partir do contexto dos seus sujeitos. Esse contexto envolve escola, familia e todos
os atores que atuam nessa ambiéncia (criancas/alunos, pais, professores, dire¢do, funcionarios,
comunidade em geral) e, por isso, € compreendido como um processo subjetivo. Embora em
outro contexto, essa ideia aproxima-se muito ao que Teles, Rodrigues e Leite (2021, p. 177)
defendem, quando apontam para a importancia da construgdo desse lago para a vida do educando,
compreendendo “[...] que tal ‘lago’ deve se dar de forma colaborativa e abrangente e, também,
gue a dimensdo afetiva no ‘lago’ encontra seu respaldo na sensibilidade entre os entes envolvidos”.

Assim, a constituicdo desse lago se faz importante por essa questdo subjetiva e afetiva que
o compdem. Esse laco ndo pode ser pensado como algo que vai “dar nd”, “amarrando” a crianga
para fazer sua travessia, uma igual a outra, mas algo que vai contribuir para que se sinta segura em
fazer sua propria rota, enfrentar suas particularidades, mas sabendo que possui o apoio de todos
aqueles que compdem esse lago. O alcance do objetivo tracado e a possibilidade de construgdo
das consideragOes finais tem sua génese em uma pesquisa bibliografica, com método exploratério
e analise qualitativa, que na visdo de Marconi e Lakatos (2013), é um tipo de estudo cientifico com
base em dados secundarios, o que implica considerar, dados ja analisados por outros pesquisadores,
interpretando-os e ressignificando-os a luz das inteng¢des do que nos propomos a dizer.

Quanto ao método exploratdrio, utilizado para a elaboragdo deste artigo, na avaliagdo de
Gil (2010), constitui-se num estudo tedrico profundo sobre o tema principal e os adjacentes que
compdem o texto. Desse modo, aborda-se um conceito central - entrelugar - que traduz o significado
do momento que a crianca vive na transi¢do da educacdo infantil para o ensino fundamental, com
todas as suas implicagOes e intercorréncias. A arquitetura do texto envolve uma abordagem inicial
a respeito da educagdo infantil e seu significado para acrianga, num segundo momento trata do
ensino fundamental: ter objetivos claros de acdo e na condugdo diddtico-metodoldgica, num
terceiro topico, entrelugar: espaco/tempo dinamico para o desenvolvimento e a aprendizagem da
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crianga. O foco estd em desenvolver ideias que considerem os entrelagamentos entre educagdo
infantil e ensino fundamental e de como a crianga transita entre eles.

No principio a educac¢ao infantil e seu significado para a crianga

Antes de tratar especificamente sobre a educagdo infantil, torna-se necessdrio discorrer
sobre alguns conceitos que precisam ser mais bem esclarecidos: crianga, criangas e infancia.
Para auxiliar o leitor a compreender do que se esta falando recorre-se a Javeau (2005). Segundo
o autor, quando se fala de crianga, entra-se em um campo semantico com conota¢do de ordem
psicolégica. A sociologia da educacdo endossou essa imagem particular da crianga, considerada
ora um “individuo” no sentido estatistico da palavra, ora um “ator” num sistema de significagdes
chamado estabelecimento escolar, até mesmo em escala menor, a de classe.

A infancia constitui o segundo campo semantico, cujo sentido emerge, em seu ponto
de partida, numa perspectiva demografica, relativo as faixas de idade constituindo a “infancia
propriamente dita” do qual sucedem, com efeito, as da adolescéncia, da idade adulta, da terceira,
da quarta idade. A linha histdrica da infancia é disforme e carrega as marcas dos diferentes cenarios
em que as “infancias” ocorrem. Por isso, talvez, caiba falar em infancias e ndo em infancia para ser
fidedignos ao que concretamente ocorre no entorno social e nas escolas de educagdo infantil.

Criangas é o terceiro campo semantico, de coloragdo deliberadamente antropoldgica.

Os individuos reagrupados sob esse nome constituem um
‘territdrio’, no sentido literal (as populagées ditas ‘primitivas’)
ou metafdrico do termo, de contorno mais ou menos preciso
no tempo e no espago, com suas estruturas e seus modelos
de comportamentos particulares, seus ‘géneros de vida, isto
é, seus sistemas de ag¢do construidos pelos proprios atores’
Segundo esse paradigma as criangas devem ser consideradas
uma populagdo ou um conjunto de populagdes com pleno
direito (cientifico), com seus tragos culturais, seus ritos, suas
linguagens, suas ‘imagens-agdes’ ou, menos preciso no tempo
€ no espago, com suas estruturas e seus ‘modelos de ac¢Ges’
etc. (JAVEAU, 2005, p. 384-385).

Tendo como pano de fundo a explicitacdo semantica, pode-se falar da crianga® e sua
condicdo enquanto ser humano livre, que tem no brincar, correr, pular, falar, aprender e interagir
com outras criancas e com adultos uma dimensao que influencia sua vida no campo social e escolar
(CARMO, 2019).

Uma caracteristica singular da crianca é ser ativa, com grande imaginagdo e ter o ludico como
constituinte de sua natureza, consequentemente, procurar envolver-se em tarefas ou atividades
gue remetam a novas aprendizagens. No entanto, é preciso destacar que até o século 17, a crianca
nado era respeitada e vista como ser de direitos, mas, tdo somente um ser incompleto por nado ser
adulto, o que ndo instigava para que se criar condi¢des sanitarias e de incentivo minimas ao seu
aprendizado, bem como, provocava altos indices de mortalidade infantil (CHECCONI, 2016).

Na ressignificacdo do conceito de crianca, talvez, o aspecto mais relevante esteja relacionado
ao fato de que ela possui identidade propria, € um ser humano em constituicdo, constréi-se pelo
convicio humano e pela educacdo. O excerto de Ariés, na sequéncia, materializa esta compreensao
e auxilia a entender o quanto isso foi determinante para a educacdo e a valorizacdo das criancas
pela familia e pela sociedade, trazendo o cuidar e o educar como fontes de formacgdo cidada:

Passou-se a admitir que a crianga ndo estava madura para a
vida, e que era preciso submeté-la a um regime especial,auma
espécie de quarentena antes de deixa-la unir-se aos adultos.
[...] A familia deixou de ser apenas uma instituicdo do direito

1 Ao longo do texto vamos utilizar as expressdes crianga e criangas como categorias se completam, sem uma
preocupagdo maior com a diferenciagdo semantica que possa haver entre elas.
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privado para a transmissdo dos bens e do nome, e assumiu
uma fungdo moral e espiritual, passando a formar os corpos e
almas. [...] O cuidado dispensado as criangas passou a inspirar
sentimentos novos, uma afetividade nova que a iconografia
do século XVII exprimiu com insisténcia e gosto: o sentimento
moderno da familia (ARIES, 2011, p. 194).

Este reconhecimento da vitalidade e do valor da crianca foi ampliando-se no decorrer da
histéria humana, culminando em politicas publicas com a inten¢do de dar sustentabilidade a praticas
gue visassem a protecdo e o respeito aos direitos da criancga. Dentre elas, estd o entendimento de
gue seu desenvolvimento, por meio da educacdo, precisa contemplar o brincar e o cuidar como
indissociaveis, como principios desafiadores a escola e aos professores, pois perdeu-se a consciéncia
social individual a medida que se deixou de brincar. “E assim transformamos nossas vidas numa
continua justificacdo de nossas agdes em fungdo de suas consequéncias, num processo que nos
torna insensiveis em relacdo a nés mesmos e aos demais.” (MATURANA; VERDEN-ZOLLEN, 2004,
p. 232).

E importante que a escola reflita sobre suas praticas educativas, de forma a propiciar um
ambiente que possibilite o pleno desenvolvimento da crianga, considerando-a como um ser ativo,
dinamico, criativo e social, que se apropria de diferentes espacos e interage com seus pares e
adultos, solidificando a sua construgdo de aprendizado, humanizagdo e socializagdo (SERODIO;
STEINLE, 2015). A educagdo infantil constitui-se de uma etapa importante do percurso da infancia
da crianga e de sua formacdo, porém, a escolaridade possui continuidade em estdgios subsequentes
para os quais precisa ser direcionada e orientada, como é o caso do ensino fundamental.

Um dos componentes centrais da condugdo didatico-pedagdgica do trabalho com as criangas
na educacdo infantil é o ludico, visto que o uso de brincadeiras exploratdrias e interativas, jogos e
musicas permitem canais de comunicacdo, em que a crianga se socializa, cria conexdes e dinamiza
seu processo ensino-aprendizagem de forma natural. No entender de Maturana e Verden-Zollen
(2004, p. 230), a brincadeira é uma atividade humana praticada em inocéncia, isto &, qualquer
atividade realizada no presente e com a atencao voltada para ela prépria e ndo para seus resultados.
Na cultura ocidental, muitos de nds perdemos a capacidade de brincar, “[...] pelo fato de estarmos
continuamente submetidos as exigéncias do competir, projetar uma imagem ou obter éxitos, numa
forma de vida ja descrita como luta constante pela existéncia.”

A referéncia ao ludico da-se porque se percebe que muitas praticas educativas ou
metodologias que os professores utilizam, quando do ingresso da crianga no ensino fundamental,
estdo desprovidas dele ou desconsideram-no como recurso importante para propiciar a
aprendizagem, acreditando que o fato de ela ndo mais estar na educagdo infantil ndo precisa mais
da ludicidade. Esquece-se de que o uso estético da linguagem faz com que o ser humano possa
encontrar diferentes formas de expressar-se e relacionar-se com o mundo. Mundo este que é
criado por ele e que, na escola, precisa adquirir também um sentido pedagdgico, educativo.

As diferencas entre escolas de educacdo infantil e as de ensino fundamental ndo se restringem
a conducdo didatico-metodoldgica, ao perfil dos professores, concepgdo pedagdgica hd aspectos
bem visiveis, materializados na sua arquitetura, nos seus espagos externos e internos, na forma de
organizacdo da sala de aula, dentre outros, que comunicam, expressam o que se pensa e como se
age em relagdo as criangas. Os ambientes da educacdo infantil, costumeiramente, sao coloridos,
com espagos para brincar, com brinquedos distribuidos pelos patios tornando-se assim acolhedores
e convidativos a permanéncia. Naqueles do ensino fundamental, em sua grande maioria, a ndo ser
naquelas escolas que atendem também a educacao infantil, os brinquedos estdo ausentes, as cores
da pintura sdo monoliticas, a predisposi¢do das salas de aula possui estrutura rigida, nos patios
ha pouco espaco para circulagdo e diversao das criangas, etc. Isto faz com que se interrogue: por
gue tanta disparidade? Qual a razdo de pensar tdo diferente para atender criangas que sdo muito
semelhantes em seus parametros de faixa etdria e de desenvolvimento?

Quando na educacdo infantil a escola e os professores estdo aptos a oferecer o lidico como
instrumento dinamizador do processo ensino-aprendizagem, estabelece-se um processo de ensino-
aprendizagem prazeroso, dinamico e construtivo, o que possibilita a qualidade do aprendizado
escolar, bem como, instaura relagcdes saudaveis no ambiente (alunos/alunos; alunos/professores),
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gerando aprendizagem concreta que interfere de maneira profunda no desenvolvimento da
crianga. (DIAS; CAMPOS, 2015). O ludico é muito mais abrangente do que o brincar, é uma
dimensdo da realizagdo humana. Embora a brincadeira ocupe parte significativa da crianga, seja
um constituinte da vida humana e pode transformar-se numa forma de simular a resolugdo de
conflitos e ansiedades, mediar situagdes angustiantes, estimular a criatividade, fugir da pressdo
da realidade e auxiliar na estabilizagdo das emogdes. Por meio da brincadeira a crianca intercala
momentos de fantasia e realidade objetiva e o professor, segundo Nogaro e Nogaro (2012), precisa
estar ciente de que brincar se constitui na exteriorizagdo ou manifestacdo de como a crianga se
estrutura mentalmente, internamente.

Nesse sentido, pode-se compreender que a educagado infantil é o periodo escolar em que o
uso do ludico, enquanto linguagem propria e apropriada, como recurso didatico-pedagdgico para
a crianca, permite o alcance de bons resultados no processo ensino-aprendizagem, bem como,
viabiliza o fortalecimento das relagdes de aprendizado no intercurso do entrelugar.

Ensino Fundamental: ter objetivos claros de a¢ao e na condugao
didatico-metodoldgica

Diferentes fatores influenciaram e influenciam positiva e/ou negativamente a transi¢do da
educacdo infantil para o ensino fundamental. Nesse sentido, a determinagdao governamental, via
politica educacional, de que o ensino fundamental deixa de ser de 8 anos e passa para 9 anos
e, consequentemente, a crianga entra para o ensino fundamental ao completar 6 anos, ndo
garantiu um espaco de debate, de didlogo e de planejamento adequado para essa mudanga nas
escolas, sobretudo nas escolas publicas onde estd o grande contingente de alunos, bem como,
gerou inseguranga no que tange a adequacao curricular, pedagdgica, material, fisica e cognitiva das
criangas. Fator que provocou criticas por parte de estudiosos, tedricos e pensadores de politicas
educacionais.

Ao se pensar profundamente ver-se-a que a passagem da educagdo infantil para o ensino
fundamental estd carregada de simbolismos criados com o passar do tempo, muito mais do que a
existéncia de evidéncias de fato. O que significa isso? Algumas escolas realizam a “formatura” da
educacdo infantil, uma espécie de ritual de passagem para informar a crianga que ela esta deixando
para tras esta fase de sua vida escolar. Na verdade, a crianga é a mesma, em evolugdo, ingressando
em outra etapa da escolaridade, com outro professor, muitas vezes, em outra escola, mas mudou
relativamente muito pouco nos meses ou do tempo que concluiu a educagdo infantil para o inicio
do ensino fundamental.

Com seis anos de idade a crianga se encontra em uma fase de comportamento ainda muito
pautado pela ludicidade, em que o aprender tem relagdo estreita com o brincar, ou seja, com o
uso de suas diferentes linguagens de comunicagao (corporal, gestual, musical...). O ludico permite
o desenvolvimento da crianga no campo intelectual, emocional, fisico-motor e social, em outras
palavras, ele envolve a sua totalidade, sua corporeidade plena, o que segundo Maturana e Verden-
Zollen (2004, p. 132), na epigénese de como a criang¢a vive, nos primeiros anos de vida, ndo é
indiferente para seu desenvolvimento. “Em consequéncia, também ndo o é para o desenvolvimento
de suas possibilidades de consciéncia individual e social, bem como para o desenvolvimento de sua
capacidade de auto-aceitacdo e de aceitacdo do outro.” Dessa forma, a escola precisa trabalhar
o acolhimento dos pequeninos no ensino fundamental levando em consideragao estes aspectos,
com uma metodologia de trabalho didatico-pedagdgica envolvente, progressiva, despertando
o interesse da crianga para inseri-la no aprendizado mais metddico, em uma linguagem mais
estruturada, exigido na alfabetizagdo escrita e légico matematica, por exemplo.

Como a nova legislagdo propala que as criangas entrardao aos seis anos de idade no ensino
fundamental faz-se necessdrio fazer ajustes nos curriculos, nas propostas pedagdgicas, nas
concepgdes epistemoldgicas e metodologias dos professores, na organizacdo do espago da sala de
aula, para que essa transi¢do seja comedida e menos impactante possivel, no sentido de fazer com
gue ndo haja estranhamento, por parte da crianga, ndo perca o desejo de aprender, de conviver
coletivamente como se imagina que estivesse fazendo na etapa anterior. Embora, hd que se atentar
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para ndo cair no romantismo e na ingenuidade de acreditar e idealizar a educagdo infantil como
espaco de prazer, alegria, convivio... perfeito. Ha questdes que precisam ser resolvidas I1d também,
mas é notdrio que elas se sentem muito bem naquele espago, bem como o perfil de muitos
docentes é diferente daquele que atua nos primeiros anos do ensino fundamental, com menos
afeto, por exemplo.

A LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) n3o trouxe somente a ampliagdo da duracdo do ensino
fundamental, abriu horizontes para um novo olhar pedagdgico, sinalizando mudancas necessdrias
em toda a estrutura escolar, bem como, na filosofia de trabalho do professor e do acompanhamento
da familia, que é o alicerce da qualidade de todo o processo ensino-aprendizagem (CHECCONI,
2016). E essencial apontar ainda que o acesso ao ensino fundamental terd maior probabilidade de
éxito se houver consciéncia e mudanca de atitude dos pais ou responsdveis, no que diz respeito a
manter um didlogo aberto com o professor, em incentivar as criangas e acompanhar o cotidiano
do processo ensino-aprendizagem escolar. Portanto, de acordo com Maturana e Veden-Zollen
(2004, p. 113-114), se quisermos atuar de modo diverso, se quisermos viver num mundo diferente,
devemos mudar nossos desejos. “Para isso precisamos modificar nossas conversagdes. Mas temos
de fazé-lo totalmente conscientes do que queremos para corrigir nossas agoes, se estas nos levam
a uma dire¢do nao desejada.”

Caber alertar que a proposta pedagogica da escola deverd ser construida no sentido de
atentar, observar, respeitar e preservar as caracteristicas das faixas etdrias das criangas, criando
as condigBes para uma educagdo cidadd, com o propdsito de desenvolvimento integral a crianga.
Para isso, precisa-se saber que a ambiéncia e as condi¢des do ensino fundamental sdo diferentes
daquelas da educagdo infantil e atentar-se para a necessidade de uma pratica pedagdgica pensada,
planejada e realizada sobre principios claros do que representa o entrelugar (DIAS; CAMPOS,
2015), para que este ndo se restrinja a um periodo de transigao, de fomento da desmotivagdo e
desencantamento com o aprendizado escolar.

Entrelugar: espago/tempo dinamico para o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga

O conceito de entrelugar ndo foi inventado agora, jd ha escritos que tratam do mesmo
(RIBEIRO, 2015; SILVA, 2018; BHABHA, 2013), inclusive referindo-se as fronteiras da educagao
infantil para com o ensino fundamental, no entanto, se faz necessério explicitar como esta sendo
pensado e utilizado ao longo deste trabalho. Concebe-se o conceito como a conjugacdo de outros
dois “entre” e “lugar” e dos sentidos que carregam consigo.

Segundo os dicionarios Lingua Portuguesa Ferreira e Vilar (2001) e Houaiss et al. (2009),
a expressao “entre”, é uma preposi¢cdo com quatorze sentidos possiveis. Destes, foram extraidos
aqueles consideramos mais apropriados para falar da experiéncia educativa que a crianga vive no
transito da educacdo infantil para o ensino fundamental: a meio de (dois espagos, dois tempos,
duas situagOes etc.); intervalo numa série; em relagdo de colateralidade a um e a outro; em
extensdo limitada no espago; em meio a; a meio-termo de; em relagdo reciproca. Também se
procedeu da mesma forma em relagdo ao termo “lugar”: parte delimitada de um espago; espago
que ocupa ou pode ocupar uma pessoa; posicdo que uma pessoa ou uma coisa deve ocupar;
circunstancia favordvel para o desenvolvimento de; maneira como alguma coisa estd disposta num
dado periodo; condicdo, situagdo, posicao; local onde se estd ou se deveria estar. (FERREIRA; VILAR,
2001; HOUAISS et al., 2009). Assim, ao unir entre + lugar origina-se entrelugar do ponto de vista
linguistico e semantico. Mas do ponto de vista didatico-pedagdgico, educativo da crianga, hd muito
mais densidade a ser explorada, representa muito mais do que a jungdo de dois termos. Para isso
recorre-se a reflexdes de autores que emprestam seu pensamento para que se veja com maior
amplitude e profundidade o que o entrelugar carrega consigo.

As palavras carregam sentido, constroem realidades, definem contextos, o que segundo
Bondia (2002, p. 20), ndo é apenas uma questdo semantica, denominagdes propiciam e induzem
diferentes maneiras de olhar e de compreender os objetos que se nomeia, ou como “se constrdi”
a maneira de ver as coisas, como se organiza a vida, os espacos, define-se as condigdes e, no caso
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da educagio, desenvolvem-se atividades que resultam em aprendizagem. Para o autor (BONDIA,
2002, p. 20)

E isto a partir da conviccdo de que as palavras produzem
sentido, criam realidades e, as vezes, funcionam como
potentes mecanismos de subjetivacdo. Eu creio no poder
das palavras, na forca das palavras, creio que fazemos coisas
com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas
conosco. [...] E pensar ndo é somente ‘raciocinar’ ou ‘calcular’
ou ‘argumentar’, como nos tem sido ensinado algumas vezes,
mas é sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos
acontece.

Assim situa-se o entrelugar. A seu respeito Ribeiro (2015, p. 165) parafraseia Bhabha,
compreendendo-o como “[...] relacionado a visdo e ao modo como grupos subalternos se
posicionam frente ao poder e como realizam estratégias de empoderamento”. O conceito trazido
por Bhabha (1996, 2011, 2013), é a caracterizagdo de um espaco intervalar, que pode ndo ser fisico,
mas, que traz em sua esséncia negociacdes e manifestagdes culturais intensas e que precisam
ser transformadas e ndo apenas sofrer uma ruptura. Entende-se assim que os entrelugares se
manifestam em diversas fronteiras, como é o caso da existente entre a educacdo infantil e o ensino

fundamental.

A concepgdo de entre-lugar possui na ideia de fronteira a sua
localidade. Ou seja, é de |a que se interpreta a cultura e a
histdria. Trata-se de um local que possui limitagdes importantes
e que ndo podem ser desconsideradas nas analises sociais. De
Ia nem sempre surgem discursos e praticas univocas, retilineas
e de racionalidade interna coerente (RIBEIRO, 2015, p. 165).

Na interpreta¢do de Bhabha (1996) o entrelugar é um terceiro espaco, que tem a transicdo
e a transformagdo como principais elementos a serem compreendidos e trabalhados (SILVA, 2018).
Em outras palavras, sua identidade é ser passagem, pois ndo estd num, nem noutro lugar, mas
ao mesmo tempo é o elo entre ambos. Compreende-se mais adequadamente seu significado ao
se pensar dindmica e dialeticamente, pois sua ocorréncia estd no movimento que caracteriza a
mudanca de um lugar para outro, dentro de um tempo que é sé seu, o tempo de passagem.

Acredita-se ser apropriada a transposicdo deste conceito para falar dos entremeios que
a crianga vive na transigao da educacdo infantil para o ensino fundamental. Ao se pensar em
possiveis sentidos agregados para o entrelugar vé-se que se abrem vdrias possibilidades, pois nao
se trata, exclusivamente, de a crianca ocupar um espago ou condi¢cdo, mas de viver na dinamica
gue envolve a transicdo de duas margens: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, cada qual
com suas especificidades, peculiaridades e exigéncias. A metafora que ajuda a elucidar com maior
propriedade o que o entrelugar representa é a terceira margem do rio a que se refere Névoa
(2020), ou seja, ndo estd numa margem, nem noutra ou numa disputa entre elas, vive no meio
onde convergem os dois sentidos, no curso do rio. Para maior compreensao, metodologicamente,
pode-se falar de um momento de passagem ou transposicao de um tempo e espago para outro,
mas pedagogicamente possui sentidos mais abrangentes, é mais rico e complexo.

Ribeiro (2015), ao referir-se a cultura e a constituicdo das identidades, destaca que as estas
se constroem ndo mais nas singularidades — como as de classe, género, etc. — mas, nas fronteiras
das diferentes realidades. Trata-se do entrelugar, compreendido como acontecimento, construido
nas fronteiras, nas bordas. O conceito de acontecimento parece ser muito oportuno para pensar
o entrelugar. Segundo Andrade, Nogaro e Calai (2016) o conceito de acontecimento potencializa
o devir formativo. Devir é nunca imitar, nem fazer como, nem se conformar a um modelo, seja de
justica ou de verdade. A medida que alguém se transforma, aquilo em que ele se transforma muda
tanto quanto ele préprio.

O tempo/espaco do entrelugar ndo esta restrito ao Kronds (duracdo, tempo sequencial,
medido), mas ao Kairds (tempo pedagdgico, existencial), que segundo os gregos, enquanto um
significa passagem o outro a qualidade do vivido, o tempo das criangas, tempo-vida, que anuncia
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um momento oportuno, singular. “E neste entretempo e nos sentidos dados a ele que se pode
individualizar o modo como as pessoas se relacionam com o mundo, particularizando também as
formas de se interpretar os eventos formativos e as aprendizagens deles decorrentes.” (ANDRADE;
NOGARO; CALAI, 2016, p- 129).

Existem alguns elementos que devem estar presentes no entrelugar, mas neste texto,
especificamente, aborda-se o acolhimento; sintonia na organizagdo curricular e nas escolhas
didatico-metodoldgicas do professor; e o respeito ao ritmo e percurso de aprendizagem da crianga.
E importante refletir a respeito do que cada um destes conceitos representa, pois estdo subjacentes
as praticas educativas e as tomadas de decisdes dos gestores.

O primeiro deles é o acolhimento. Comumente se fala em processo de adaptagdo e ndo em
acolhimento, embora para Carmo (2019), ndo pode constituir uma agdo passiva e acomodada, posto
que segundo a perspectiva freiriana é preciso que a criticidade esteja presente nesse processo de
adaptar-se a uma nova realidade no ambiente escolar e social, tendo em vista que ndo é somente a
vivéncia escolar da crianga que é bruscamente modificada ao adentrar o ensino fundamental, mas,
o conjunto de relagdes familiares e sociais no qual estd envolta.

Segundo Lippi, Nogaro e Luft (2017), o conceito de acolhimento tem sua génese na drea da
saude, utilizado para denominar a relagdo cidada e humanizada de escuta qualificada do paciente.
No campo juridico toma o sentido de assisténcia social, como escuta do outro e da construgdo
de vinculos. Na educagdo infantil tem sido usado como sin6nimo de adaptagdo, porém nao os
consideram idénticos.

Ha quem considera a adaptac¢do o esforco que a crianga faz para
permanecer no espago e acolhimento como algo mais amplo
que garante a adaptacdo e que a qualidade do acolhimento é
0 que garante que a crianga permaneca e desenvolva todas as
suas potencialidades (LIPPI et al., 2017, p. 68).

Na visdo dos autores referidos (2017), o acolhimento abre espaco para que a crianca seja
ela mesma, o ambiente oferece as condicdes para que se desenvolva sem “deixar de ser” o que a
caracteriza. Ndo se trata de liberar a crianga para seguir sua vontade prépria ou atender todos os
seus desejos, mas de orquestrar a disciplina e a criatividade em proporgdes que permitam a ela
desenvolver sua identidade com equilibrio. As criancas que deixam a educacdo infantil e adentram
o ensino fundamental modificam-se e modificam o contexto escolar e social do entrelugar, por
isso, necessitam de atitudes de acolhimento e qualidade critica de ensino enquanto vivem esta
metamorfose.

0 segundo elemento a considerar esta relacionado a sintonia na organizacdo curricular e nas
escolhas didatico-metodolégicas do professor. Concebe-se que esse entrelugar ndo é de habitacdo
fixa, mas, esta conectado ao contexto escolar e social nesse periodo da infancia (BHABHA, 2011,
2013). Pode-se depreender que é um momento fronteirico entre a saida de uma realidade e a
entrada em outra, constituindo uma zona intervalar, em que ocorrem situa¢es novas, inéditas e,
por vezes, desconhecidas ou complexas para professores e alunos, onde facilmente podem ocorrer
processos que incluem ou excluem e sobre os quais ha que se ter atencdo. E um periodo sobre o
qual ndo hd manuais ou se ensina na formacdo do professor, mas, que precisa ser amplamente
discutido de forma a permitir a compreensao acerca de sua existéncia, complexidade e influéncia
no aprendizado dos alunos do ensino fundamental (SILVA, 2018).

O terceiro sentido a explorar diz respeito ao ritmo e percurso de aprendizagem da crianga.
Por esse motivo existe a necessidade de repensar ou reordenar as questées relacionadas ao ensino
fundamental de nove anos e, de forma especifica, quanto ao fato de a crianca entrar ainda mais
cedo nessa etapa escolar, que ird Ihe exigir um novo posicionamento de acdo com relagdo a escola,
colegas, professores e processo ensino-aprendizagem, necessitando que a instituicdo educativa crie
ambiente e condigGes para que suscite e mantenha seu encantamento pelo aprendizado (ZANATTA
etal.,, 2015).

Cabe aqui argumentar em favor da relevancia da aprendizagem sequencial, isto aponta para
o fato de que o entrelugar ndo pode representar quebra de uma etapa e inicio de outra, mas,
gue a sensibilidade do acolhimento emocional seja a marca que sustenta a continuidade de seu
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aprendizado, evolugdo cognitiva e social das criangas e desenvolvimento quantitativo e qualitativo
da educacdo no pais (BRASIL, 2010). Reiteramos a necessidade de observar que as

[...] criancas que acabam de sair da Educagdo Infantil, de
um mundo onde a sua volta é de brincadeiras e fantasias de
repente se depara com algo diferente em sua rotina escolar,
€ uma ruptura entre os dois ciclos, em que o ludico deixa de
prevalecer para ingressar em um ambiente de regras e ordens,
algo mais sério, encontrando muitos desafios e frustracdes
(DIAS; SILVA, 2016, p. 12).

Pelos fatores apresentados por Dias e Silva (2016) evidencia-se a necessidade precipua e
constante de o curriculo do ensino fundamental possuir flexibilidade, respeitar a individualidade
dos aprendizes e ser pensado para dar continuidade ao aprendizado da crianga, minimizando a
ruptura que possa haver em relacdo ao ritmo de aprendizagem que ela traz consigo da educacdo
infantil, demonstrando sintonia de linguagem e de procedimentos didatico-metodoldgicos que
incentivem o encantamento e a motivacdo para o estudo.

Recomenda-se que no contexto do entrelugar mantenha-se a fluéncia e o didlogo entre
professor e aluno, o que fard com que se dé vasdo a praticas de maior aproximacdo e abertura
para que as estratégias didatico-metodoldgicas do professor sejam mais bem assimiladas e
compreendidas enquanto elementos que auxiliam no percurso de aprendizagem que cada crianca
seguira. Ha que se encontrar a pericia pedagdgica necessdria para aproximar a crianga do professor
e da vida. Nesse sentido, cabe ao professor um posicionamento acolhedor, motivador e aberto
ao interesse da crianca, de forma que ndo haja barreiras que impecam a continuidade ao ciclo de
aprendizagem iniciado desde o principio de sua escolaridade. O entrelugar precisa ser materializado,
constituir-se num acontecimento, intensificado, para que as criancas ndo percam sua curiosidade
espontanea, seu desejo de aprender e, acima de tudo, de crescer como seres humanos felizes e
equilibrados.

Torna-se evidente a necessidade de compreensdo acerca dos fatores que envolvem o
entrelugar, para que se possa pensar na forma mais adequada de acompanhar a crianga e auxilid-la a
fazer atransicdo entre os dois niveis de escolaridade de forma natural, sem sobressaltos, fornecendo-
Ihe todos os ingredientes para que se sinta segura de seguir seu percurso de aprendizagem na
escolaridade e na vida.

Consideragoes Finais

0 ingresso na educacdo infantil ¢ um momento novo, complexo e revestido de expectativas
para as criangas, pois, até a sua entrada no ambiente escolar, a familia constitui-se a instituicdo
social de referéncia onde passa a maior parte de seu tempo, num ambiente caracterizado por uma
convivéncia social restrita, inclusive limitado no nimero de pessoas, 0 que ndo ocorre na escola.
E no ambiente escolar que a crianca, de maneira formal, interage ativamente envolvendo-se com
seu processo de aprendizado. Assim, considera-se que o primeiro entrelugar experimentado
e transposto pela crianca diz respeito a sua saida de casa para a escola. Sem duvida, o primeiro
desapego, tanto para ela como para os pais.

O desenvolvimento deste escrito sinaliza que o entrelugar, educacdo infantil-ensino
fundamental, precisa ser compreendido como territério dindmico e pleno de sentidos que podem
ser descobertos pela crianca, partilhados com seus professores e familiares. Ao longo do texto
discorreu-se sobre trés deles, dentro do que nos foi possivel pela sua extensao e proposito, o que
ndo impede que haja outros olhares e sejam feitas outras abordagens. Ha algumas evidéncias
possiveis que nascem em relacdo a este percurso-experiéncia e uma delas é que ndo pode estar
alicercado na mesmice pedagdgica para atender a singularidade do que representa a infancia e a
crianca, como individuo em desenvolvimento. O dinamismo do entrelugar ndo pactua com uma
proposta pedagogica estatica e sem vida. Por outro lado, demanda-se de sensibilidade humana e
educativa para pensar em uma proposta pedagdgica que ndo provoque uma ruptura abrupta, pois
poderd desencadear processos que desmotivam e desestimulam a crianca a seguir seu percurso
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de aprendizado. H3 que se pensar no entrelugar como um momento em que o conhecimento e
amorosidade para com o outro estejam presentes, como pilares a serem considerados, pois quando
isso é negado abre-se espac¢o para outros valores como a tirania e a indiferenca fazerem parte da
personalidade da crianga.

Dito isso, é perceptivel a questdo das subjetividades presentes nesse processo e da
importancia de compreender a necessidade de um lago social fortalecido entre todos os envolvidos
no processo educacional da crianga, em especial no contexto de que trata o presente artigo, que é
nessa transicdo entre uma etapa para outra da educagdo escolar. Concluiu-se que dentre os aspectos
que envolvem o entrelugar, além dos aqui problematizados, estdo outros que abrem perspectivas
de andlise como as relagdes interpessoais vividas na escola com colegas e professores (aspectos
emocionais); a necessidade de adequagdo curricular, pedagdgica, material, fisica e cognitiva de
acordo com a faixa etdria e desenvolvimento das criangas, dentre outras, que nos permitiriam
oferecer as melhores condigGes e meios para seu aprendizado e constituicdo como ser humano.
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