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Resumo: O presente artigo é resultado de uma pesquisa bibliogrdfica que objetiva apresentar a trajetdria da politica
neoliberal desde o liberalismo cldssico até sua influéncia nas politicas publicas em torno da tecnologia da educagdo.
O momento atual suscitou o tema que traz a tona o debate sobre a importdncia das tecnologias na Educagdo Bdsica.
Observamos que a histdria das tecnologias da educagdo é marcada por avangos e retrocessos, fato caracteristico da politica
de descontinuidade dos governos neoliberais. Para tanto, é urgente a implementagdo de agdes de inovagdo em tecnologia
nos ambientes escolares, a fim de oferecer o acesso a todos os estudantes. Verificamos, ainda, que novas pesquisas sGo
necessdrias para um melhor aprofundamento da problemdtica, que é mais um reflexo do Estado minimo, de Adam Smith,
um dos autores estudados neste artigo.

Palavras-chave: Tecnologia da Educagéo. Neoliberalismo. Politicas Publicas. Educagdo Bdsica.

Abstract: The present work is result of a bibliographical research that aims to show the trajectory of neoliberal policies
from its cradle in classical liberalism to its influence on public policies around education technology. The current moment
raised the issue that brings up the debate on the importance of technologies in Basic Education. Was noticed that the
history of educational technologies is marked by gain grounds and etbacks, a characteristic fact of the discontinuity policy
of neoliberal governments. Therefore, it is urgent to implement actions of innovation in technology in school environments,
in order to offer access to all students. We also verified that further research is necessary for a better understanding of the
problem, which is a reflection of Adam Smith’s minimal state, one of the authors studied in this article.
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Introdugao

Com a insercdo da tecnologia, vivemos em uma sociedade cada vez mais conectada.
Praticamente, todos os segmentos da economia adaptaram o seu modelo de negdcio ao uso das
Tecnologias Digitais e da Informacdo em rede de internet. Empregamos o termo para falar de
um segmento que evoluiu pouco em relacdo as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC).
Infelizmente, estamos falando da escola, o lugar em que o impacto positivo dessa transformagdo
digital ocorre de forma muito lenta.

Diante do reconhecimento da importancia do papel da tecnologia, atualmente, acreditamos
ser relevante uma reflexdo mais apurada sobre o tema, a fim de entendermos sua inércia no campo
educacional. Nesse sentido, definimos como diretriz deste artigo a pergunta: como ocorrem as
influéncias das politicas neoliberais na insercdo das tecnologias digitais na Educagdo Basica?

Para compreendermos eficazmente de que modo essa relagdo acontece, retomaremos
a origem desse tipo de governo, que tem forte interferéncia nas politicas educacionais e, a cada
década, ganha forga. Assim, este artigo objetiva apresentar a trajetdria da politica neoliberal desde
o liberalismo classico até sua influéncia nas politicas publicas em torno da tecnologia da educacao.

Concernente ao exposto, evidenciamos importantes reflexdes acerca da tematica a partir da
leitura dos economistas precursores do liberalismo cldssico, David Ricardo e Adam Smith, passando
por autores que discutem o neoliberalismo, como Pablo Gentili e Reginaldo Moraes. Partimos do
pressuposto de que essa discussao é de grande valia para a compreensao das influéncias neoliberais
na insercdo da tecnologia digital na educacdo brasileira.

Para atingir o objetivo deste artigo, organizamos a pesquisa em determinadas se¢Oes. Na
secdo intitulada “Origem do neoliberalismo: entendendo a trajetdria”, destacamos uma breve
retomada histdrica do liberalismo classico. Em seguida, na secdo nomeada “Neoliberalismo e a
influéncia na educacdo brasileira”, enfatizamos como as politicas neoliberais se infiltram nas
politicas educacionais. Logo, na se¢do denominada “O impacto das politicas neoliberais: insercdo
ou exclusdo das tecnologias digitais na educa¢do?”, discutimos as influéncias dos neoliberalistas nas
politicas educacionais no tocante a insercado e acesso a tecnologia na Educacdo Basica, chegando as
considerag0es finais, por meio das discussGes do tema em questao.

Origem do neoliberalismo: entendendo a trajetoria

As discussOes sobre a insercdo das tecnologias no meio educacional se iniciaram na década
de 1980, periodo em que a inovacdo e a tecnologia impulsionaram os avangos em varios setores,
principalmente, naindustria. Porém, naeducacdo, o temadastecnologias digitais avanga e retrocede,
guase que na mesma proporcdo. Conforme aponta o relatério do CONSED, isso acontece por varios
fatores, como “abrangéncia programatica limitada, descontinuidade, restricdes de orcamento, e
foco restrito as questdes de infraestrutura” (BRASIL, 2017b, p. 1), problemas caracteristicos das
politicas neoliberais, como podemos ver.

De acordo com Moraes (2001), é importante lembrar que as ideias neoliberais surgiram das
ideias mestras do liberalismo cldssico. Quando se trata de liberalismo, o principal personagem é
Adam Smith, com o seu classico “A Riqueza das Nagdes” (1776), no qual defende a livre iniciativa
sem o regulamento e o monopdlio do Estado e das corporacdes de oficio. Uma parte da obra de
Adam Smith é explicada no livro “Os Economistas”, que aponta a obra como a grande influenciadora
dos fendbmenos econémicos do século XIX, a fonte tedrica da economia politica classica.

A Riqueza das Nagdes é essencialmente uma teoria do
crescimento econdmico cujo cerne é clara e concisamente
apresentado em suas primeiras paginas: a riqueza ou o
bem-estar das nagles é identificado com seu produto anual
per capita que, dada sua constelagdo de recursos naturais,
é determinado pela produtividade do trabalho “Util” ou
“produtivo” (FRITSCH, 1996, p. 9).
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Conforme apresentado na obra “Os Economistas”, a teoria de Smith consiste no crescimento
da produtividade do trabalho, em que deve ser promovido o excedente sobre os saldrios. Isso
permitiria o crescimento do estoque e o aumento da procura por mdo de obra, aumentando o
emprego, os saldrios e, consequentemente, a melhoria das condigdes dos trabalhadores e da
populagdo, de forma a ampliar “o tamanho dos mercados”, o que, para ele, é o “determinante
basico da extensdo da divisdo do trabalho” (FRITSCH, 1996, p. 10). O autor ressalta que a visdo de
Adam Smith é otimista para os resultados em longo prazo.

Moraes (2001, p. 5) postula: “Segundo a doutrina liberal, a procura do lucro e a motivagdo
do interesse préprio sdo inclinagdes fundamentais da natureza do homem?”. Retomando a obra “Os
economistas”, no capitulo Il, que trata do principio que da origem a divisdo do trabalho, o autor
informa que essa divisdo é vantajosa e que ndo advém de uma “sabedoria humana qualquer”;
assevera que “ela é a consequéncia necessdria de uma tendéncia ou propensao existente na
natureza humana”, explica, “a intercambiar, permutar ou trocar uma coisa pela outra” (CANNAN,
1996, p. 73). Toda essa propensdo inata do homem contribuiu para a valorizagdo do mercado e do
capitalismo.

Gragas a uma concepgdo metafisica, consideram que o ser
humano é, por sua propria natureza transcendental, um
ser egoista e que o capitalismo é a forma mais perfeita de
organizagdo da sociedade, forma na qual o homem realizaria a
sua esséncia, o egoismo (CARCANHOLO, 2008, p. 10).

Fritsch (1996) afirma que ha uma relagdo direta da teoria de Smith quanto ao uso da
moeda como meio de troca para sustentar a divisdo do trabalho e a mercantilizagdo das relagGes
economicas: “Ateoria do valor apresentada em “A Riqueza das Na¢des” iluminou sob varios angulos
o fendmeno da formacdo de precos” (FRITSCH, 1996, p. 11). Na mesma obra, Cannan (1996)
evidencia que a divisdo do trabalho pode ter sido posta para for¢ar o aprimoramento da forca
produtiva, suas habilidades e destrezas, por vezes, em manufaturas pequenas, nas quais é possivel
reunir menos operarios e comparar suas habilidades.

Outro protagonista do liberalismo é David Ricardo, que sucede a Smith na construcdo da
teoria da economia politica e da teoria do valor e do movimento dos precos. Ricardo atua na
primeira década do século XVIII e estende o pensamento de Smith “para um conjunto da sociedade
pensada em termos internacionais”, sendo a vantagem da divisdo do trabalho estendida para os
paises com “especializacdo natural”, de modo que cada pais atua com suas habilidades, o que o
autor coloca como “vantagem individual” (MORAES, 2001, p. 6). Tanto David Ricardo quanto Adam
Smith pregavam que o mercado é o melhor caminho:

Mais uma vez afirma-se que o mercado é o melhor caminho
para gerar eficiéncia, justica e riqueza. Eficiéncia, porque
propicia o uso mais eficaz das potencialidades proporcionadas
pela natureza, distribui o trabalho de modo mais econdémico.
Justica, porque estimula a dedicagdo ao trabalho e recompensa
a engenhosidade. E riqueza, ja que, pelo aumento de volume
de produtos, difunde-se o beneficio. Os resultados da
liberdade econdmica sdo a paz e a harmonia internacional
(MORAES, 2001, p. 6).

A insatisfacdo com seus governos centralizadores inspirou os autores em suas teorias
econOmicas. Dentre as diferencas apresentadas nas teorias de Smith e Ricardo, hd uma divergéncia
em relagdo ao valor da mercadoria pelo tempo de trabalho. Para Smith, o valor da mercadoria
depende do quanto de trabalho ele consegue adquirir; para Ricardo, por sua vez, o valor da
mercadoria depende do quanto de trabalho é colocado em sua producao.

Na visdo de Adam Smith, a divisdo do trabalho é a “Unica fonte de riqueza material ou
dos valores do uso”, de maneira que “determina o valor da mercadoria pelo tempo de trabalho
gue contém”. Ja para David Ricardo, o valor de mercado também se da pelo tempo de trabalho,
mas o limita a “magnitude de valor” e “a realizacdo da lei depende de determinadas condi¢Ges
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histdricas”. Ao mesmo tempo em que reconhece essas condiges, “Ricardo considera a forma
burguesa de trabalho como a forma natural e eterna do trabalho social” (FERNANDES, 2008, p. 88-
90). Concomitantemente, a compreensado sobre o contexto nos colocou para refletirmos a respeito
da convergéncia e da divergéncia.

Smith e Ricardo compreendiam que o desenvolvimento histdrico é da natureza do homem a
troca, em que acontecem as relagdes sociais que dao origem ao capital e seus donos — os capitalistas
e os proprietarios de terra —, os quais tém suas remunerag¢des, naturalmente, provenientes dos
lucros e da renda de suas propriedades.

Segundo Moraes (2001, p. 8), as politicas mercantilistas tiveram inicio entre o século XV
e XVI e sua doutrina foi constituida mais tarde, “com a adogdo do protecionismo extremado, do
apoio as industrias nacionais, das reservas de mercado”. Tal extremismo era criticado pelos liberais
devido a excessiva protegdo dos reguladores desse periodo histérico. O autor explana, ainda, outra
grande critica dos liberais: “A critica liberal voltou-se também contra as corporagdes de oficio e
contra o privilégio dos mestres, que constituiam entraves a liberdade do individuo de passar de
uma profissao a outra ou simplesmente de exercer um oficio que fosse de seu interesse” (MORAES,
2001, p. 8).

E com base nos exageros do governo regulador que Smith fundamenta seus argumentos,
conforme colocado por Moraes em uma mensagem; segundo o autor: “A mensagem de Smith era
clara: a autoridade publica, em vez de regulamentar a existéncia de corporagdes, deveria atuar
desestimulando sua manutengdo e desautorizando os regulamentos que elas pretendiam impor”
(MORAES, 2001, p. 8).

Outrossim, o autor elucida que a ordem politica liberal se constitui no final do século XVlll e
que a intengdo dos liberais é restringir ao maximo o poder do Estado, mantendo-o em suas fun¢des
elementares: “a defesa externa e ordem interna; atividades tipicas de governo” (MORAES, 2001,
p. 9). Por outro lado, os liberais legitimam que o governo sé poderia explorar o mercado, caso
ndo fosse interesse da iniciativa privada. Arriscamos em dizer: conveniente e lucrativo a iniciativa
privada. Até aqui, destacamos os dois protagonistas da corrente liberalista, porém, como bem
enfatizado por Moraes (2001), o liberalismo tem outros importantes pensadores, por exemplo:
Edmund Burke, Benjamin Constant, Thomas Macaulay e Henri Maine.

Também protagonista da economia politica, Karl Marx, que sucede a Smith e Ricardo, estuda
a teoria do valor e pregos por meio de um caminho de dialogo, propondo modificagdes no modo de
pensar dos autores anteriores. Na obra “Contribuicdo a critica da economia politica” (1859), logo
na apresentacao feita por Carcanholo (2008), encontramos uma boa definigdo para teoria do valor
de Marx. Leiamos na sequéncia.

Nos permite entender a economia capitalista em suas
determinacdes mais gerais. Compreender a fase atual que
vivemos, além da necessidade de apropriar-se de maneira
adequada dessa teoria, pressupbe um grande esforco
cientifico de nossa parte. No entanto, tal esforgo se vé em
parte facilitado pelo método cientifico que nos foi legado por
Marx e que precisa ser estudado (CARCANHOLO, 2008, p. 12).

As contribuicdes de Marx nos ajudam a compreender a ordem econémica e social dos fatos;
“do ponto de vista metodoldgico, todavia, a obra de Marx representa uma ruptura profunda com
a orientacdo cientifica dos economistas da Escola Classica” (FERNANDES, 2008, p. 22). A sua teoria
colabora para uma reflexdo critica das politicas neoliberais e sua influéncia na educacdo brasileira,
assunto que nos propomos a discutir a seguir.

Neoliberalismo e a influéncia na educagao brasileira

Assim como o liberalismo tem seus pensadores protagonistas, a teoria econOmica
subsequente, que é o neoliberalismo, ndo é diferente. Conforme mostramos anteriormente, a obra
classica do liberalismo foi o livro “A Riqueza das Nag¢bes”, de Adam Smith, e, no neoliberalismo, a
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obra cldssica foi “O Caminho da Servid3o”, de Friedrich Von Hayek. Moraes (2001, p. 13) considera
que a obra, langada em 1944, pode ser apontada como um “manifesto inaugural e documento de
referéncia do movimento neoliberal”.

Os neoliberalistas, a0 mesmo tempo em que se apresentam como uma novidade — Neo/
novo —, como uma resposta a busca de solugdes para o tempo atual, mostram-se como defensores
de uma ideia que tem raizes e bases, o que poderiamos chamar, atualmente, de um protétipo
testado no liberalismo, com adaptabilidade e condi¢des de escalonamento para todo o mundo.

Os economistas neoliberais defendem a abertura econémica com livre circulagdo de capitais
internacionais e com pouca intervengdo estatal; consideram que o protecionismo do Estado
atrapalha e, com isso, defendem a privatizagdo das empresas estatais. Como forma de legitimar
suas ideias, determinam o pensamento contrario como inimigo.

Um desses inimigos era o conjunto institucional composto
pelo Estado de bem-estar social, pela planificacdo e pela
intervencdo estatal na economia, tudo isso identificado com
a doutrina keynesiana. O outro inimigo era localizado nas
modernas corporagdes - os sindicatos e centrais sindicais,
que, nas democracias de massas do século XX, também foram
paulatinamente integrados nesse conjunto institucional
(MORAES, 2001, p. 13).

O estado de bem-estar social a quem os neoliberais se referem é o estado proposto por
economistas, a titulo de exemplo, John Maynard Keynes (1996), que defendia a acdo do Estado
nas politicas econdmicas para garantir o equilibrio econdmico e a geracdo de emprego. Sua teoria
é conhecida como Teoria Keynesiana, “Teoria geral do emprego, do juro e da moeda”. Esse livro
foi publicado em 1936. O surgimento da teoria em foco foi no século XX, com a crise de 1929,
durante a famosa Quebra da Bolsa, em Nova lorque. “Mas, em varias de suas passagens, retomava
problemas que o autor vinha analisando desde os anos 20” (MORAES, 2001, p. 14). Ademais, essa
teoria, diferentemente das anteriores, acredita na intervencdo estatal, uma op¢do contrdria ao
neoliberalismo.

A ideologia neoliberal prega o desmantelamento das
regulagbes produzidas pelos Estados nacionais, mas acaba
transferindo muitas dessas regulagGes (producdo de normas,
regras e leis) para uma esfera maior: as organizagGes
multilaterais como o G-7, a OMC, o Banco Mundial, o FMI,
dominadas pelos governos e banqueiros dos paises capitalistas
centrais (MORAES, 2001, p. 20).

O desmantelamento a que o autor se refere é a base dasideias dos reguladores internacionais
gue defendem a presenca do privado em varias esferas de competéncia do Estado, como educacao,
cultura, saude e assisténcia social. Para explicar, com éxito, o pensamento neoliberal, Moraes (2001,
p. 23) discorre sobre as trés grandes escolas do neoliberalismo e seus pensadores:

1) escola austriaca, liderada por Friedrich August von
Hayek, o patrono de todo o pensamento neoliberal
contemporaneo; 2) escola de Chicago, personificada em
T. W. Schultz e Gari Becker (ligados a teoria do capital humano)
e principalmente Milton Friedman (1912- ), o grande homem
de midia dessa escola; 3) escola de Virginia ou public choice,
capitaneada por James M. Buchanan (1919-).

As ideias difundidas nessas trés escolas foram concebidas e disseminadas durante o século
XX.

No final dos anos 50, seus economistas firmaram acordos de
cooperagdo com a Universidade Catdlica do Chile, iniciando
uma metddica e bem-sucedida operagdo de transplante
ideoldgico; Em The Calculus of Consent (1962), Buchanan
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e Tullock definem seu tema: estender as premissas da
microeconomia ao comportamento politico dos individuos;
mais mercado, menos Estado” (MORAES, 2001, p. 24).

No Brasil, o pensamento neoliberal se consolidou com a eleicdo de Fernando Collor de
Mello, em 1989, e derrubado por um processo de impeachment, em 1992, mas ja deixava marcas
durante a ditadura militar, que permitiu que o Estado brasileiro fosse depreciado. Tudo piorou com o
impeachment de Collor, seguido do governo Itamar Franco e a hiperinflagdo. Esse cendrio favoreceu
as ideias neoliberais de privatizagdo, pois “essa ideia privatista ganhou forca com o esgotamento do
regime militar e se somou a ideia e praticas arraigadas em nosso pais” (CUNHA, 2009, p. 13). Os
preceitos neoliberais sdo radicados no pais com o governo de Fernando Henrique Cardoso, eleito
em 1994. Em seu governo, os investimentos publicos foram reduzidos, e a privatizagdo de empresas
estatais aumentou consideravelmente.

Segundo Gentili e Silva (1999), para os defensores da corrente neoliberal, os grandes
problemas enfrentados nas instituicdes educacionais sdo frutos das ineficiéncias do Estado.
Comparam a escola como uma empresa, afirmando que as instituices educacionais estdo
passando por uma “crise gerencial” e por uma “incompeténcia daqueles que nela trabalham”;
apontam, também, que elas precisam de uma “profunda reforma administrativa” para aumentar a
“gualidade dos servigos educacionais” (GENTILI; SILVA, 1999, p. 5). O termo “qualidade”, geralmente,
€ assegurado nas propagandas da maioria dos sistemas educacionais privados.

E essa necessidade de privatizacdo das politicas neoliberais que o autor aponta como a
solugdo apresentada por eles para a ineficiéncia das instituices educacionais estatais. “A auséncia
de um verdadeiro mercado educacional permite compreender a crise de qualidade que invade
as instituicOes escolares” (GENTILI; SILVA, 1999, p. 5). Como exposto ao longo da construgdo das
politicas neoliberais, a privatizagdo é a grande solugdo apresentada.

A competigdo interna e o desenvolvimento de um sistema
de prémios e castigos com base no mérito e no esforgo
individual dos atores envolvidos na atividade educacional. Ndo
existe mercado sem concorréncia, sendo ela o pré-requisito
fundamental para garantir aquilo que os neoliberais chamam
de equidade (GENTILI; SILVA, 1999, p. 5).

Na concepgdo neoliberal, é possivel construir uma sociedade democratica, uma politica de
igualdade na qual o individuo é o responsavel pela sua promogdo social; isso, certamente, deve
acontecer pelo seu esforgo, sem intervenc¢do do Estado.

O Estado neoliberal € minimo quando deve financiar a escola
publica e maximo quando define de forma centralizada o
conhecimento oficial que deve circular pelos estabelecimentos
educacionais, quando estabelece mecanismos verticalizados
e antidemocraticos de avaliacdo do sistema e quando retira
autonomia pedagdgica as instituicdes e aos atores coletivos
da escola, entre eles, principalmente, aos professores.
Centralizagdo e descentralizacdo sdo as duas faces de uma
mesma moeda: a dindmica autoritaria que caracteriza as
reformas educacionais implementadas pelos governos
neoliberais (GENTILI; SILVA, 1999, p. 10).

E sobre essa visdo neoliberal que as politicas das tecnologias da educagdo se formaram;
a qualidade, no amago desse contexto, é sindbnimo do privado em detrimento da ineficiéncia do
Estado, como procuramos demonstrar na préxima secao.
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O impacto das politicas neoliberais: inserciao ou exclusao das
tecnologias digitais na educagao?

No decorrer das ultimas décadas, a sociedade vem sofrendo imensas mudancas provocadas,
principalmente, pela revolucdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicacgdo (TICs). Diante da
inovacdo e da tecnologia, presenciou-se um fator determinante no avancgo de diversos setores da
sociedade, colaborando para as transformacdes que favorecem a qualidade e o acesso a bens e
servigos. Lamentavelmente, o impacto positivo dessas transformagoes, até agora, ndo foi sentido
no ambito educacional.

As discussoes atuais sobre o contexto educacional indicam oportunidades no que tange as
relagdes do saber diante dos usos e das adaptac¢Ges de tecnologias digitais, questdes que envolvem
0s aspectos sociais que transpdem as relagdes entre as pessoas (SANTINELLO; COSTA; SANTOS,
2020). “As tecnologias digitais surgiram, entdo, como a infraestrutura do ciberespaco, novo espago
de comunicagdo, de sociabilidade, de organizacdo e de transacdo, mas também novo mercado da
informago e do conhecimento” (LEVY, 1999, p. 30).

Para compreendermos o que os documentos oficiais trazem a respeito das tecnologias
educacionais e a insercdo dos recursos tecnoldgicos na educagdo, retomaremos a legislacdo
educacional voltada ao uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicag¢do (TDIC) na
Educacdo Basica. Essa discussdo consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996), que prescreve no Inciso I, do Artigo 32, que, no Ensino
Fundamental, deve possibilitar aos discentes “a compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamentam a sociedade”
(BRASIL, 1996, n.p).

Da mesma forma, a meta 2, proveniente do Plano Nacional de Educac¢do (PNE), traz, em
seu texto, a universalizagdo do Ensino Fundamental (criangas de 6 a 14 anos). Para isso, apresenta,
como uma de suas estratégias, “desenvolver tecnologias pedagdgicas que combinem, de maneira
articulada, a organizacdo do tempo e das atividades diddticas entre a escola e o ambiente
comunitario, considerando as especificidades da educacdo especial, das escolas do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas” (BRASIL, 2014, n.p).

O discurso em prol da utilizacdo de tecnologia digital esta fortemente presente na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)*. O documento prevé a tecnologia como recurso fundamental
em todos os niveis da Educagdo Basica:

Em decorréncia do avango e da multiplicagdo das tecnologias
de informagdo e comunicagdo e do crescente acesso a elas
pela maior disponibilidade de computadores, telefones
celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente
inseridos nessa cultura, ndo somente como consumidores. Os
jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da
cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas
de interagdo multimididtica e multimodal e de atuagdo social
em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil (BRASIL,
2017c, p. 61).

Com a exposicdo de excertos desses documentos, verificamos como as tecnologias
marcaram presenga na sistematizacdo e elaboragdo da legislacdo educacional. Nesse sentido,
é importante refletir sobre como as Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo intervém no
processo de aprendizagem, no acesso a informagdo, na aquisi¢do dos conhecimentos e nos modos
de comunicagdo, bem como se esses elementos influenciam na formacao e educacdo das pessoas
(FREITAS, 2010).

Ademais, essa formagdo teve influéncia da cultura europeia do século XVIII, presente na

1 Base Nacional Comum Curricular (BNCC): “documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de conteldos essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educagdo Basica” (BRASIL, 2017c, p. 7). Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso
em: 8 abr. 2022.
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educagdo contemporanea. De acordo com Hardagh (2019, p. 110):

A afirmagdo que parece dificil de conceber é verdadeira
quando analisamos as recentes politicas publicas educacionais
do Brasil, que concebem o curriculo como fragmentado, o
aprendizado estando baseado em conhecimento cientifico/
escolar racional e a desvalorizagdo da arte, humanidades e
saberes comuns e populares, enquanto a cultura digital valoriza
a producdo de bens ndo tangiveis, as empresas virtuais, a
inteligéncia artificial e avanga tanto quanto a obsolescéncia do
trabalho e dos produtos.

A escola tem a fungdo de mediar o conhecimento cientifico de todas as areas, sem excegdo.
A Sociedade do Conhecimento se constrdi a partir dela; dessa forma, a instituicdo escolar tem de
estar preparada para aceitar essa funcdo. Cada vez mais, observamos um mundo onde quem sabe
aplicar eficientemente a informacdo a que se pode ter acesso, transformando-a em conhecimento,
tem maiores possibilidades de sucesso. Logo, a exata utilizacdo das ferramentas digitais pode se
tornar, assiduamente, um fator de diferenciagdo (CARVALHO; TRINDADE, 2019).

Apesar de ser possivel encontrar praticas pedagdgicas com o uso de tecnologias em escolas
brasileiras, faz-se necessaria a implementacdo de ac¢des de inovacdo e tecnologia para atender as
necessidades educacionais e oferecer o acesso a todos os estudantes com o intuito de utilizar, de
forma critica, o universo digital, por meio dos recursos tecnolégicos. Entretanto, como garantir o
acesso a tecnologia a todos os alunos da Educacdo Basica?

Diante desse contexto, as politicas publicas sdo importantes para a democratizacdo do
acesso a tecnologia aos alunos. Em vista disso, salientamos a necessidade da participa¢do do Estado
para a inclusdo digital nas instituicGes escolares. Porém, ndo é isso que assistimos em tempos de
neoliberalismo. Conforme afirmam Cosmo e Fernandes (2003, p. 7):

O que se vé é um Estado minimo no que concerne a gestdo
dos recursos, ou seja, na geracdo e distribuicdo financeiro
administrativa. Por outro lado, este mesmo Estado minimo
cumpreopapeldeagentereguladore controlador, contribuindo
diretamente para a manutencdo da desigualdade social por
meio da manutencao dos privilégios da elite e do atendimento
assistencialista as massas — 0 que as aprisiona aos governos
neoliberais. Portanto, o papel do Estado €é, de um lado, o da
desregulamentagdo e, de outro, o da regulamentagdo.

Fica explicito que o Estado neoliberal ndo apresenta politicas publicas como prioridade, até
porque, os resultados da contraposi¢do atual do capitalismo — mais ideoldgica que econdmica —
representam a destruicdo social gerada pelo poder de mercado (BASSO; BEZERRA, 2014).

As politicas publicas educacionais do governo federal propdem programas para a inclusao
digital nas escolas publicas, iniciativas de levar a tecnologia digital para dentro da escola. Assim,
varios programas sao inseridos para integracdo das tecnologias nas aulas. Todavia, em 2016, o
governo anunciou os ajustes fiscais e corte orcamentdrio; como consequéncia, as politicas publicas
em educacdo comegam a sentir com a paralizacdo de alguns programas. De acordo com Jimenez e
Segundo (2007, p. 121):

Programas de educagdo que tem como finalidade o
rebaixamento das estatisticas da pobreza extrema em todo
mundo, como, capacitacdo e inclusdo digital de criangas e
jovens para futura inser¢do no mercado de trabalho ao lado de
acOes educacionais voltadas para a formagdo de mao-de-obra
na elaboragdo de alimentos basicos e programas de redugdo
do analfabetismo funcional, familiar e da comunidade de
interferéncia.
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Porém, tal afirmativa ndo se sustenta na realidade. Conforme a literatura critica, a inser¢do
datecnologia na educagdo é para garantir que todas as pessoas obtenham conhecimentos essenciais
para a colocagdo no mercado de trabalho. As organizagGes internacionais, como o Banco Mundial,
deixam expresso que é preciso investir na pessoa. Essa organizacdo determina a competitividade e
o gerenciamento do capital humano, ou seja, a educacao voltada para o mercado de trabalho.

A propdsito, esse enaltecimento do capital humano é demonstrado por Mello (1990, p.
37), ao discorrer que:

E a populagio como um todo, e ndo mais uma elite de
iniciados, que precisa aprender os cddigos instrumentais
para a leitura de um mundo novo, em permanente mutagao.
O salto educacional do conjunto da sociedade ira, talvez,
determinar as diferencas entre paises, quanto a produtividade
e competitividade.

Em harmonia com essa discussdo, o documento intitulado “Educacdo: um tesouro a
descobrir; relatdrio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educagao para o século XXI”
mostra uma preocupagdo em tornar os sujeitos eficientes, produtivos e responsaveis para o alcance
de seus objetivos. De acordo com esse material, a orientacdo é ndo deixar de explorar:

[...] nenhum dos talentos que constituem como que tesouros
escondidos no interior de cada ser humano. Memodria,
raciocinio, imaginacdo, capacidades fisicas, sentido estético,
facilidade de comunicacdo com os outros, carisma natural
para animador [...] (DELORS et al., 1998, p. 20).

Anosso ver, o documento preconiza que ndo caberia a escola a transmissdo do conhecimento
ou a sua mediacdo, mas, sim, a preparacao dos sujeitos para atuar no mercado de trabalho, uma
exigéncia do capitalismo contemporaneo. Dessa forma, é importante salientar que a educagdo
brasileira tem uma forte influéncia desse documento, de modo que as politicas educacionais
desenvolvidas pelos governos liberais se respaldam nele. Como enunciam Caetano, Lima e Peroni
(2017, p. 418): “O mercado na diregdo das politicas educativas”.

Como inserir, contudo, a tecnologia em favor de uma aprendizagem significativa e de
qualidade diante da auséncia de uma politica publica? Vale ressaltar que o mero acesso ao uso da
internet para os alunos ndo implica, por si so, a validagdo de que o acesso aos conteudos informativos
se transforma, verdadeiramente, em uma formacao educacional. Para gerar aprendizado efetivo, é
preciso relacionar os contelidos entre si, projetando novas questées que impulsionam o individuo a
conhecer criticamente mais, de forma que as informac0es coletadas possam servir de alicerce para
o desenvolvimento da formagdo cultural (ZUIN, 2010).

Em consonancia com essa discussdo, Mill e Trindade (2019) demonstram que o aluno,
nomade digital, vive em um mundo cercado de tecnologia, imerso em plataformas e cendrios
diversificados em que se sente confortavel no uso constante de diferentes tecnologias digitais.
Porém, por vezes, apresenta obstaculos em direcionar esses conhecimentos a servico de suas
proprias aprendizagens. Compete a instituicdo escolar e aos docentes a capacidade para admitir
essa nova tipologia de estudante e converter em beneficio para esse mesmo aluno aquelas que sao
as suas competéncias sociais.

Para dar continuidade as discussdes referentes as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagao na Educagdo Basica, o Ministério da Educagdo apresentou o Programa de Inovagdo
Educacdo Conectada — Decreto n2 9.204 (BRASIL, 2017a) —, que tem como objetivo apoiar a
universalizagdo do acesso a internet em alta velocidade e estimular o uso pedagdgico de tecnologias
digitais na Educagdo Bdsica. O decreto se institui como a mais nova politica publica relacionada a
tematica, complementando as demais politicas até entdo estabelecidas.

O programa descrito se ajusta em conformidade com as metas pactuadas no PNE (Plano
Nacional de Educagdo), especialmente as metas 5 e 7, que incluem o uso da tecnologia, considerando
gue o Brasil devera cumprir até 2024. Por meio da analise e de um olhar mais criterioso acerca
do programa, observamos que ele foi inspirado por experiéncias internacionais, ao reconhecer o
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potencial datecnologiaafavordaaprendizagem. Muitos intelectuais transnacionalizados (os experts)
que, assumindo um papel supostamente evangelizador, deslocam o mundo comercializando seus
papers pré-fabricados a quem mais Ihes oferecer (GENTILI; SILVA, 1999).

Na década de 1990, varios intelectuais do mundo inteiro ja faziam um diagndstico que
delineava a educagdo para o século XXI, o que resultou no documento do Relatdrio Delors2. Esse
documento, de acordo com a andlise de Evangelista, Moraes e Shiroma (2002, p. 66), demarca
os trés grandes desafios do século XXI: “a) ingresso de todos os paises no campo da ciéncia e da
tecnologia; b) adaptacdo das vérias culturas e modernizacdo das mentalidades a sociedade da
informagdo; e c) viver democraticamente, ou seja, viver em comunidade”.

Diante desse cendrio, podemos inferir que a educagdo apresentada com o perfil inovador
serd o reflexo do entendimento de que educagao e tecnologia sdo elementos inseparaveis, vigentes
no cotidiano dos individuos, bem como de que as redes midiaticas fazem parte da informagao,
sendo capacitadas para gerar conhecimento, ao sinalizar um aluno que, na atualidade, solicita mais
agdo em seu protagonismo na construcao do saber, “[...] que alia o saber tedrico a experimentagdo
pratica, com o objetivo de interferir na natureza para conhecé-la e domina-la” (CARDOSO, 1999, p.
184).

Ao ter em vista o pressuposto de Kenski (2001), é primordial, j& no inicio do século XXI,
formar individuos que ndo sejam somente utilizadores das tecnologias, mas sujeitos conscientes e
criticos que consigam utilizar suas possibilidades de acordo com a realidade em que vivem, diante
das desigualdades regionais que sdo deveras presentes em nosso pais. O desafio é grande para
combater as desigualdades no Brasil reproduzidas pelas politicas neoliberais. Como nos alertam
Gentili e Silva (1999, p. 16):

A resposta neoliberal é simplista e enganadora: promete mais
mercado quando, na realidade, é na propria configuracdo
do mercado que se encontram as raizes da exclusdo e
da desigualdade. E nesse mercado que a exclusdo e a
desigualdade se reproduzem e se ampliam. O neoliberalismo
nada nos diz acerca de como atuar contra as causas estruturais
da pobreza; ao contrario, atua intensificando-as.

A melhoria da educagdo brasileira é um desafio que deve ser enfrentado, principalmente,
no que se refere as tecnologias educacionais, a fim de garantir que a tecnologia e a inovacdo
contribuam, efetivamente, para melhorar o aprendizado dos discentes brasileiros. Posicionarmos
nesse campo é, no minimo, conflitante, pois a insercdo e o0 acesso ao uso de tecnologias digitais
no ambito educacional dependem de politicas publicas que assegurem a aplicabilidade das leis.
Conforme argumentam Gentili e Silva (1999), é importante destacar que, na perspectiva neoliberal,
os sistemas educacionais combatem, na atualidade, uma profunda crise de eficiéncia, eficacia e
produtividade, mais do que uma crise de quantidade, universalizacdo e extensao.

Nesse sentido, sdo imprescindiveis discussGes e pesquisas sobre a necessidade da
inclusdo digital no Brasil para incorporar o uso intensivo das Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicacdo (TDICs) nas praticas pedagogicas como um auxilio ao processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, pois “as pessoas [...] transformam a tecnologia, qualquer tecnologia,
apropriando-a, modificando-a, experimentando-a. Esta é a licdo fundamental que a histéria social
da tecnologia ensina” (CASTELLS, 2003, p. 10).

O uso crescente das tecnologias digitais e das redes de
comunicacdo interativas acompanha e amplifica uma profunda
mutagdo na relagdo com o saber. Ao prolongar determinadas
capacidades cognitivas humanas (memodria, imaginacdo,

2 “O documento indica quais, a seu ver, sdo as principais tensdes a serem resolvidas no préximo século: tornar-se
cidaddo do mundo, mantendo a ligagdo com a comunidade; mundializar a cultura preservando as culturas locais
e as potencialidades individuais; adaptar o individuo as demandas de conhecimento cientifico e tecnoldgico -
especialmente as tecnologias de informagdo mantendo o respeito por sua autonomia; recusar as solu¢des rapidas
em favor das negociagdes e consensos; conciliar a competicdo com a cooperagdo e a solidariedade; respeitar
tradi¢Ges e convicgbes pessoais e garantir a abertura ao universal” (EVANGELISTA; MORAES; SHIROMA, 2002, p.
66).

300

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.9, n.12



Humanidades

&’ Inovacao

percepgdo), as tecnologias intelectuais com suporte digital
redefinem seu alcance, seu significado e algumas vezes até
mesmo sua natureza (LEVY, 1999, p. 72).

Dessa forma, precisamos buscar alternativas para fazer a educagdo de qualidade na Era
Digital e pensar em novas metodologias que favorecam a inovagdo dos processos educativos.
Enfim, as reflexdes e as mudangas educacionais, em torno do acesso a tecnologia, requerem que as
politicas publicas possam impulsionar a defesa da educacdo publica, gratuita e de qualidade.

Consideragoes Finais

Neste artigo, objetivamos apresentar consideracdes acerca dos pensamentos liberais e
neoliberais e suas influéncias na insercdo das tecnologias digitais na Educacdo Bdsica. Com a
pesquisa, pudemos verificar que essas duas correntes apresentam como prioridade a condugdo
do mercado por meio da iniciativa privada, conforme afirma o economista Smith: “elogia a virtuosa
mao invisivel do mercado contra a viciosa mdo visivel do poder politico” (MORAES, 2001, p. 7).
Observamos, ademais, uma corrente de desigualdade de acesso a mercadoria acumulada, bem
como a falta de acesso aos servigos estatais em fungdo do Estado minimo.

Pontuamos que este artigo nos possibilitou a compreensdo de que vivemos em um regime
neoliberal regulado por instituicGes internacionais, as quais orientam as propostas de politicas
publicas paraa educacdo, carregadas da presenca desses pensamentos cuja finalidade é transformar
a educacdo em um grande mercado. Nesse sentido, faz-se necesséria a implementacdo de a¢bes
politicas, econGmicas e sociais para proporcionar o acesso as tecnologias desde a disponibilizagdo
de internet de qualidade gratuita a todos os estudantes até o letramento digital.

Destarte, a politica educacional, norteada pelos interesses e manutengdo do mercado, é
marcada por uma descontinuidade, um sucateamento de equipamentos e uma falta de politicas
de incentivo. Compete realgar que essas falhas sdo enaltecidas como uma forma de comprovar o
fracasso na gestdo estatal da educacdo, deixando, assim, mais espaco para a atuacdo do privado
dentro do publico.

No que tange ao exposto, afirmamos que novas pesquisas sdo necessdrias para que as
investigacOes a respeito da tematica sejam aprimoradas e que as politicas publicas envolvidas
nas Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo criem possibilidades de inclusdo digital no
ambito educacional em fomento a defesa da educagdo publica, gratuita e de qualidade.
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