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EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: UM OLHAR NA PERSPECTIVA
DA FORMAGCAO DOCENTE

INCLUSIVE EDUCATION IN BRAZIL: A LOOK AT THE PERSPECTIVE OF
TEACHER EDUCATION

Lucrécia Borges Barbosa 1

Resumo: Na contemporaneidade a educagdo inclusiva tem se tornado o alvo de muitas pesquisas académicas/cientificas e
também se tornado cada vez mais presente nas escolas. O presente artigo objetiva-se em esclarecer sobre as dificuldades
da inclusdo no dmbito escolar e também a necessidade que as escolas apresentam em transitar do conceito de inclusGo
excludente para inclusdo inclusiva. Nestes aspectos a metodologia utilizada foi por meio de uma pesquisa bibliogrdfica
por intermédio do didlogo entre autores como: Martins (2012); Pimentel (2012); Kassar (2011); Brasil (2007) e outros. Os
resultados foram que os futuros professores precisam conhecer a realidade que os espera, aprendendo ndo so a estrutura
disciplinar da Instituicdo de Ensino Superior (IES) a que frequenta, mas também que a diversidade do publico estudantil é
deveras significativa e real.
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Abstract: In contemporary times, inclusive education has become the target of many academic/scientific research and has
become increasingly present in schools. This article aims to clarify the difficulties of inclusion in the school setting and also
the need that schools have in transit from the concept of excluding inclusion to inclusive inclusion. In these aspects, the
methodology used was bibliographic research through dialogue between authors such as Martins (2012); Pimentel (2012);
Kassar (2011); Brazil (2007) and others. The results were that future teachers need to know the reality that awaits them,
learning not only the disciplinary structure of the Higher Education Institution (HEI) they attend, but also that the diversity
of the student population is indeed meaningful and real.
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Introdugao

O presente trabalho visa uma discussao referente a educacdo inclusiva, tendo como objetivo
explanar as dificuldades da inclusdo no ambito escolar e também a necessidade que as escolas
apresentam em transitar do conceito de inclusdo excludente para inclusdo inclusiva. O texto se fez
necessario para a obtencdo do titulo de especialista em Psicopedagogia Educacional pela Faculdade
Integrada de Araguatins (FAIARA).

Considerando que o sistema educacional necessita de atualizacdo constante, observa-se que
houveram muitos passos dados no rumo da inclusdo educativa dos alunos com as mais diversas
limitacGes, entretanto é necessario continuar caminhando para que o sistema de educa¢do em
si se torne de fato um espaco de inclusdo. Para isso, os avangos nas politicas de inclusdo devem
fomentar o anseio de uma necessidade maior.

Todavia, deve-se também assegurar que os direitos dos alunos sejam cumpridos de forma
eficiente e construtiva, também se deve voltar a aten¢do aos formadores de opinido. Cabe-se
questionar se os professores de fato estdo sendo preparados para a realidade que se encontra na
sala de aula, se as escolas atendem e trabalham as limitagGes dos alunos sejam elas quais forem e se
a formacdo profissional docente lhe dd base e seguranca para desenvolver um trabalho significativo
que inclui e ensina.

Desse modo, o presente trabalho estd subdividido em duas se¢Oes. A primeira trata da escola
no contexto da inclusdo discutindo a transicdo do espaco escolar excludente, onde se seleciona os
alunos enquanto (pelo) status social e se fazem classes (especificas) para separar os “especiais”,
para a escola inclusiva. A segunda sec¢do aborda a necessidade das Instituicdes de Ensino Superior
preparar professores para a realidade escolar, onde se faz necessario formar docentes que incluem.

Metodologia

A presente pesquisa teve inicio apds a busca tedrica de autores contemporaneos que
abordassem a inclusdo escolar no Brasil no que tange a formacao de professores para a Educacdo
Inclusiva. Partindo assim, para a escolha dos caminhos metodoldgicos, dos instrumentos e dos
procedimentos para alcancgar os objetivos desse estudo.

Essa pesquisa ndo teve o objetivo de trazer ou revelar dados quantitativos referentes
a Educacdo Inclusiva na perspectiva da formacdo de professores. Mas sim, elencar os dados
qualitativos a partir da revisdo de literatura sobre a tematica do estudo com o intuito de corroborar
com o objetivo geral da pesquisa que foi de: explanar as dificuldades da inclusdo no ambito escolar e
também a necessidade que as escolas apresentam em transitar do conceito de inclusdo excludente
para inclusdo inclusiva.

Sendo assim, esta é uma pesquisa de natureza qualitativa e a metodologia utilizada foi a
revisdo de literatura. Para isso, foi realizado levantamento tedrico com o intuito de compreender
o histérico da Educacdo e concepgdes sobre a educacdo inclusiva na perspectiva da formagdo de
professores. Posteriormente, foi feito um levantamento bibliografico utilizando o banco de dados
Scientific Eletronic Library Online — SciELO e Google Académico onde foram encontrados artigos de
diferentes autores abordando a temdtica, os quais foram selecionados criteriosamente e analisados
a luz do referencial tedrico baseado no objetivo da pesquisa.

A pesquisa se conformou através da abordagem qualitativa, que é explicada por Minayo
(2011) como sendo um processo descritivo, pois essa realidade abrange um universo de significados
gue nao podem ser resumidos apenas a dados meramente quantitativos.

Essa mesma autora escreve sobre o método de abordagem qualitativa, afirmando que:

[...] Enquanto cientistas sociais que trabalham com estatistica
apreendem dos fendbmenos apenas a regido “visivel, ecoldgica,
morfoldgica e concreta”, a abordagem qualitativa aprofunda-
se no mundo dos significados das a¢des e relagdes humanas,
um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias

e estatisticas (MINAYO, 2001, p. 22). 583
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Para essa autora existem cientistas sociais, ou seja, pesquisadores da area das ciéncias
sociais que trabalham com estatisticas. Esses pesquisadores aprendem dos fendmenos estudados
apenas a regiao que é visivel, ecoldgica, a regido da forma e a regido concreta.

Fica evidente através do exposto pela autora Maria Cecilia de Souza Minayo (2001) que
a abordagem qualitativa tem o objetivo de aprofunda-se no mundo dos significados das a¢des
feitas e das relagdes humanas existentes. Seria essa abordagem um lado ndo perceptivel e ndo
captavel, pois ela ndo se preocupa com equagoes, médias e estatisticas, mas sim objetiva explicar e
aprofundar sobre um determinado assunto.

O artigo foi construido através da metodologia de revisdo da literatura (levantamento
biografico acerca de trabalhos ja realizados sobre a tematica do estudo). Conforme FERREIRA (2002),
nos ultimos anos houve uma producdo expressiva de pesquisas conhecidas pela denominagdo
estado da arte, estado do conhecimento, revisdo da literatura ou revisdo bibliografica. As pesquisas
definidas com estilo bibliografico, trazem em comum o mapeamento e discussdo que advém de
produgdes cientificas em diferentes campos do conhecimento.

Para Romanowski; Ens (2006) os Estados da arte podem significar uma contribuicdo
importante na constituicdo do campo tedrico de uma drea de conhecimento, pois procura identificar
os aportes significativos da construgdo da teoria e pratica pedagdgica. Esse estado da arte aponta as
restricdes sobre 0 campo em que se move a pesquisa: as suas brechas de disseminagao, identificagao
de experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de solugao para os problemas da
pratica e reconhecer as contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na drea estudada.

A escola no contexto da Inclusao

Na contemporaneidade a educagdo inclusiva tem se tornado o alvo de muitas pesquisas
académicas/cientificas e vem se tornando cada vez mais presente no contexto educacional de
muitas escolas brasileiras.

Inicialmente, nos primdrdios de sua discussdo, a inclusao social ndo era bem vista pela
sociedade, uma vez que as pessoas que apresentassem alguma limitagdo, seja ela fisica ou
intelectual, eram marginalizadas aos olhos de todos, por vezes eram consideradas culpadas pelos
aspectos econdmicos negativos de um pais e até mesmo eram exterminadas em dadas regides.

Em relagdo a inclusdo da pessoa com necessidades educacionais especiais no contexto
educacional em um processo histérico acontecia da seguinte maneira como aponta Inés Salvi
(2010) no trecho abaixo:

O processo de exclusdo sempre esteve presente na historia da
educacdo brasileira, especificamente nas camadas populares,
onde criangas, adolescentes e adultos eram classificados por
suas caracteristicas étnicas e socioeconomicas e relegados
a margem da sociedade, sendo que sua efetiva participacdo
social desordenava o curso natural da histéria e o progresso da
humanidade (SALVI, 2010, p: 4).

Nesse sentido, a escola se tornou um lugar de “pessoas perfeitas”, tendo em vista que quem
as frequentavam eram filhos da mais alta parte da elite, incorporando um padrdo de riqueza e
caracterizando a escola como uma empresa de comercializacdo da educagdo, onde somente
abastados poderiam frequentar, elitizando assim o conceito de educacdo escolar de qualidade.

Tal situacdo decorre do fato de que a escolarizagdo foi, por
muito tempo, privilégio das elites, pois — apesar da existéncia
de algumas propostas educacionais, segundo documentos
e estudos realizados — ndo havia uma politica inclusiva da
populagdo em geral, na escola. (GATTI; BARRETO apud
MARTINS, 2012, p: 25).

Entretanto, com o passar do tempo e com a “humanizacdo” das pessoas, foram desenvolvidas
politicas publicas de inclusdo no teor educativo a fim de diminuir cada vez mais a visdo arcaica da

284

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.10, n.10



Humanidades

&’ Inovacao

escola como um setor de privilégios, assim sendo, todo e qualquer avango da educagdo no que se
refere a inclusdo de alunos tem sido uma vitdria. Todavia, é necessdrio que muito se avance sobre
o debate da inclusdo.

Vale ressaltar que embora sejam importantes os avangos obtidos, a forma como aconteceram
acabou por fomentar um discurso de piedade e vitimismo da sociedade para com os alunos
com tais caracteristicas. Por tradi¢do, a escola ndo era obrigada a atender necessidades diversas
justamente por falta de alunos que apresentassem tais necessidades. Isso acontecia porque eles
ndo chegavam a escola, era uma realidade alheia. Desde criangas eles eram vistos como coitados e
assim dependentes, e na grande maioria das vezes eram excluidos da sociedade pelos préprios pais,
pois seriam motivo de vergonha e desrespeito pela familia.

Quando a discussdo sobre inclusdo passou a ocupar a clpula politica da sociedade,
voltaram-se os olhos para a educagdo e para a necessidade de equidade social, com isso, iniciou-se
a valorizagdo da educacdo especial, para pessoas “especiais”, entdo se organizou um modelo de
ensino opcional, onde se aceitariam as diversidades e trabalhariam sob elas.

Desse modo, no que diz respeito a Educagdo Especial o Ministério da Educagdo — MEC (2008)
ressalta que:

A educagdo especial se organizou tradicionalmente como
atendimento educacional especializado substitutivo ao
ensino comum, evidenciando diferentes compreensées,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de
instituicGes especializadas, escolas especiais e classes especiais
(BRASIL, 2008, s/p).

Esse atendimento educacional realizado em instituices e classes especiais levou a sociedade
a ver a educacdo inclusiva com olhos nada amistosos, estereotipando-a como reclusdo de débeis
mentais e deficientes fisicos, evidenciando e fomentando assim um preconceito exacerbado para
com o publico alvo da Educacdo Inclusiva.

Segundo Kassar (20011) em relagdo a classes com alunos normais e anormais afirma que:

Sob a supervisdo de organismos publicos de inspegdo
sanitaria, a organizagdo das classes especiais publicas e o
encaminhamento para instituicdes especializadas ocorreram
a partir da justificativa cientifica de separacdo dos alunos
“normais” e “anormais” (KASSAR, 2011, p.65).

Ao denotar como alunos “anormais”, os estudantes de educacdo especial, se-deu-se uma
ampla abertura para se disseminar preconceito, pois a anormalidade poderia ser vista como
abominacdo, deixando tais estudantes sob a rotulacdo de coitados, dependentes e indesejaveis.

Longe disso, o modelo educacional especial se apresentou de forma incisiva para um
melhor desenvolvimento da educacdo, servindo bem ao seu propdsito inicial de incluir, entretanto,
os anseios da educacdo foram superando a abrangéncia da educacdo especial e tornando-a
ligeiramente insuficiente. Tornou-se necessario ndo apenas apresentar os alunos de inclusdo a
sociedade, mas era preciso inseri-los de vez nela; logo, era preciso ir além da sala especial, era
preciso ir 4 sala de aula.

Ao longo dos anos os avancos cientificos deram-nos explicagdes mais claras de como definir
e ensinar pessoas com caracteristicas inclusivas; sejam elas sindromes, transtornos ou deficiéncias;
para as escolas isso é de grande valia, pois se torna necessdrio entender para relacionar.

E necessario entender o que s3o as sindromes, quais s30 os transtornos e os tipos de
deficiéncias, é necessario compreender e aprender a melhor maneira de ensinar com inclusao,
colocando esses alunos como membros significativos da mudanga, saber qual € o melhor caminho
para a educacdo curricular que os ensine, conhecer a maneira mais apropriada que os permita se
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inserir na sociedade como ela espera. Remodelar o sistema de ensino a fim de conhecer e superar
as dificuldades da inclusdo pode ser algo desafiador, pois:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas
de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as praticas
discriminatdrias e criar alternativas para supera-las, a educacao
inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superacgdo da ldgica
da exclusdo. A partir dos referenciais para a construcdo de
sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas
e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma
mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os
alunos tenham suas especificidades atendidas (BRASIL, 2007
s/p).

Desse modo, repensar a educacao inclusiva leva a educacdo como um todo a outro nivel,
em que se deixa de lado a inclusdo excludente, onde se inclui alunos nas escolas, mas os coloca em
classes especificas, afastando-os dos demais e dando abertura a discriminacdo, e passa a se debater
e buscar de modo efetivo um modelo educacional que realmente inclui.

Passa-se a refletir como incluir um aluno com qualquer limitagdo que seja no ambito escolar,
colocando-o como agente participador, presente e modelador do meio, dando-lhe a oportunidade
de contribuir com o ensino e aprendizagem dos colegas ali presentes e possibilitando que haja
a inclusdo de fato, remodelando e mudando a estrutura e cultura da escola para atender a real
necessidade da sociedade; agregando valores e saberes, disseminando respeito.

Entretanto, vale salientar que tais avangos ndo se deram da noite para o dia, pois segundo
Freitas:

A abertura das escolas para as diferencas &, principalmente,
uma decorréncia da legislagdo e, com base na mesma, de
politicas publicas, o que implica em uma mudanga radical nos
processos de ensino e aprendizagem. Inclui uma proposta de
ruptura entre as fronteiras existentes em diferentes disciplinas,
entre saber e realidade (FREITAS, 2010, p. 26).

A ruptura entre saber e realidade evidencia uma necessidade de reconhecer que as escolas
sdo obrigadas a acolher todo e qualquer aluno possibilitando a ele uma aprendizagem significativa
gue o permita a autonomia intelectual. A escola nesse momento se encontra em transi¢do: aqui ela
deixa de lado a escolha de atender ou ndo todos os alunos, e passa a se adequar as mais diversas
necessidades, a repensar sua estrutura fisica e modelar-se de maneira mais apropriada e receptivel
possivel.

A transicdo da escola que tem opgdo de publico para a escola acolhedora deu-se mediante
a necessidade de uma “mudancga radical”. Freitas (2010) refere-se a essa transicdo argumentando
que, para remodelar uma sociedade inteira basta que se trabalhe sobre a sua educagdo, mas é ai
gue reside a resisténcia: é na escola que se encontram os empecilhos mais agravantes.

As escolas publicas apresentam uma deficiéncia fisica deveras alarmante: ndo sdo feitas
para incluir; nos espagos educacionais faltam muitos instrumentos que possibilitem a escola
incluir alunos como, portas adequadas a cadeirantes, piso tatil e outros componentes da estrutura
fisica ndo sdo pensados na hora de levantar uma escola. Da mesma forma; instrumentos como
soroban e maquina Braille sdo raras nas escolas também, talvez por falta de apoio financeiro ou por
priorizarem outras necessidades do anseio escolar. A composi¢do de material didatico no ambito
escolar é, na grande maioria dos casos, inexistente e insuficiente, e muitas vezes, quando had com o
gue se ensinar; os professores ndo apresentam dominio das ferramentas paradidaticas.
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A formagao docente para a inclusao

Quando se define a escola como apropriada, deve-se considerar um membro muito
importante e ainda assim jogado de lado: o professor. E necessario que se volte a atencdo para a
formacdo dos professores, haja vista que, atualmente, a grande maioria da estrutura curricular das
universidades ndo se detém a educacdo inclusiva.

Em algumas instituicdes de ensino superior ha apenas uma disciplina de LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) para cumprir uma exigéncia maior, mesmo assim, este fragmento de inclusdo
ndo supre a necessidade de preparacgao dos futuros profissionais para a atuagdo docente. Os futuros
professores ndo sabem como lidar, por exemplo, com um aluno com Transtorno do Espectro Autista
—TEA. A preparagdo desses profissionais se volta para cumprir uma ementa disciplinar que apresenta
claramente uma desestrutura inclusiva, externando assim a necessidade de reestruturacdo do
curriculo escolar.

Aformacdo de professores deve ir além de carga horaria disciplinar, é preciso levar os futuros
docentes a questionar o quao preparados estdo para a realidade que os espera. Por mais que a
Universidade queira, ela ndo forma professores, o processo de graduagdo se resume a tramites
burocréticos para diplomar individuos. O professor em si se constitui em meio ao processo
educacional, quando ele tem contato direto com o ensino basico enquanto professor diplomado.

Entretanto, Martins (2012), argumenta que a formacdo de professores deve acontecer da
seguinte maneira:

[...] durante a graduagdo, todos os futuros professores da
Educacdo Bésica devem desenvolver competéncias para atuar
também com alunos que apresentem necessidades especiais,
em qualquer etapa ou modalidade de ensino, na perspectiva
de se efetivar a educagdo inclusiva (MARTINS 2012, p: 29-30).

Portanto, exigir das escolas um preparo em estrutura fisica e pedagdgica ndo serd suficiente
se o professor que a compde nao for preparado para tal. Nesse ponto, as Instituicdes de Ensino
Superior assumem a responsabilidade pelo presente fato, as estruturas curriculares das IES
raramente se compdem com algum norteador de inclusdo, na verdade, em muitas delas, ndo ha se
quer interdisciplinaridade.

Desse modo, torna-se necessario que a escola seja preparada desde a formagdo docente; o
estudante de licenciatura deve se colocar e ser colocado em meio ao sistema de ensino que reflita a
realidade, ele deve ter ciéncia que ao chegar na escola para atuar profissionalmente, vai encontrar
uma diversidade constante. O professor deve ser orientado teoricamente sobre como e qual é o
melhor jeito (ou menos agressivo) para contornar as dificuldades e ensinar aos alunos como um
todo, sem salientar ou ressaltar qualquer aluno por dificuldades fisicas ou intelectuais.

As IES devem se voltar para a inclusdo como ela realmente se apresenta na sociedade: uma
realidade constante e imutdvel. Neste ponto, apresenta-se a Psicopedagogia, que melhor prepara
os docentes para a escola. Entretanto, nem todas as escolas terdo um psicopedagogo em seu
quadro profissional, isso acaba por tornar sua presenca na escola um privilégio.

Nesse sentido, Junior (2012) ressalta que “a figura do psicopedagogo é de extrema relevancia
na educacdo especial, por auxiliar a crianga com necessidades educacionais especiais em sua
adaptacdo no ambiente escolar, beneficiando-a com que a escola possa lhe oferecer”. O beneficio
ao qual Junior direciona vem a se tornar o privilégio que por anos se buscou desfazer.

Logo, a saida para as escolas que ndo podem contar com um psicopedagogo é constituir-se
de professores preparados e formados dentro do ambito de educagdo inclusiva, pois:

A auséncia de conhecimento do professor sobre as
peculiaridades das deficiéncias, o ndo reconhecimento das
potencialidades destes estudantes e a ndo flexibilizacdo do
curriculo podem ser considerados fatores determinantes para
barreiras atitudinais, praticas pedagdgicas distanciadas das
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necessidades reais dos educandos e resisténcia com relagdo a
inclusdo (PIMENTEL, 2012, p.139).

Com isso, considerando a atual formacdo de professores, podemos observar uma ligeira
resisténcia a educacdo inclusiva, visto que ja foi abordada a necessidade de atualizagdo disciplinar
nas IES de modo direcionado ao objetivo da inclusdo. Portanto, a inclusdo comeca pela formagdo
do professor, o ser docente deve ser fomentado e instigado a buscar conhecer a realidade inclusiva;
o professor deve saber quais sdo as maneiras de ensinar mediante a inclusdo e como superar as
dificuldades presentes.

Consideragoes Finais

Por anos a educacdo especial serviu bem ao seu propdsito, entretanto, além de colocar
os alunos nas escolas, é necessario que o aluno seja inserido no meio escolar como agente
participador; a ele deve ser voltado todo o ensino que lhe permita participar e interferir no meio
social com equidade e cidadania. Para que isso aconteca, as escolas que os recebem devem ser
reestruturadas tanto fisica quanto culturalmente, pois sdo essas mudancas que vao dar igualdade e
equidade aos alunos e posteriormente a sociedade. Entretanto, para que as escolas transitem para
o ensino com inclusdo, as Instituicdes de Ensino Superior também devem fazer o que lhe compete:
formar professores que incluem.

Faz-se necessario que o processo de graduacdo fomente aos seus participantes a capacidade
de questionar o ensino como igualitario e inclusivo. Os futuros professores precisam conhecer a
realidade que os espera, aprendendo ndo sé a estrutura disciplinar da IES a que frequenta, mas
também que a diversidade do publico estudantil é deveras significativa e real. Portanto, cabe as
escolas se transformarem em espagos que incluem assim como cabe as IES preparar professores
gue incluem. Desse modo, o trabalho ndo esta encerrado, se mantem no intuito de dar continuidade
a discussdo referente a escola enquanto inclusiva e a formagdo docente enquanto preparacgao para
a realidade.
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