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Introdugao

Este artigo apresenta reflexdes sobre necessidades/possibilidades de formagdo docente
gue instrumentalizem o educador de criangas pequenas para uma pratica pedagdgica cujo carater
cientifico/metodoldgico, implique em acolhimento e atencdo a diversidade infantil de sujeitos
escolares da Educacdo Especial nas escolas publicas.

Para tanto, antes, achou-se conveniente apontar algumas orientagdes da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva/2008 no que se refere ao Atendimento
Educacional Especializado aos referidos sujeitos de aprendizagem. Na sequéncia revisamos de
maneira sintética alguns posicionamentos de perspectivas tedricas quanto a aprendizagem e o
desenvolvimento dos sujeitos, quais sejam: a objetivista, a subjetivista, a interacionista e histérico
cultural. Tal postura se orienta pelo sentido da prépria praxis como comportamento metodoldgico.

A Educacgao Especial e Inclusiva: pressupostos legais

A Educagdo Especial € uma modalidade de ensino prevista na atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), de acordo com esse documento, podemos observar que esta pode ser
compreendida como:

Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo (BRASIL, 1996, p.28).

J& o Atendimento Educacional Especializado segundo a Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva/2008 se configura como um instrumento de inclusdo
das pessoas com necessidades especiais nos sistemas de ensino brasileiros, desde a Educacdo
Infantil até o Ensino Superior, este documento ressalta também que o publico alvo da Educacdo
Especial/Inclusiva é composto por pessoas com necessidades fisicas e que apresentam transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica,
Resolugdo CNE/CEB n2 2/2001 no artigo 22 determina que é dever dos sistemas de ensino:

Matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-
se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢Ges necessarias
para uma educacdo de qualidade para todos (BRASIL, 2001 p.
69).

Em relagdo a obrigatoriedade do Estado no tocante a oferta da Educagdo Especial nos
sistemas de ensino, a Lei de Diretrizes e Bases n2 9.394/96 no artigo § 32 assegura que: “A oferta
de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etdria de zero a seis anos,
durante a educacdo infantil” (BRASIL, 1996, p.28).

No contexto deste artigo, cuja énfase se volta para a produgdo de saberes necessdrios na
formacdo de docentes para ensino de criangas pequenas, o AEE que se advoga consiste em um tipo
de apoio ou oferta de trabalho no dmbito da escola que se objetiva a partir da proposta da politica
gue a inaugura, mas que ndo nega as contradigdes que se expressam por meio das praticas com as
criangas na Educacdo Infantil, considerando que:

Essa formacdo deve abranger a reflexdo sobre o papel
do professor na formagdo de todos os seus alunos. No
momento em que o professor detiver o conhecimento dos
instrumentos de acdo para efetivar sua pratica educativa e ndo
sO tiver o conhecimento, mas souber operacionalizar estes
instrumentos em favor de seu alunado, passara entdo a ter
Educacdo inclusiva na educacdo infantil liberdade de criagdo e
direcionamento de sua pratica embasada em uma teoria viva.
(ZANATA, 2004, p. 09).
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Balizar préticas pedagdgicas requer posturas docentes que de forma intencional atribuam
um sentido as atividades realizadas com as criangas. Tais sentidos, mais ou menos humanizadores,
serdo atribuidos em razdo direta com a (s) concepg¢des de aprendizagem inerentes ao que move
essa intencionalidade docente.

Assim, cada sociedade, em cada espago e tempo histdricos estdo subjacentes concepgdes
de sujeito, de sociedade e de mundo. Tais concepgdes se constituem a partir das relagdes histdricas
e socio culturais, e, voltam a elas impingindo nas mesmas saberes e valores que implicardo nas
possibilidades de reduzir ou ampliar as condigdes da aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos.

No atual contexto social, em nivel mundial, o modelo produtivo capitalista orienta-se pela
perspectiva de se reestruturar e ressignificar sua agenda politico-econémica em face de crise que
vem abatendo a continuidade de seu projeto social. Nesse contexto, desde a década de 90, até o
presente momento, vem se experimentando no ambito politico internacional, um movimento pela
inclusdo social/educacional dos sujeitos com necessidades educacionais especiais.

O referido movimento configura-se como uma das estratégias do capital visando ocultar
as mazelas e desigualdades de existéncia dos sujeitos. Estas desigualdades se materializam nas
instituicdes sociais por meio de suas relagGes. Eis ai uma espécie de antidoto para manter sua
hegemonia.

Além da tentativa de mascarar as desigualdades sociais, observa-se uma preocupagao
politica na atual conjuntura, com os objetivos, as praticas e os resultados no campo educacional. Esta
realidade encontra expressdo em varios documentos de carater internacional como a Declaragdo
Mundial de Educagdo para Todos (1990), e de forma mais especifica a Declara¢do de Salamanca
(1994).

Mesmo com as garantias legais para o acolhimento curricular ainda sdo hegemonicos
0s conceitos deterministas referentes a aprendizagem escolar de criangas de 0 a 5 anos,
destacadamente, as que apresentam necessidades educacionais especiais.

Sem desconsiderar a importancia do campo politico educacional nem tampouco conceber
o contexto escolar desses sujeitos de forma separada dos fundamentos tedrico-metodoldgicos,
neste artigo, quer se apresentar a énfase das reflexdes sob as caracteristicas biopsicossociais das
criangas no processo de desenvolvimento. Com relagdo a estas caracteristicas, percebe-se ainda
no comportamento pedagdgico de boa parte dos professores, o conflito quanto as possibilidades
de serem desenvolvidas atividades pedagdgicas com criangas que apresentam necessidades
educacionais especiais, mas também as que ndo as apresentam.

Observa-se ainda que tais conflitos tenham sua base de origem em concepgdes inatistas
e homogéneas de desenvolvimento infantil. Tais constatagdes encontram respaldo, inclusive,
nas expressdes e nos gquestionamentos do coletivo de profissionais ao manifestarem ideias de
concepgdo de aprendizagem, desenvolvimento, avaliagdo e planejamento com caracteristicas de
distanciamento do ser crianga como um ser historicamente situado e ainda com caracteristicas
biopsiquicas plasticas.

Em oposicdo a este entendimento subjacente as andlises de lentes socioculturais evidenciam-
se posturas cujo entendimento denunciam o carater homogéneo e mecanicista das praticas na
Educagdo Infantil, uma vez que:

A inclusdo escolar tem inicio na educagdo infantil, onde se
desenvolvem as bases necessarias para a construgdo do
conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa,
o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacéo,
a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as
diferencas favorecem as relagcdes interpessoais, o respeito
e a valorizagdo da crianga. Do nascimento aos trés anos, o
atendimento educacional especializado se expressa por meio
de servigos de intervencdo precoce que objetivam otimizar o
processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface
com os servigos de saude e assisténcia social (BRASIL, 2008,
p.17).
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No cerne desta realidade da aprendizagem e desenvolvimento de criangas no contexto da
Educacdo Infantil é preciso destacar que as formas como sao concebidos os sujeitos com ou sem
necessidades especiais, vem se materializando nas praticas sociais e nos contextos escolares sob
diferentes perspectivas tedricas de sujeito, no tocante as possibilidades de suas aprendizagens
e desenvolvimento: a perspectiva objetivista, a subjetivista, a interacionista e a sociocultural.
Evidencia-se, contudo, que tais perspectivas ndo se apresentam no tecido social de forma linear
e homogénea, havendo desta forma a possibilidade de observagdo de ecletismos relacionados a
essas perspectivas tedricas.

A perspectiva objetivista caracteriza-se pela concepgdo inatista predederminista de
sujeitos na construgdo do conhecimento e se expressa por meio de praticas homogéneas e
mecanicistas. O primado do conhecimento estd no objeto, o que reforga, portanto, uma natureza
essencialista de individuo para funcionar na sociedade. Compartilham destas perspectivas tedricos
comportamentalistas como Skinner, Watson, Gagné e Guthrie.

Aperspectiva subjetivistatambém apresenta uma visao inatista de sujeito, mas, com natureza
existencialista, ou seja, o primado para as possibilidades de desenvolvimento e de aprendizagem
encontram-se no sujeito. Aprofundaram conhecimentos sobre a construgdo do conhecimento
nesta perspectiva, estudiosos como Rogers e Neil.

E importante destacar que sob essa perspectiva tedrica, no tocante a aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, a responsabilidade docente assume um carater reduzido ao
centralizar, principalmente, no sujeito da aprendizagem, as responsabilidades pelos resultados
de seu desenvolvimento. Nesse sentido, é importante considerar que se tomar tal perspectiva
como eixo orientador da prdxis pedagdgica com alunos (as) da Educagdo Infantil ampliam-se as
possibilidades de exclusdes em detrimentos das formas necessarias de inclusdao escolar que
considerem no processo pedagdgico as caracteristicas biopsicossociais dos individuos para a
aprendizagem.

Quanto a perspectiva interacionista, destaca-se como principal representante Jean Piaget
com sua teoria denominada, epistemologia genética. Considera-se pertinente destacar as principais
caracteristicas do interacionismo pela importancia dada, pelo préprio Piaget, as interagdes entre
0 sujeito e 0 meio na perspectiva da construgao do conhecimento. Evidencia-se em sua teoria e
nas demais consideradas interacionistas, a énfase no aspecto bioldgico que resulta inclusive, no
entendimento maturacionista de desenvolvimento. Sob a perspectiva tedrica interacionista, o
aspecto social na construgdo do conhecimento pelas criangas, ocupa um lugar secundario.

Desta forma, intervengdes pedagdgicas na educagdo infantil, se sofrerem a énfase desta
perspectiva interacionista, poderdo reduzir o sujeito da aprendizagem em sua omnilateralidade e
assim desencadear barreiras nas aprendizagens das criangas, sobretudo quando o processo escolar
envolve criangas com dificuldades na aprendizagem dos contetdos.

Como exemplos citam-se criangas que apresentam deficiéncias, transtornos de
desenvolvimento, superdotagdo/altas habilidades e com transtornos de aprendizagem em funcdo
de dislexia, discalculia, disortografia etc. Considerar, portanto, as criangas em suas dimensdes
histdricas, sociais, culturais é certamente uma postura imprescindivel, se é desejo do educador
incluir o(a) aluno(a) no contexto de ensino e aprendizagem.

Assim, tém-se as perspectivas tedricas objetivistas, subjetivistas e interacionistas,
posicionamentos reducionistas que se nado utilizadas com cautela no contexto pedagdgico com as
criangas da Educacgdo Infantil, certamente reforgardo a exclusdo de criangas do processo escolar nas
situagdes de aprendizagens.

A perspectiva historico cultural, tendo Vigotski como fundador, evidencia-se pela influéncia
do materialismo histérico dialético de Karl Marx, na construgdo do aporte conceitual desta
abordagem. Nesse sentido, sob esta perspectiva, as criangas sdo consideradas como sujeitos
multideterminados. Assim, sob a perspectiva histdrico cultural encontra-se um forte subsidio
para ampliar praticas pedagogicas consubstanciadas pelas caracteristicas fisicas, psicoldgicas,
histdricas, sociais e culturais que correspondam as demandas da crianga como sujeito histdrico de
aprendizagem.

Na consecugdo das reflexdes questiona-se que tipo de impactos determinadas praticas
implicardo para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas quando sdo consideradas suas
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demandas socioafetivas, psiquicas e habilidades cognitivas? Os questionamentos fundamentam-
se principalmente em fungdo de dois aspectos inerentes ao desenvolvimento humano: as
caracteristicas filogenéticas e ontogenéticas.

A formacgao docente para Atendimento Educacional Especializado as

criangas pequenas

AEducagdo Basicatem como objetivofundamental,ampliaras condi¢des de desenvolvimento
do sujeito?, nos seus aspectos fisico, psicoldgico, social cultural e emocional. Considerando que esse
desenvolvimento é dado a partir da estimulagdo através de atividades, brincadeiras espontaneas e
dirigidas, estas envolvendo a mente e corpo — psicomotricidade?.

Em nivel de politicas publicas voltadas para a educagdo, temos como fruto de diversas areas
e segmentos sociais a Educacgdo Infantil como direito social somente a partir da implementagdo da
atual Constituicdo Federal, também conhecida como Constituicdo cidada, no referido documento, a
crianga é vista como um sujeito de direitos, dentre eles o acesso a uma educagdo publica e gratuita,
além de ser estabelecida na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional-LDBN como a primeira
etapa da Educacgdo Basica, este foi um passo muito importante para essa etapa de ensino que traz
na sua génese um carater extremamente assistencialista e compensatdrio (BRASIL, 1996).

E pertinente destacar aimportancia de conhecimentos de ordem tedrica e metodoldgica que
viabilizem, por parte dos docentes que acolherdo esses sujeitos, a compreensao das caracteristicas
humanas, sob as especificidades dos alunos, afim de que favorecam com intervengdes que
ndo reduzam o sujeito em fungdo de praticas preconceituosas e sujeitas ao pragmatismo social
hegemonico, considerando que a infancia representa um momento significativo para o processo de
aprendizagem do individuo, nas palavras de Mendes (2010):

Os primeiros anos de vida de uma crianca tém sido
considerados cada vez mais importantes. Os trés primeiros
anos, por exemplo, sdo criticos para o desenvolvimento da
inteligéncia, da personalidade, da linguagem, da socializa¢do,
etc. A aceleragdo do desenvolvimento cerebral durante o
primeiro ano de vida é mais rapida e mais extensiva do que
qualquer outra etapa da vida, sendo que o tamanho do
cérebro praticamente triplica neste periodo. Entretanto,
o desenvolvimento do cérebro é muito mais vulneravel
nessa etapa e pode ser afetado por fatores nutricionais,
pela qualidade da interagdo, do cuidado e da estimulacdo
proporcionada a crianga (MENDES, 2010, p. 47-48).

Dito de outra forma é necessario ampliar as condi¢des de cientificidade das praticas
pedagdgicas, e utilizd-las na contramao da ldgica do capital humano que privilegia a mercadoria
em detrimento do humano. Sob essa ldgica, muitas criancas e jovens com e sem necessidades
especiais tem sido negadas em seus direitos e potenciais para humanizar-se com a alegac¢do de que
ndo conseguirdo desenvolver-se.

Os estudos sobre a educacao inclusiva, além de voltar sua atencdo para a diversidade, vem
sido alvo de muitos debates objetivando minimizar o antagonismo entre as categorias igualdade
e diferenca, aproximando dessa maneira os diversos segmentos sociais, sobretudo, as instituicdes
educacionais, desde a Educacdo Infantil as Universidades.

Assim sendo, compreende-se que o professor (a) necessita aprender a se utilizar dos
conhecimentos adquiridos em sua formacdo, bem como, procurar os conhecimentos necessarios
a inovagdo e adaptacdo da sua pratica, considerando que as instituicGes regulares devem aceitar a
matricula dessas criancas e atuar educativamente, flexibilizando o curriculo e realizando adaptacées

1 A LDB (BRASIL, 1996) definiu Educagdo Basica, parte do sistema de Educagdo Basica, tendo como finalidade precipua,
o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade. Grifos nossos para destacar o limite de idade na Educagdo Infantil
de cinco anos.

2 A palavra psicomotricidade pretende superar o dualismo entre o corpo e a mente e expressa a unidade funcional que
existe entre a motricidade e o psiquismo.
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curriculares de acordo com a demanda na educacdo infantil (UJIIE 2007).

Um dos destaques no tocante ao processo de inclusdo das criangas com necessidades
especiais nas denominadas classes regulares é a falta de profissionais especializados para realiza¢do
de atividades voltadas para atender esse publico alvo, além disso, os professores ainda enfrentam
outros tipos de dificuldades como, por exemplo, a falta de recursos e a quantidade de criangas por
sala.

Outro fator que deve ser considerado nesse processo € a forma como a inclusdo de pessoas
com necessidades especiais foi historicamente construida, onde ndo havia intera¢do entre os
alunos das chamadas classes regulares com as classes especiais, considerando que esta ultima por
sua vez, de acordo com Morin (2011) possuia como meta a “normaliza¢do” dos sujeitos 0 maximo
possivel, concordamos com o autor quando este afirma que esse modelo de educagdo ndo pode
ser considerado, pois a diferenca é uma realidade com a qual o ser humano precisa conviver, onde
o verdadeiro papel da educagdo é:

Cuidar para que a ideia de unidade da espécie humana ndo
apague a ideia de diversidade, e que a da sua diversidade
ndo apague a da unidade. H4 uma unidade humana. Ha
uma diversidade humana. A unidade n3o esta apenas nos
tragos bioldgicos da espécie Homo sapiens. A diversidade ndo
estd apenas nos tracos psicoldgicos, culturais, sociais do ser
humano. Existe também diversidade propriamente bioldgica
no seio da unidade humana; ndo apenas existe unidade
cerebral, mas mental, psiquica, afetiva, intelectual; além
disso, as mais diversas culturas e sociedades tém principios
geradores ou organizacionais comuns. E a unidade humana
que traz em si os principios de suas multiplas diversidades.
Compreender o humano é compreender sua unidade na
diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a
unidade do multiplo, a multiplicidade do uno (MORIN, 2011,
p. 49-50).

Sendo assim, precisamos compreender que o papel da educacdo inclusiva vem sendo
construido a medida que a comunidade escolar e os demais setores da sociedade se conscientizam
gue existe a necessidade de abrir espaco para a diversidade respeitando e valorizando o outro,
tendo em vista que as pessoas com necessidades especiais sdo tdo importantes como qualquer
outra, mas para que isso aconteca faz-se necessario que o professor trabalhe numa perspectiva
inclusiva, ensinando as criancas pequenas, a importancia do respeito e valorizagdo do préximo.

Caracteristicas necessarias a serem desenvolvidas para o

acolhimento a diversidade na educagao infantil

Responder pedagogicamente aos alunos/criancas considerando suas caracteristicas
biopsicossociais constitui-se num grande desafio na medida em que na maioria das realidades,
nesta etapa de ensino, tem-se observado que muitos professores desprezam tais caracteristicas
sobrecarregando os alunos de atividades mecanicas e homogeneizantes em detrimento daquelas
que correspondem e mobilizam o desenvolvimento integro destes sujeitos.

Sob essa perspectiva de analise, recorre-se ao pensamento de Mendes (2010, p. 47) para
destacar o nivel de importancia das intervengGes pedagogicas e seus contributos na constituicdo da
crianca como sujeito desejante, pensante e, portanto, com papel efetivo na constitui¢do da histdria
social.

Portanto, compete ao professor da educagdo infantil saber planejar e desenvolver contextos
de aprendizagens que oportunizem experiéncias enriquecedoras e significativas, organizando um
ambiente aconchegante e desafiador que propicie a exploracdo da curiosidade dos alunos que de
forma consciente e assim os considere em seus itinerarios para a aprendizagem que em muitos
casos apresentam caracteristicas bastante especificas para a aprendizagem —E o caso, por exemplo,
do alunado constituinte da Educagao Especial.

Devera para tanto, esse professor, constituir-se num investigador do desenvolvimento das
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potencialidades fisicas, sdcio-afetivas, intelectuais e éticas dos (as) alunos (as), possibilitando, ainda,
o desenvolvimento do senso critico e da progressiva autonomia dos mesmos, considerando que:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora
e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formag&o dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.
O atendimento educacional especializado disponibiliza
programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e cadigos especificos de comunicagdo e sinalizagdo,
ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao
longo de todo processo de escolarizagdo, esse atendimento
deve estar articulado com a proposta pedagogica do ensino
comum. (BRASIL, 2008, p. 16).

Constitui ainda, desafio para o processo docente saber: o porqué, o que, e o como fazer, no
sentido de contribuir para que cada crianca, independente de sua condi¢do de classe, raca ou género,
caracteristica para a aprendizagem, desenvolva no decorrer do processo educativo, as condi¢des
gerais para se tornar um sujeito capaz de se relacionar satisfatoriamente com o conhecimento,
com a realidade, e elabore solugdes que impliqguem na superagdo de algumas barreiras de contexto
histdrico cultural, uma vez que:

H4 muitas criancas cujas necessidades ndo estdo sendo
atendidas. Caso atentemos aquelas que tém dificuldades,
estaremos ocultando inadvertidamente problemas maiores,
como, por exemplo, que os professores necessitam de ajuda
para atender as necessidades de todas as criangas, ndo so das
que experimentam dificuldades (GONZALES, 2002, p. 117).

Com relagdo aos desafios subjacentes ao processo pedagdgico na dinamica de
desenvolvimento infantil, que neste artigo tem énfase direcionada a criangas que apresentam
necessidades especiais, Galvdo (2008, p. 39) contribui apresentando reflexdes de perspectiva
walloniana:

0 estudo da crianga contextualizada possibilita que se perceba
que, entre 0s seus recursos e os de seu meio, instala-se
uma dinamica de determinagdes reciprocas: a cada idade
estabelece-se um tipo particular de interagGes entre o sujeito
e seu ambiente. Os aspectos fisicos do espaco, as pessoas
préximas, a linguagem e os conhecimentos proprios a cada
cultura formam o contexto do desenvolvimento. Conforme as
disponibilidades da idade, a crianga interage mais fortemente
com outro aspecto de seu contexto, retirando dele os recursos
para o seu desenvolvimento. Com base nas suas competéncias,
a crianga tem sempre a escolha do campo sobre o qual aplicar
suas condutas. O meio ndo é, portanto, uma entidade estatica
e homogénea, mas transforma-se juntamente com a crianga.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva/2008,
conforme suas diretrizes apresenta um discurso que insere a educagao infantil como espaco de
fomento a inclusdo escolar,

[...], onde se desenvolvem as bases necessarias para a
construgdo do conhecimento e seu desenvolvimento global.
Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de
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comunicagdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia
com as diferengas favorecem as relagBes interpessoais, o
respeito e a valorizagdo da crianga (BRASIL, 2008, p. 12).

Contudo, mesmo com o aparato legal em processo enfaticamente desde 2008, com
relacdo a qualidade da Educagdo Especial, ainda é possivel constatar no ambito do trabalho
docente desenvolvido com o alunado da Educacdo Especial, concepgdes e fundamentos tedricos
e metodoldgicos insuficientes tanto nas intervengdes com os sujeitos em destaque, quanto na
correspondéncia aos objetivos constantes em legislagdo para esta educagdo em nosso pais.

0 entendimento acima reforca a compreensado de educacdo, onde a dinamica pedagdgica
ndo deve prescindir de fundamentos tedricos e metodoldgicos pautados em estudiosos como
Vigotski (2004a; 2004b), cuja abordagem sociocultural oferece significativas contribui¢Ges relativas
ao desenvolvimento humano.

Desta perspectiva, é possivel acreditar-se nas possibilidades de desenvolvimento dos sujeitos
com necessidade educacionais especiais. Sob a influéncia da perspectiva sociocultural (VIGOTSKI,
2004a p.73), onde o mediador é que deve organizar e regular o meio, “[...] cabe ao mestre um papel
ativo: o de cortar, talhar e esculpir os elementos do meio, combina-los pelos mais variados modos
para que eles realizem a tarefa de que ele, o mestre, necessita”.

Assim, a partir das reflexdes enfatiza-se a necessidade de aprofundamentos no ambito da
formacdo docente que articule a concepcdo de AEE prevista na PNEEPEI/2008, as caracteristicas
mediadas de apropriacdo do conhecimento pelo sujeito - crianga - tendo em vista que seu
desenvolvimento psiquico superior e envolva setores e a¢Ges da escola colaborativamente,
imprimindo desta forma um carater de unidade ao curriculo que em nenhuma hipdtese deve
fragmentar o sujeito da aprendizagem para quem devem se destinar as praticas pedagogicas cujo
fundamento tedrico metodoldgico podem:

e “[...] descobrir novos meios para que a educagdo seja um lugar de partilha e ndo de

exclusdo”;

e Fazer perceber um aluno, concreto;

e Fazer da pedagogia um lugar de tensdo permanente entre um fazer que escraviza e um
que alforria;

e Para a acdo docente no contexto da diversidade, necessario se faz trabalhar com redes
de encontros. Encontros de saberes, fazeres, reflexdes, metodologias, estratégias de
ensino, recursos, perspectivas avaliativas, pois dessa forma, estaremos nos constituindo
sujeitos coletivos.

Assim, para efeito de insercdo de novas formas de pensar a pedagogia com a diversidade, é

necessario indagar sempre: formacdo para qué?

Ao que se propde:

e Paraseindignar;

e Tornar visivel o que é invisivel;

e Romper com os alicerces do preconceito;

e Alcangar todas as cores;

e Para fazer sentir-se vivo;

e Para renunciar e resistir a toda ética que retire do ser humano o papel principal nessa
construgdo da humanidade que é histdrica!

A superacdo dessas barreiras coloca em evidéncia muitos desafios a serem enfrentados.
Dentre eles, destaca-se a formacdo inicial e continuada de professores para além das praticas
rotineiras, as quais obstaculizam o exercicio das habilidades, capacidades e aptiddes infantis. Com
efeito, o papel do professor na educacdo infantil ganha especial relevo quando apropriado as
especificidades do desenvolvimento das criangas, o que exige dele a apropria¢do e objetiva¢do do
legado da humanidade, expresso nas contribui¢6es das varias ciéncias (MELO, SOUZA, 2017).

Consideragoes finais
A titulo de aproximacdo de uma conclusdo é pertinente destacar que as atividades
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curriculares Educacgdo Infantil devem se constituir como meio para o desenvolvimento de qualquer
aluno, alvo ou ndo da Educagdo Especial.

Neste universo pedagdgico, quando sdo utilizadas lentes tedricas de conhecimento que nao
negam as caracteristicas psiquicas do sujeito na relagdo com o conhecimento, com o outro social,
e ainda, quando os objetivos a serem alcangados por meio das atividades propostas, se configuram
como possibilidades humanizadoras, podendo ser ampliados ou modificados em sua abrangéncia
(nivel de complexidade, mudanca de objetivos, variacdo da atividade etc.), tém-se as bases para a
construgdo do Atendimento Educacional Especializado no ambito escolar.

O AEE no ambito da escola, quando se vislumbra o desenvolvimento das dimensdes humanas
aidentificagdo das caracteristicas biopsicossociais, das necessidades educacionais das criangas deve
ser fundamentado por uma proposta de trabalho colaborativo dos setores/profissionais da escola.

Tal proposta deve ser transversalizada pela formagdo docente, e esta orientada por uma
praxis radical e de conjunto na gestdo do planejamento e das mediagbes pedagdgicas. Estas sdo a
priori, posturas fundamentais no acolhimento a diversidade de criangas alvo da Educagao Especial.

As reflexdes que fundamentaram este artigo seguiram o objetivo de provocar reflexdes
guanto aos conhecimentos necessarios na docéncia para o AEE na Educagdo Infantil sob uma
perspectiva de educagdo inclusiva®, que considere a diversidade de alunos com suas mdltiplas
formas de ser e de estar no mundo.

Nao é possivel finalizar este trabalho sem destacar, a importancia da postura investigativa
docente na realizagdo das atividades, no sentido da regulacdo do meio, seguindo, assim, orienta¢do
de Vigotski, em sua abordagem histdrico cultural.

Para isto, devem-se ter clareza de que nesse processo, ndo hd um determinismo nas formas
de aprender. Portanto, ndo deve haver determinismos nas formas de ensinar. As criangas sao
sujeitos singulares e na construgdo do conhecimento e constituicdo de si, podem beneficiar-se
sempre do outro social, inclusive de seus pares.

Enfatiza-se a necessidade de formagdo que contribua com o pensar intencional do processo
pedagdgico segundo perspectivas inclusivas. Esta fase da Educagao Basica deve ser entendida em
unidade na relagdo com os niveis de ensino que lhe sucedem posto que a consecugdao de muitas
competéncias da escolarizagdo tem sua génese nas atividades da Educagdo Infantil. Pensa-se que
nesse periodo inicial da educa¢do o AEE para o publico da Educagdo Especial pode se objetivar
fundamentalmente a partir de conhecimentos que instrumentalizem a docéncia na promogdo de
uma inclusdo que denuncia qualquer forma de ensino, cuja pratica descaracterize o sujeito - crianga
-da aprendizagem.
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