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Resumo: O presente artigo, de fundamentagdo tedrica, tem como objetivo discutir sobre as finalidades da Educagdo Social
a partir da pandemia promovida pelo virus SARS-CoV-2. Para isso, a discussdo se realiza a partir de alguns autores da
Sociologia e da Filosofia sobre o periodo pandémico, seus impactos globais e como o campo do saber da Pedagogia Social
é chamado a (re)pensar suas praticas de Educagdo Social de forma a atender as demandas desse novo cendrio educacional
ndo escolar. Ao final, infere-se que a realidade pandémica da Covid-19 se apresenta como um espago Bpandemdnicol
para os ambientes socioeducativos e exige dos profissionais da Educagdo Social novas habilidades para uma reflexdo
que contemplem as necessidades contempordneas sem perder a esséncia do trabalho socioeducativo. Essa reflexdo
demandard novos tipos de agdo formativa tanto para educandos quanto para educadores no ambiente educativo néo
escolar brasileiro.
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Introdugado: O distanciamento social é uma solugao? A discussao do
impacto da pandemia sobre a Educa¢ao Social

O presente artigo, baseado a partir da fundamentacdo tedrica de uma investigagdo sobre os
impactos da pandemia sobre as praticas educativas ndo escolares na regidgo metropolitana do Rio
de Janeiro, tem como objetivo discutir sobre como as finalidades “préticas e processos formativos”
da Educacdo Social precisam ser (re)pensadas a partir da pandemia e da “aparéncia pandemonica”
das situagOes sociais que caracterizam os espacos educativos ndo escolares em decorréncia do virus
SARS-Cov-2 — causador da Covid-19 — e vivenciado em escala global.

Desse modo, partimos da afirmagdo de que “todo texto é datado”. O que isso significa?
Minimamente, entende-se que o material que lemos foi escrito em um periodo especifico e, ndo
necessariamente, expressa 0 mesmo espago-tempo-histérico em que se encontra o leitor. Contudo,
essa realidade ndo invalida nem o conteudo descrito, nem o esfor¢o de quem o Ié. Ao contrario,
potencializa os desdobramentos possiveis do leitor e suas consequentes reflexdes sobre a mesma
temdtica em seu tempo histdrico e seu grupo social.

Assim, a construcdo dessa investigacdo se encontrava circunscrita no que parecia ser o final
da “segunda onda” de contaminagdes (entre maio e julho de 2020) decorrentes do virus SARS-
CoV-2 no Brasil. Nesse periodo da pandemia, ainda se contabilizava o grande niumero de mortes em
decorréncia da falta de estrutura de atendimento aos acometidos pelo virus, ao mesmo tempo em
gue as taxas de infeccdo caem (ainda que de maneira lenta, porém progressiva).

Portanto, a reflexdo apresentada neste artigo, por mais que seja caracterizada como a base
tedrica da investigacdo de praticas socioeducativas, mostra um potencial de problematizacdo do
periodo pandémico que solicita de todos da area educacional uma acdo. Isso se concretiza ndo
somente através do distanciamento fisico e social, mas, também, a partir de uma reflexdo mais
sensivel sobre a realidade educacional brasileira, caracterizada pelos seguintes aspectos até o
presente momento: o retorno progressivo de reabertura das escolas; a manutencdo do ensino
remoto e/ou hibrido sob algumas circunstancias escolares especificas; o fechamento de grande
parte das instituicGes socioeducativas que caracterizavam o terceiro setor; a dificuldade da
manutencdo das atividades essenciais da Educac¢do na area da Assisténcia Social; e a tentativa de
praticas educativas/socioeducativas mantendo os protocolos sanitarios essenciais para a realizagdo
dos encontros presenciais. Ainda vivemos a pandemia e a educagao continua a se reinventar para
enfrentar as suas consequéncias.

Como pensar a Educacdo Social desde essa realidade? E como viver essa realidade social de
forma a atender as demandas expostas por uma educacdo atravessada por mortos e convalescentes?

Segundo Cunha (2010), a palavra pandemia, com seu prefixo “pan”, significa “tudo ou todos™”
Dessa forma, num sentido genérico, essa palavra se coloca como um evento capaz de alcangar toda
a populagdo. Ja o termo pandemonio (do inglés, “pandemonium”), é um substantivo de origem
literaria e que aparece no livro do poeta John Milton intitulado “Paraiso Perdido”, de 1667, para
designar o “palacio de Satd” ou, melhor dizendo, o centro administrativo de toda a confusdo,
tumulto ou baderna.

E dentro desta realidade constituida para todos (a realidade pandémica) e promotora de
grandes mudancas que se apresentam como incontroldveis para a sociedade (pandemaonios) que
constituimos os nossos questionamentos: como realizar as praticas educativas ndo escolares,
tratadas na Pedagogia Social como Educagdo Social, dentro desse contexto pandémico-
pandemonico? E, para além disso, quais as novas possiveis reflexdes educacionais que teremos que
realizar a partir das consequéncias desses tempos complexos em que estamos imersos? Esse é um
dos pontos de entrada da nossa discussao.

Santos (2020) apresenta que o evento da pandemia nos traz elementos novos para pensarmos
a nossa realidade social e, consequentemente, educacional. Cria-se assim, uma nova “Pedagogia do
Virus” que, ao distanciar fisicamente os seres humanos, com o intuito de protegé-los, salienta as
diferencas sociais mascaradas pelas vivéncias sociais cotidianas, as formas de trabalho, as relagGes
de consumo, as lutas pelos direitos humanos e as formas de educagdo propostas como inovadoras
e que, por fim, buscam atender, na verdade, ao capital e ao sistema neoliberalista.
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O objetivo da crise permanente é ndo ser resolvido. Mas qual
€ 0 objetivo desse objetivo? Basicamente, sdo dois: legitimar a
escandalosa concentragdo de riqueza e impedir que se tomem
medidas eficazes para impedir aiminente catastrofe ecoldgica.
Assim temos vivido nos Ultimos quarenta anos. Por isso, a
pandemia vem apenas agravar uma situagdo de crise a que
a populagdo mundial tem estado sujeita. Dai sua especifica
periculosidade. Em muitos paises, hd dez ou vinte anos os
servigos publicos de saude estavam mais bem preparados
para enfrentar a pandemia do que estdo hoje (SANTOS, 2020,
p. 6).

A crise causada pela pandemia do virus da Covid-19 ressalta as desigualdades sociais
existentes nas sociedades capitalistas, desde as pessoas que podem seguir as medidas sanitdrias
propostas pelas organizagdes de saude, como aqueles que sdo expostos ao perigo de contaminagdo
- e de morte - por necessidades econémicas basicas.

Assim, a pandemia é uma alegoria (SANTOS, 2020, p. 10), pois desvela questdes de
desigualdades ja existentes na sociedade desde o inicio do século XXI e que sdo trazidas a tona em
ameaca iminente de morte indiscriminada e de formas diferenciadas de atendimento, de acordo
com as politicas publicas de satde organizadas pelos governos mundiais.

Deve salientar-se que, para os moradores das periferias pobres
domundo, aatual emergéncia sanitdriajunta-se amuitas outras
emergéncias. (...) E o caso da emergéncia sanitaria decorrente
de outras epidemias ainda ndo debeladas e da falta de atengao
médica. E o caso tambhém da emergéncia alimentar, porque se
passa fome nos bairros, e os modos comunitarios de supera-
la (cantinas populares, merendas) colapsam ante o aumento
dramatico da procura. Se as escolas fecham, acaba a merenda
escolar que garante a sobrevivéncia das criangas. E finalmente
o caso da emergéncia da violéncia doméstica, particularmente
grave nos bairros, e da permanente emergéncia da violéncia
policial e da estigmatizacdo que ela traz consigo (SANTOS,
2020, p. 19).

Ainda assim, ao trazermos as primeiras reflexdes realizadas sobre o virus, entendemos que
a pandemia, além de desvelar esse processo de desigualdades, mostra que a sociedade deve ser
repensada em pontos fundamentais a serem discutidos neste inicio de século, como: as formas
com as quais as informagGes sobre a realidade sao disseminadas pelos grupos sociais e a maneira
gue os governantes condicionam as formas de percepc¢ao dos riscos vividos pela sociedade; as
pandemias ndo matam indiscriminadamente, uma vez que o atendimento - e as possibilidades
de cuidado - ndo sdo disponibilizadas para todos do social; as praticas oriundas do colonialismo
e o patriarcado se reafirmam em momentos de crise; existe um tipo de regressdao no conceito-
vivéncia de Estado e de comunidade; e, o capitalismo e as formas radicais de pensamento politico
(tanto os reconhecidos como de direita quanto de esquerda) sdo modelos sociais questionados,
desacreditados e que devem ser reinventados nos anos que se seguem deste século XXI.

Esse tipo de reflexdo, sobre a experiéncia da pandemia, é construido por diversos autores da
nossa contemporaneidade.

Badiou (2020, p. 78), ao pensar os reflexos da pandemia através da politica francesa, ressalta
que esse processo poderd trazer a capacidade de novas afirmagGes e convicgGes sobre mudangas
que deverdo ser feitas na sociedade. Todavia, o ato em si de realiza-las ndo se apresenta como
algo potente para que acontecam mudancas significativas na forma com a qual o capitalismo se
desenvolve de forma global.

Da mesma maneira, Barca (2020, p. 61) traz a reflexdo de que a solidariedade apregoada
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no periodo pandémico ndo nasce sem o conflito estabelecido pelo préprio sistema capitalista
e das politicas publicas emergenciais que sdo postas em prdticas para socorrer a grupos sociais
responsaveis pela economia global. Assim, ao pensar a sociedade italiana, o autor demonstra que
o interesse pela preservagao do mercado faz com que politicas, tratadas como impensdveis, sejam
colocadas em pratica ndo pelo fato da preservagao da vida em si, mas sim, do sistema capitalista
gue se encontra em jogo neste periodo pandémico.

O filésofo germanico-coreano Byung-Chul Han também traduz a inquietacdo vivida pela
sociedade mundial diante da pandemia. Dentro do seu conceito de “Sociedade do Cansago”,
o autor identifica como uma sociedade do desempenho e da atividade incessante leva a um
esgotamento e cansago excessivo por parte de seus membros diante das demandas do sistema
capitalista e neoliberal (HAN, 2017, p. 70). Esse tipo de vivéncia social leva a um esgotamento ndo
somente fisico, mas também, psiquico, pelo incentivo constante de um desempenho positivo de
forma individualizada e isolada.

Esse processo passa a ser mais estressante e desesperador na medida em que, no periodo
pandémico, o sujeito se encontra isolado socialmente, por causa das medidas sanitdrias, porém,
sentindo-se na obriga¢do de atender as mesmas demandas de trabalhos, de relacionamentos e de
todos os outros tipos de consumos anteriores ao periodo da pandemia da Covid-19.

No entanto, assim como os outros pensadores supracitados, a experiéncia do virus em si
mesma ndo produzird mudangas significativas e radicais aos processos existentes na sociedade
capitalista, que empurra a uma vivéncia da sociedade do cansago. Ao pensar na pandemia desde a
realidade asiatica até o seu avango para os demais paises da Europa e das outras partes do globo,
0 autor nos recorda que o resultado dessa experiéncia de ordem global ndo traz a garantia de
processos de transformagdo ao que esta posto nas sociedades locais e globais.

El virus no vencera al capitalismo. La revolucion viral no llegara
a producirse. Ningun virus es capaz de hacer la revolucion. El
virus nos aisla e individualiza. No genera ninguin sentimiento
colectivo fuerte. De algiin modo, cada uno se preocupa solo
de su propia supervivencia. La solidaridad consistente en
guardar distancias mutuas no es una solidaridad que permita
sofiar con una sociedad distinta, mds pacifica, mas justa. No
podemos dejar la revolucién en manos del virus. Confiemos
en que tras el virus venga una revolucion humana. Somos
nosotros, personas dotadas de razén, quienes tenemos que
repensar y restringir radicalmente el capitalismo destructivo,
y también nuestra ilimitada y destructiva movilidad, para
salvarnos a nosotros, para salvar el clima y nuestro bello
planeta (HAN, 2020, p. 110).

O periodo de pandemia vivido de forma global apenas nos aponta para que possamos
nos (re)colocarmos diante de novas demandas que surgiram - e continuardo surgindo - para
serem enfrentadas. Os autores trazidos até o presente momento sdo apenas exemplares para
entendermos o evento da pandemia em sua ordem global. Talvez, cabe a nds, como brasileiros,
pensarmos a partir dessa linha — ou de outras a serem postas em pauta — sobre a nossa realidade
social. E, de maneira especifica, pensarmos o aspecto educacional que é atravessado por essas
realidades politicas, sociais e econémicas que sdo tanto globais quanto individuais.

Assim, podemos partir para a reflexdo como o mesmo autor supracitado para ajudar-nos a
caracterizar esse tempo na educacdo, principalmente quando pensamos na questado do trabalho da
docéncia em seu carater ampliado. O virus SARS-CoV-2 empurrou (ndo somente isolou) os sujeitos
em seus grupos menores e impediu o contato fisico preponderante do trabalho educativo realizado
pelos profissionais da educacdo, escolares ou ndo, mas, também, nos lancou em um outro espaco-
tempo conhecido como virtual.

Em uma sociedade capitalista, que promove o cansago como uma virtude a ser vivida pelos
sujeitos (HAN, 2017, p. 69), o teletrabalho se transformou em uma nova ferramenta de vida e
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de consumo perverso. Uma vez que, em nome do conteldo programatico e da tentativa de ndo
dirimir o distanciamento social de criangas impedidas de frequentar seus espagos socioeducativos,
os profissionais da educagdo se encontram sozinhos em uma nova realidade virtual, frente a telas
de celulares e computadores, que ndo foram apresentados, muitas vezes, como espagos de ensino-
aprendizagem, tanto para educadores quanto para educandos.

E como a sociedade do cansago promove ndo apenas o esgotamento fisico, mas, também,
0 psiquico, traz-se para esses mesmos trabalhadores o processo de autoconsumo de sua prdpria
imagem como profissional da educagdo. O trabalho educativo, mesmo que interativo com as
criangas, jovens e adolescentes através dos aplicativos e midias sociais, ndo deixa de ser um conjunto
de selfies, nos quais as pessoas constantemente sdao chamadas a consumirem a sua propria imagem
projetada nas atividades educacionais.

Assim, além de serem consumidos pelos educandos, os educadores tornam-se consumidores
de si mesmos, o que causa mais esgotamento mental e uma constante insatisfacdo do seu préprio
trabalho que passa a ser julgado ndo somente pelos outros que consomem os contetdos do seu
trabalho na educagdo, mas, também, pelo educador que, repetidamente, pode se ver realizando
0 mesmo trabalho, com os seus acertos e erros, sendo, assim, alvo da sua propria critica. E essa
ultima ndo é realizada de forma positiva e transformadora, mas, sim, de forma a demonstrar a sua
inabilidade ou impoténcia diante dos recursos audiovisuais que ndo fizeram parte da sua formagao
docente inicial e/ou continuada antes do periodo de pandemia. Como Han (2021) nos indica,

Também nos esgotamos com as /ives permanentes que nos
transformam em videozumbis. Acima de tudo, elas nos
obrigam a nos olharmos o tempo todo no espelho. E cansativo
contemplar a propria cara na tela, estamos o tempo todo
diante de nossa prépria cara. Ndo deixa de ser uma ironia que
o virus tenha surgido justamente na época das selfies, que se
explicam sobretudo por esse narcisismo que se espalha pela
nossa sociedade. O virus potencializa o narcisismo. Durante
a pandemia todo mundo se confronta, sobretudo, com a
prépria cara. Diante da tela, fazemos uma espécie de selfie
permanente.!

De fato, a pandemia nos empurra para a comunicac¢do digital que cumpre o seu papel de
esgotamento das relagBes, uma vez que se apresenta sem a ressonancia tipica dos rituais dos
corpos quando se apresentam nas relagdes grupais. O que realizamos em nosso teletrabalho, lugar
com o qual foi destinado a educacdo, é cravar o olhar na tela, porém, nos falta o olhar do outro
da relagdo. E isso é exaustivo, pois a mediacdo da imagem ndo pode substituir - e ndo produz - a
experiéncia que se da entre os corpos em relacdo dialégica no espaco social.

0 cansaco, tipico da acdo dessa sociedade contemporanea, se transforma em sobrevivéncia
e precariedade das relagGes sociais e que, em nosso caso, sdo fundamentais para pensar a Educacao
Social. De fato, o virus SARS-CoV-2 sobrecarrega o cansaco produzido pelas demandas do consumo,
impostos pela sociedade do cansago, tal qual organiza o autor. Assim, urge processos nas relacdes
de ensino-aprendizagem que possam ajudar a reverter essa precariedade posta pela pandemia ao
trabalho docente pensado sempre em todos os seus aspectos (ndo escolares ou escolares).

Uma das continuagGes possiveis dessa reflexao sobre a pandemia e a manutencado do capital
como um elemento que atravessa o trabalho docente é quando pensamos na oportunidade que
a experiéncia do virus proporcionou para o aceleramento da precariza¢do do trabalho docente
através do ensino remoto. Para Catini (2020), esse processo ja estava em curso na educagdo privada
e nos seus grandes grupos educacionais existentes no ensino superior e, com a prerrogativa de
garantir o direito a educacdo em tempos de pandemia, agora é generalizado para outras etapas do
ensino basico.

1 Disponivel em: https://brasil.elpais.com/cultura/2021-03-23/teletrabalho-zoom-e-depressao-o-filosofo-
byung-chul-han-diz-que-nos-exploramos-mais-que-nunca.html. Acesso em 02 jun. 2021.
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A realizagdo desse modelo de ensino, sem prepara¢do prévia do uso das ferramentas
digitais, tanto da parte dos educadores quanto dos educandos, fomenta a precariza¢do do trabalho
para o primeiro grupo e produz - ou aumenta - os processos de exclusdo social e digital do segundo
grupo. Dentro dessa perspectiva, o uso da tecnologia digital nos processos de ensino-aprendizagem
apresenta-se irreversivel. Por isso, Catini (2020) nos recorda que

De maneira alguma apresentar resisténcia ao presente
processo de insercdo massiva de tecnologia significa negar a
necessidade de se mudar a educagdo. Ndo se trata também
de uma critica da tecnologia em si, mas da aceleragdo de
processos que ela engendra no contexto que vivemos,
aprofundadas pelas possibilidades da tecnologia ser usada
pelos mecanismos de vigilancia e pelo recrudescimento do
controle social. Trata-se, ao contrario, de confrontar mais um
avango da subordinagdo do trabalho ao capital e, partindo
dessa ameaca iminente, buscar coletivamente formas de
ampliar o controle do processo de trabalho, bem como dos
meios de producdo do ensino, por parte dos trabalhadores e
trabalhadoras.?

Assim sendo, trazer a discussdo sobre os processos de precarizacdo do trabalho docente,
tanto na questdo financeira quanto nas condicdes de trabalho, assim como, as lutas pelo acesso
equitativo dos recursos digitais, devem ser alguns dos temas principais que possam confrontar as
formas com as quais o sistema neoliberal capitalista atravessa as relagdes socioeducativas neste
periodo de pandemia e interferem nas relacdes educacionais com as quais nos encontramos —
ainda que imersos nos diversos contextos de isolamento fisico e social.

Enfim, nessa primeira metade da discussdo sobre a experiéncia endémica do virus SARS-
CoV-2 se busca demonstrar como diversos autores organizam o seu pensamento filoséfico,
socioldgico e econdmico de forma a entender as preliminares impressdes sobre as relagdes sociais
estabelecidas a partir do evento da Covid-19. Essas reflexdes coadunam que, de alguma forma, as
sociedades globais buscam salvaguardar as suas condi¢des econémicas em detrimento as sociais.

Sejam os paises desenvolvidos ou em desenvolvimento, a preocupacao politica recai sobre o
capital, sobrando para a sociedade os desmandes das acdes governamentais frente ao atendimento
das necessidades basicas dos grupos mais empobrecidos, a administragdo da assisténcia publica de
saude basica para evitar o crescimento das mortes em decorréncia da Covid-19 e o controle da
circulagdo de corpos - sociais e individuais - que garanta um refreamento do avanco da contaminacdo
em massa. E, dessa forma, a pandemia, vivenciada em 2020, assume feicdes de um pandeménio
relacional de ordem socioeconOmica que, particularmente, ndo se vislumbra um fim.

Talvez, a pergunta que fique para nds, neste momento, é como a Educacdo Social se
apresenta nesse contexto social como possibilidade de realizacdo e de (re)existéncia tanto no campo
da pratica educacional quanto da formagdo para os futuros docentes em espagos nao escolares. Eis,
a continuacdo, o nosso esforco reflexivo.

A Educagao Social como ferramenta de aproximagao social

A Educacdo Social, como todas as outras da sociedade, é convidada a se reorganizar diante do
aparente pandemdnio em que se encontram as relacdes sociais e econdmicas atuais. O isolamento
fisico e social torna-se uma das justificativas principais para a descontinuidade das politicas publicas
de Assisténcia Social e de Educagdo. Ao mesmo tempo, ndo sao propostas outras acoes efetivas -
apenas paliativas de curto prazo - para o atendimento as camadas mais empobrecidas da sociedade
brasileira e que sofrem com as consequéncias da pandemia iniciada em 2020.

2 Disponivel em: https://blogdaboitempo.com.br/2020/06/05/0-trabalho-de-educar-numa-sociedade-sem-
futuro/ Acesso em: 14 mai. 2021.
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Qual serd o destino dos profissionais da educagdo ndo escolar e como eles poderdo se
recolocar dentro desse quadro de instabilidade provocada pela pandemia no contexto do trabalho
de assisténcia aos grupos em situagao de vulnerabilidade social? Faz-se necessdrio repensarmos
sobre a fungdo desse educador social como protagonista dos processos de inclusdo social dentro da
sociedade contemporanea.

As reflexdes sobre o educador social se encontram dentro do campo do saber da Pedagogia
Social. Ele se estrutura para compreender a educagdo social realizada pelos individuos dentro
dos seus diversos contextos sociais, tempos-espagos historicos e as estratégias utilizadas pelos
profissionais da educacdo para atender as demandas educacionais, de cardter social, que ndo sdo
contempladas, pelo menos de forma direta, pelos curriculos dos sistemas de ensino formal (escolas
e universidades). Como nos aponta Diaz,

Atualmente, sabemos que ha muito mais educagdo fora do que
dentro do sistema escolar e que este devera procurar sempre
o objetivo da educacdo “ao longo da vida”. A educacdo social
deve, antes de mais, ajudar a ser e a conviver com o0s outros:
aprender a ser com 0s outros e a viver juntos em comunidade.
Portanto, os objetivos que perseguem a educacdo social
poderiam sintetizar-se no contributo para que o individuo se
integre no meio social que o envolve, mas com capacidade
critica para o melhorar e o transformar (DIAZ, 2006, p. 92).

Assim sendo, a Educacdo Social se configura como o local onde se reiinem as diversas formas
de ser-estar-fazer educacdo nos ambientes sociais e que, historicamente, fomos denominando de
diversas formas: educac¢do popular, educacdo comunitdria, medidas socioeducativas, animacao
sociocultural, arte-educacdo, educacdo preventiva e hospitalar, turismo pedagdgico, educacdao
desportiva Essas sdo apenas algumas nomenclaturas, criadas pelos grupos sociais, para determinar
as atividades que, historicamente, denominaram-se como nado formal ou informal, e que agora
convenciona-se chamar de educacdo ndo escolar.

Embora seja impossivel separar a pratica da teorizagdo do campo do saber, a Pedagogia
Social continua sendo um dos nomes mais utilizados entre os tedricos para determinar o /dcus da
reflexdo realizada pelo préprio educador social e seus pares sobre as praticas exercidas nos diversos
ambientes educativos fora da escola.

Carvalho e Baptista (2003) recuperam que a Pedagogia Social passa a ser um conhecimento
matricial para a Educacdo Social por se constituir como a possibilidade de alicercar o estatuto
antropoldgico caracteristico dessa acdo educativa que exige uma postura ética e estética por parte
do educador social na sua relacdo social com os educandos.

Na verdade, o papel do educando no processo de Educacdo Social é fundamental, pois,
segundo esses mesmos autores, “evidenciar o estatuto de ‘educando’ reconhece a posi¢do de
alguém que é um sujeito ativo da sua prdpria aprendizagem e de seu projeto de vida” (CARVALHO;
BAPTISTA, 2003, p. 188). Esse pode ser um dos principais elementos que impulsionam o trabalho
da Educacdo Social e caracteriza os objetivos elaborados pelos projetos sociais que utilizam algum
tipo de organizacdo da Educacdo para a intervencdo social.

Embora a discussdo sobre uma conceituagdo para o termo “Educacdo Social” venha tentando
ser utilizada de modo universal, sabe-se que essa tarefa se mostra complexa atualmente, dada sua
prdpria natureza entre os campos das Ciéncias Sociais e da Educacdo. No entanto, Diaz (2006) aponta
gue podemos ter algumas caracteristicas de base comum para definir o que possa ser entendido
como a pratica da Educacdo Social ao longo da histdria da educacdo, ao mesmo tempo em que essa
pode ir se apoiando nos marcos regulatdrios da educagédo e dos Direitos Humanos (1948) e outras
politicas publicas de cunho educacional e assistencial que envolvam a educacdo como ferramenta
possivel - e até mesmo preferencial - para a transformacdo e emancipacao dos individuos.

Assim, apods as reflexdes iniciais sobre a Educacdo Social e seu lugar no campo do saber
da Pedagogia Social, faz-se importante definir as conceituacdes e as finalidades das praticas
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socioeducativas, mostrando a sua diversidade dentro das a¢des educativas ndo escolares existentes
nos diversos contextos e/ou institui¢des sociais contemporaneas.

As possiveis conceituagBes das praticas educativas de intervengdo social podem ser descritas,
a saber:

a) Espagos de convivéncia entre os individuos promotoras de desenvolvimento de
participa¢do, compreensdo do mundo e de si mesmo: ser-em-relagdo;

b) Processos de aprendizagem organizado pelas distintas instituicdes sociais e as mudangas
histdricas vividas pelos individuos, ao longo de sua vida, dentro dos grupos sociais;

¢) Processos cognitivos estabelecidos em centros de relacionamentos sociais para além das
instituicdes constituidas exclusivamente para a transmissao de conteudos instrutivos (exemplo: a
educacdo escolar);

d) Reafirmagdo da existéncia de espacgos produtores de processos cognitivos constituidos a
partir da experiéncia comunitdria e de exercicio da cidadania;

e) Dinamizagdo ativa das condigBes educativas da cultura, da diversidade, das ldgicas de
acdo grupal, das relagdes afetivas e sociais.

Em todas essas definigBes das praticas educativas sociais (e suas diversas nomenclaturas
pedagogicamente reconhecidas no campo da educagao ndo formal e informal, também conhecida
como ndo escolar) tem-se a ilagdo de que essas agdes circunscrevem uma intervengdo da educagao
no campo das relagBes sociais com o objetivo de integrar os individuos a sua realidade tempo-
espago-historica sem se descuidar dos conflitos sociais inerentes as relagdes humanas. Ou seja,
a produgdo de conhecimento deve provocar aos individuos a capacidade de indignagdo pessoal
necessaria para a emancipagdo favoravel aos desenvolvimentos humanos e psicossociais dos
seres humanos e, de forma particular, o pleno exercicio dos seus direitos e deveres na sociedade
contemporanea.

Dentro dessa mesma linha de raciocinio pode-se esquadrinhar algumas finalidades
possiveis da educagdo social, capazes de alimentar o campo reflexivo da Pedagogia Social. As
principais finalidades sdo a adaptacdo e socializagdo dos individuos a realidade social, a aquisi¢do
de competéncias sociais no interior das relagdes, a compreensao e organizagdao de uma didatica
grupal (e/ou social) existentes nos pequenos grupos sociais, a formagdo politica do individuo para
a cidadania, a prevengdo social para a resolugdao de conflitos e o desenvolvimento de uma agdo
qualificada do trabalho do educador social e das praticas educativas ndo escolares.

Enfim, a partir dos conceitos e das finalidades da educagdo social, construimos as bases
iniciais para a compreensdo do local de existéncia da educagdo fora do ambiente escolar, e nos
aproximamos do efetivo papel dos profissionais da educagdo que se dedicam a estar nessa ardua
tarefa de educar nos espagos sociais ndo escolares.

O educador social é o sujeito que se apresenta como o promotor de atividades educativas
que auxiliam os individuos em seus processos de emancipa¢do, pessoal e social, diante das
realidades cotidianas ao longo da histdria. De fato, a funcdo do educador social vai se desenhando
como um profissional que ajuda o outro da relagdo socioeducativa a ajudar a si mesmo. Ou seja,
se apresenta como suporte cognitivo, social e, muitas vezes, emocional para os sujeitos e os seus
grupos sociais de pertenca.

Esse perfil de profissional da educagdo, tal como descrito acima, s6 pode acontecer se o
profissional se compromete a um constante didlogo com a realidade em que ele desenvolve o seu
trabalho, assim como os grupos que, direta ou indiretamente, se veem imbricados em suas praticas
cotidianas.

Carvalho e Baptista (2003) definem esse perfil a partir da ideia de “profissionais reflexivos”,
que assumem a “necessidade de conceitualizar a pratica pedagdgica a partir de um saber dindmico
e em permanente construgdo, de acordo com as prdprias dinamicas de agdo e investigacdo” (p.
187). Esse mesmo entendimento também é visto por outros autores, tais como Timéteo e Bertdo
(2012).

A partir da a¢do do educador social em relagdo ao trabalho com o seu educando, pode-se
promover a educagdo em seu processo gradual e continuado de desenvolvimento. Isso teria como
objetivo tornar as pessoas mais capazes de entenderem a si proprias, os outros e 0 mundo em que
vivem, com vistas 8 mudanca no sentido de qualidade de vida. E dbvio que esse processo ndo se
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daria de forma ingénua e automatica, apenas pelo simples fato da agdo da educagdo em si mesma
ou do relacionamento entre os sujeitos da educagdo.

Por isso, para as autoras, a Educacdo Social recupera o seu papel de ser uma educagdo
transformadora e transformativa tanto para todos os sujeitos que se apresentam envolvidos nessas
relagdes socioeducativas.

Deste modo, a Educacdo Social que apresentamos pretende-
se transformadora das realidades sociais injustas e
incapacitantes do pleno desenvolvimento do ser humano e da
prépria sociedade e, simultaneamente, necessita de ser, ela
prépria, transformativa, assumindo a permanente ligacdo a
vida e as suas constantes reconfiguragdes sociais, assumindo-
se igualmente como promotora de respostas sociais em
desenvolvimento, devidamente ancorada numa permanente
reflexdo (TIMOTEO; BERTAO, 2012, p. 16).

Essa dupla fun¢do da Educacdo Social passa a ser responsabilidade do educador social,
uma vez que em sua postura ética e estética de compromisso com a vida, os direitos humanos e
a emancipacdo das realidades sociais sdo os objetivos pelos quais esses orientam a sua existéncia
no campo da educacdo, em especial, o recolhido pela Pedagogia Social, entendida como forma de
reflexdo sistematica das praticas desses educadores sociais ao longo dos tempos-espacos histdricos.

Nesse aspecto, recupera-se o papel epistemoldgico trazido por Diaz (2006) sobre a funcao
desse educador social ao realizar a sua pratica cotidiana. Ou seja, ao exercer a sua fungdo, o
educador social

Articula a intervengdo sobre o seu objeto através da educagdo
social, o que lhe confere uma natureza epistemoldgica de
tecnologia socioeducativa e, por seu lado, encontra as balizas
cientificas na pedagogia social. Assim, a fungdo socializadora
€, em si mesma, o objeto de intervengdo da educacgdo social
(DiAZ, 2006, p.103).

Assim, ao pensarmos tanto na fun¢do transformadora e transformativa das praticas
do educador social como na natureza epistemoldgica construida por um conjunto de acdes
caracteristicas desses mesmos educadores, trazemos a ilagdo o desenvolvimento da acdo
educativa, realizada no trabalho desses sujeitos sociais, e como ela atua sobre a sociedade de forma
a materializar os objetivos especificos da mudanca e da correta socializagdo do individuo, ou seja,
aquela que promove para si mesmo a vivéncia plena de sua cidadania, diversidade e libertagdo
diante de realidades sociais que impedem o desenvolvimento dos grupos sociais.

O educador social é o sujeito da aproximacdo social. Essa funcdo educativa é algo que
deve ser construido em um processo constante da acdo-intervencdo do planejamento didatico
organizado por esse profissional da educacdo nado escolar nas realidades contemporaneas. Com
isso, faz-se sentido tomar Timoteo e Bertdo (2012) para recapitular sobre as fungdes principais de
um educador social comprometido em seu trabalho com a mudanca e a emancipagdo apregoada
nas reflexdes anteriores.

A primeira, a funcdo de mediacdo, essencial para qualquer relacdo educacional, estabelece
“pontes” entre um ser atual e um ser em devir. Assim procura criar condi¢des para que essa
realidade possa ser concretizada no ambiente educacional ndo escolar. A segunda, a fun¢do de
analise da realidade psicossocial, se expressa na capacidade do educador de observar, analisar
e compreender as pessoas, 0s Seus grupos e as suas légicas de acdes proprias. Somente a partir
do desenvolvimento dessa habilidade um educador social consegue dialogar com a realidade
sociocultural de determinado grupo a partir de suas necessidades, potencialidades e limites de
seus constrangimentos. Nesse trabalho se insere a Psicologia Social e suas teorias, como a das
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Representa¢des Sociais, que auxiliam muito no processo de andlise da realidade, levando em
consideragdo o campo simbdlico que constitui as ldgicas de a¢do dos individuos e dos seus grupos
de pertenca.

A terceira, a fungdo maiéutica, pressupde a capacidade do educador social de suscitar a
participacdo e coparticipagdo dos sujeitos nas agdes socioeducativas. Essa fungdo é relevante na
consideragdo das potencialidades dos individuos que estdo participando dos processos educativos,
assim como promover um raciocinio heuristico, tanto no educador quanto no educando, dentro da
realidade social.

A quarta, a func¢do auxiliar do eu, estd relacionada com o que foi supracitado com um dos
objetivos da propria educacdo social: “ajudar a ajudar a si mesmo”. Ou seja, o educador social
deve construir uma rede de agGes que possam criar condi¢des para que a pessoa reconstitua as
suas forgas adaptativas frente aos elementos sociais que desagregam o seu proprio eu-social e,
consequentemente, o seu grupo. O educador social pode fazé-lo ao seu educando promovendo “o
distanciamento de uma situagdo que provoca demasiada ansiedade, reforgando as fungGes egdicas
dos sujeitos e prestando apoio sécio-afectivo” (TIMOTEO; BERTAOQ, 2012, p. 23).

E, por ultimo, a quinta fungdo, projetiva, traz a proximidade como um elemento basilar das
relagdes socioeducativas. Essa fungao exige que os educadores estejam presentes no cotidiano das
pessoas e seus grupos. E essa proximidade ndo deve ser confundida como uma simples amizade
ou um processo de “amorosidade” das relagdes humanas. Ela deve ser pensada como uma
possibilidade de os sujeitos se projetarem dentro da relagdo socioeducacional e seu cendrio atual
para outras relagdes vividas no passado com outros interlocutores. Ao mesmo tempo, ao recuperar
essas (re)vivéncias, os educadores e educandos podem se aprofundar no conhecimento e atribuir
novas significacdes as realidades existenciais, sociais e econdmicas, dos grupos nos processos
socioeducativos.

Essas fungdes dialogam com a recuperagdo do estatuto antropoldgico da profissdao do
educador social proposto por Carvalho e Baptista (2003). Nele, ao assumir posturas éticas
similares as levantadas acima, o educador social “como técnico, de intervengao social, confronta
o outro com projetos de vida alternativos, procurando sempre viabilizar as suas opg¢des, incluindo
nestas a possibilidade de construgdo de projetos auténomos aos seus sentidos” (p. 190). Para o
desenvolvimento desse projeto, as fungdes sociais levantadas cumprem com os seus objetivos.

Da mesma forma, a maneira com a qual Diaz (2006), organiza a sua ideia de didatica social
nas praticas educativas sociais também se enquadram dentro dessas funges, pois,

A sua didatica deve promover no individuo a sensibilizagdo
e tomada de consciéncia das suas necessidades ndo
sentidas para que estas possam ser percebidas e procuradas
(necessidades exprimidas). A educacdo social deve intervir
naquelas circunstancias que geram situagdes de necessidade
nas pessoas, sendo esta precisamente a fun¢do preventiva,
a qual, logicamente, deve antepor-se a cronificacdo dos
problemas (DIAZ, 2006, p. 104).

Os elementos trazidos até o presente momento configuram uma forma de ser-estar-viver
como educador social. Independente da abordagem do trabalho educativo realizado na realidade
social em que o educador ndo escolar se encontra, a Educacdo Social vai se mostrando como um
espaco configurado para a execucdo do trabalho relevante para os grupos sociais.

Através do campo do saber da Pedagogia Social, se organiza ndo somente as func¢bes do
educador social, mas a possibilidade de uma reflexao viva e dinamica dos processos educativos
gue exigem dos seus promotores um comprometimento com acdes concretas e positivas, como a
capacidade de ajudar os outros a ajudarem a si mesmos, a postura ética de conhecer a realidade
em que o0s grupos vulneraveis se encontram e a organizacdo da ag¢do socioeducativa de maneira
especifica e flexivel diante da vivéncia dos individuos diante das suas proprias dificuldades sociais,
econOmicas, cognitivas e afetivas.
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Aproximando conceitos para nao nos distanciarmos das consideragoes
finais

Ao chegarmos ao final dessa laconica reflexdo sobre como sermos educadores sociais em
um periodo de (pds?) pandemia, insta-nos recuperarmos algumas ideias trazidas até o presente
momento.

No primeiro momento, pudemos entender, através de um panorama geral, como se desenrola
acontecimentos que nos levam a entender as mudangas promovidas pelo SARS-CoV-2 na realidade
social do inicio do terceiro decénio do Século XXI. A escolha epistemoldgica foi esquadrinhar
essa realidade a partir de alguns autores europeus que pudessem mostrar a génese do processo
pandémico e a instauragdo de certo sentimento “pandemoniaco” que se alastrou, juntamente com
a contaminacdo da COVID-19, de forma globalizada por todo o mundo. Assim, deixa-se o convite
para que os leitores, tendo este artigo como base, possam continuar a reflexdo trazendo outros
autores mais préximos de suas realidades continentais, assim como o tempo histdrico em que se
realiza a leitura deste material.

Contudo, o que aprendemos com autores como Santos (2020), Badiou (2020) e Han (2021)
a respeito da vivéncia do isolamento social e das formas de (re)existéncia das relagdes sociais,
a partir da virtualidade, sdo questdes como a disseminagdo das diversas formas de informacao
e como elas podem condicionar as relagdes entre os individuos sociais. O atendimento das
necessidades, pessoais e sociais, se apresentam escamoteadas pelos interesses do capitalismo e da
sua sobrevivéncia em detrimento a centenas de vidas que sdo expostas ao risco iminente de morte
pelo contagio do virus.

Dessa forma, a sociedade reorganizada através do cansaco (HAN, 2017), se consome por si
s6 nas atividades virtuais com as quais fomos imersos como forma de contato em periodos largos
de isolamento. Sem perceber, oferecemo-nos a exaustdo do trabalho e das relacdes virtualizadas,
sem perceber que uma necessidade basica ndo é dada como opg¢do para as camadas mais
empobrecidas: a satde. Por isso, expomos aos mais empobrecidos ao contato social do trabalho,
naturalizando a permanéncia de alguns no sistema social remoto e o “necro-trabalho”, ou seja, a
exposicdo dos individuos a possibilidade de contdgio a partir do trabalho.

Sem um plano de imunizag¢do que atinja a todos de forma equitativa, a pandemia somente
demonstra as desigualdades existentes (SANTOS, 2020) e a solidariedade ndo nasce preocupada
com a manutencdo da vida, mas sim, com as demandas daqueles que buscam manter o capital
(BARCA, 2020). Toda essa realidade deve ser questionada constantemente por todos e, mais ainda,
por aqueles que se dedicam a educacdo nos ambientes sociais.

Por isso, no segundo momento da reflexdo, reavemos os conceitos de Educagdo Social e,
mais detidamente, a func¢do dos profissionais da educacdo.

Assim, a Educacdo Social, em todas as suas formas de expressdo, se mostra como um local
propicio e necessario para a discussdo das consequéncias da pandemia para as relagdes sociais.
N3do basta discutirmos a acdo do educador social e como no periodo de pandemia esse ficou
impossibilitado de atuar nos seus postos de trabalho. Autores como Diaz (2006), Carvalho e Baptista
(2003) e Timdteo e Bertdo (2012) nos impulsionam a reflexdo sobre em que medida o processo
de compreensdo das fungdes do educador social nos faz pensar na importancia desse profissional
também como produtor de saberes que estdo sistematizados pelo campo da Pedagogia Social.
Desse modo, a Educacdo Social deve ser pensada como possibilidade de aproximagdo em vaérios
aspectos: da teoria a pratica; das relagdes entre educador e educando; das realidades pandémicas
e das necessidades econémicas dos grupos sociais mais vulneraveis; dos meios de informagdo da
realidade e do impacto do conhecimento das mesmas para as diversas classes sociais; entre outros.

A funcdo do educador social ndo deve ser pensada como um conjunto de regras a serem
cumpridas ou um curriculo a ser constituido, mas como uma possibilidade de existéncia e de postura
ética a ser organizada junto a esses grupos feridos pelo pandemonio da realidade da Covid-19.

De fato, cabe ressaltar um conceito trazido por Azevedo e Correia (2020): das “alomorfias
socioeducativas”, Ao se apropriarem de um conceito oriundo do campo do saber da linguistica,
as autoras querem sublinhar a importancia das modificagdes que devem ocorrer nas acgdes
socioeducativas em decorréncia da pandemia da Covid-19, sem que essas Ultimas percam as suas
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caracteristicas ou objetivos primordiais. Esse trabalho deve ser realizado pelo educador social
levando em consideragdo as mudangas globais instauradas pelo tempo histérico e que pedirdo do
profissional da Educagdo Social novas relagdes sociais de aproximagdo das realidades dos grupos
vulneraveis a partir de um distanciamento necessdrio para manter os seres humanos seguros, vivos
e fortalecidos para enfrentar a fragilidade da vida.

E preciso valorizar os aspectos educativos da intervencdo
social, evitando praticas sociais assentes na despersonalizacdo
e substituindo intervengGes de urgéncia por discursos mais
preventivos, reconhecendo a importancia da participacdo
critica. E preciso revestir a intervencdo social de uma visdo
comunitaria que va mais além do que as ajudas econémicas,
das necessidades concretas, das abordagens individuais e da
atencdo urgente. (AZEVEDO; CORREIA, 2020, p. 24)

Para a constituicdo dessas novas intervengdes, cerne das “alomorfias socioeducativas”
propostas pelas autoras, o educador social terd um papel fundamental. Contudo, serd necessario
também um novo olhar do educador social sobre o seu “saber-fazer” como profissional da educacao
ndo escolar.

Isso envolvera questdes como novas estratégias de contratacdo, promocdo de competéncias
pessoais e sociais, dinamizagdo das redes de sociabilidade nos programas de formacdo docente
inicial e continuada e promocdo de relacdo de trabalhos em um ambiente propicio para o
desenvolvimento das pessoas. Esse panorama se torna mais dificil de ser realizado com o desmonte
da Educacdo e da Assisténcia Social vivida em nosso pais e que foi acelerado no periodo de pandemia
como uma parte da manutencdo do sistema econémico capitalista.

Urge buscarmos formas distintas de exercer a pratica da Educagdo Social em nossos tempos.
Esse trabalho se encontra sendo realizado por diversos setores da Educacdo Social no pais, porém,
deve ser intensificado. A releitura dos cldssicos como Paulo Freire e seus conceitos, como por
exemplo, o de libertagdo (1987) e o de autonomia (1997) na Educacdo, sdo formas de continuar
buscando subsidios para construirmos novos caminhos para as praticas socioeducativas.

Da mesma forma, o esforco de autores contemporaneos que discutem questdes mais
especificas como convivéncia (JARES, 2008) e hospitalidade (BAPTISTA, 2005) se apresentam,
também, como formas de continuar discutindo sobre as possiveis estratégias de proximidade a
serem construidas pelos educadores sociais diante as realidades que se apresentam no cotidiano
brasileiro.

Todas essas investidas apenas mostram a relevancia do trabalho do educador nos ambientes
ndo escolares. Entender que o distanciamento social ndo é o local primordial da agdo socioeducativa
€ o primeiro passo para que os educadores sociais busquem a formacgdo necessaria para entender a
importancia do seu oficio, compreender os impactos da realidade social e seus desdobramentos na
(pds?) pandemia e construir, coletivamente, novas estratégias de atuacdo e intervencdo educativa
no social.

Esses trés movimentos formativos devem nos impulsionar a pensar a pratica educativa nao
escolar como uma forma de docéncia ampliada, no qual os elementos aprendidos na formacdo
docente inicial podem, também, servir para o inicio da Educacdo Social a ser desenvolvida fora ou
dentro de sala de aula. Assim, se cumprem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo
Docente para Licenciaturas, do ano de 2015, a partir da aproximacdo da Educacdo Social as praticas
educativas escolares, tdo necessdrias e, a0 mesmo tempo, tdo negligenciadas pelas instituicdes
formais de ensino.

Enfim, em tempos de distanciamento, o caminho de retorno a nova realidade da Educacdo
Social se dara na capacidade de intervencdo da sociedade a partir da proximidade entre as pessoas
€ seus grupos sociais. Ao mesmo tempo, tendo como horizonte a manutencao da nossa diversidade
e resguardando-nos o que realmente nos interessa para além do capital, que também é importante,
mas que nao faz sentido, se ndo for capaz de dar sentido, para a nossa humanidade.
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