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INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu de reflexdes sobre a concepc¢do pedagdgica histdrico-critica e a pratica
docente, por isso buscou-se analisar como a pratica educativa docente esta intimamente ligada a
concepgao pedagdgica seguida pelo professor, analisando como este executa esta pratica, e como
acontece a aprendizagem e a formagdo dos sujeitos, os alunos.

Esta pesquisa investigou sobre a possivel existéncia de uma concepcdo pedagdgica critica
nos anos iniciais do ensino fundamental das escolas da cidade de Palmas e como repercute ou
influencia a pratica educativa.

A pratica escolar esta sujeita a condicionantes de ordem sociopolitica que implicam diferentes
concepgdes de homem e de sociedade e, consequentemente, diferentes pressupostos sobre o
papel da escola e da aprendizagem, relacdo professor-aluno, metodologia, avaliagdo, entre outras.
Sendo assim, a apropriacdo de uma teoria pedagdgica critica por parte dos professores, torna-se
de extrema relevancia, visto que Ihe possibilitam um aprofundamento maior sobre os pressupostos
e varidveis do processo educativo, abrindo-lhe um leque de possibilidades no direcionamento do
seu trabalho a partir de suas convicgdes pessoais, profissionais, politicas e sociais, contribuindo
para a producdo de uma pratica docente estruturada, significativa, esclarecedora e, principalmente,
interessante para os educandos.

A abordagem histdrico-critica concebe a educagdo como elemento de transformagdo da
sociedade e se caracteriza como uma tendéncia voltada a pratica que é vinculada a realidade
sociocultural e econémica dos educandos, ligando ensino e a¢do transformadora da realidade,
articulando acdo e reflexdo. Logo, nesta visdo, a educacdo é voltada a transformacdo social adotando
meios criticos-reflexivos de se fazer o processo educativo. Nesta perspectiva o ser humano é visto
como alguém situado em um dado meio social e, portanto, mantém interag¢do social com o meio
e com todos que nele estdo. Por isso a educagdo nao deve ser descontextualizada dessa realidade,
deve ser problematizadora, levando ao desejo de transformacdo da sociedade.

A Pratica Educativa no Contexto Escolar

O processo educativo é uma pratica social, mas este ndo pode estar pautado no improviso,
quando nos referimos ao ensino formal escolar. O ato de ensinar exige preparo por parte de quem
ensina, como o ter dominio, “habilidades, técnicas e, em geral, recursos para a ag¢do didatica, da
mesma forma que deve conhecer aqueles aspectos da cultura e do conhecimento que constituem
0 ambito ou objeto do que se ensina” (CONTRERAS, 2002, p. 82). Logo, ndo basta apenas dispor
do conhecimento do que se ensina, ou dos métodos através dos quais se ensina, tem de estar
investido de uma consciéncia reflexiva acerca das consequéncias das praticas educativas. Contreras
(2002) esclarece que ndo se pode assumir um compromisso moral ou um compromisso com o
significado e as repercussGes sociais do ensino sem a dimensdo da competéncia profissional
docente, sua experiéncia de vida, a visdo que possuem do prdprio ato de educar, seu compromisso
com a comunidade escolar, seu compromisso moral com seus alunos, pois sdo também fatores
determinantes no processo de ensinar e aprender.

Segundo Pimenta (1999) todo o trabalho do professor é pautado nos saberes inerentes
a sua pratica profissional, saberes docentes, pois ndo pode haver uma boa pratica educativa
sem o dominio dos saberes necessarios a execucdo de sua profissionalidade. O conhecimento
(os referenciais tedricos), a experiéncia (habilidades resultantes do exercicio continuo de uma
profissdo), e os saberes pedagdgicos (saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia) apesar de
serem determinantes na pratica educativa, ha outros que caracterizam e influenciam a prética
educativa: a estrutura da escola, a organizacdo institucional, a organizacdo pedagdgica, os alunos, o
préprio professor, os recursos didaticos, o curriculo, o fato do professor ndo ter plena liberdade no
processo educativo visto que sua prépria pratica é normatizada por mecanismos externos (o Estado,
através de politicas educacionais). Contudo o professor tem que inevitavelmente se defrontar com
a sua prépria decisdo sobre a pratica que realiza. A pratica docente, portanto, esta sujeita a certos
condicionantes, mas é o professor quem define seu papel enquanto praticante da a¢do educativa,
0 modo como encara o seu trabalho, seu compromisso com a educagao.

Para uma pratica educativa significativa deve-se entender a funcdo social da educacdo
bem como se da o processo ensino-aprendizagem, seus condicionantes e varidveis. Dai existirem
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0s marcos tedricos que servem para nortear a pratica educativa, as pedagogias ou tendéncias
pedagdgicas, que tem surgido ao longo de anos idealizando um tipo de homem, de sociedade e,
portanto, de educagdo.

A Pedagdgica Historico-Critico

As criticas as teorias pedagdgicas ndo-criticas e critico-reprodutivistas, levou ao surgimento
de teorias criticas da educagdo, e a tomada de consciéncia quanto ao real papel da educacdo e da
escola, enquanto instituigdo socializadora e meio de superagdo das contradi¢des sociais.

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a
luta contra a seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do
ensino das camadas populares. Lutar contra a marginalidade
por meio da escola significa engajar-se no esforco para garantir
aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel
nas condigOes histdricas atuais. O papel de uma teoria critica
da educacdo é dar substancia concreta a essa bandeira de luta
de modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os
interesses dominantes (SAVIANI, 2008, p. 26).

Nas tendéncias progressistas, também denominadas de teorias criticas da educacdo, a
visdo de educacdo é voltada a transformacao social adotando meios criticos-reflexivos de se fazer
o processo educativo. Nesta perspectiva o ser humano é visto como alguém situado em um dado
meio social e, portanto, mantém interacao social com o meio e com todos que nele estdo. Por isso
a educacdo nao deve ser descontextualizada dessa realidade, deve ser problematizadora, levando
ao desejo de transformacao da sociedade.

A pedagogia progressista surge em trés formas: tendéncia libertadora, a tendéncia libertaria
e a critico-social dos conteldos ou histdrico-critica. A década de 1960 sera marcada pelas Ultimas
experiéncias de renovagao pedagdgica, sob a égide da concep¢do humanista moderna.

A pedagogia critico-social dos conteudos (Libaneo), também conhecida como pedagogia
histérico critica (Saviani), concebe a educagdo como elemento de transformagdo da sociedade e
se caracteriza como uma tendéncia voltada a pratica que é vinculada a realidade sociocultural e
econOdmica dos educandos, ligando ensino e acdo transformadora da realidade, acdo e reflexao.
Estas ndo devem ser dissociadas da realidade social.

Esta tendéncia, que sintetizamos em histérico critica, considera os contelidos importantes
para a formagdo do educando enquanto ser social, contudo traz uma visdo diferente na maneira
de trabalhar esses conteudos, voltada mais a visao critica-reflexiva dos mesmos. Portanto “qual
a finalidade dos contetdos escolares” (GASPARIN, 2011, p. 2) nessa visdo sdcio-critico-reflexiva?
Segundo o autor citado, o aluno demonstrara éxito na aprendizagem quando for capaz de nao
apenas se apropriar do conteudo tedrico, como também de usa-lo “em fung¢do das necessidades
sociais a que deve responder” (ibdem, p. 2). O contetido é entdo de carater tedrico-pratico-reflexivo.

Esses contelidos devem ser concretos, de carater historico-cultural e cientifico, que
possibilitem ao educando instrumentos para analise da realidade de modo critico-reflexivo, isto &,
por meio da aquisicdao do saber sistematizado superar “as pressées difusas da ideologia dominante
- é aruptura” (LIBANEO, 2008, p. 40). Exatamente o0 acesso ao conhecimento sistematizado, o qual
é visto como meio de legitimar a sociedade de classes, passa a ser concebido como instrumento
de emancipacdo da classe popular. Para isso, contudo, é preciso uma abordagem critico-social na
educacdo.

Na visdo de Saviani (2008), na década de 1980 emerge como proposta contra hegemoénica a
concepcao pedagogica historico-critica. Para este autor (2011) o ponto de partida para superacao
dos métodos tradicionais e escolanovistas, € uma metodologia que tem como ponto de partida e
de chegada a praxis social. Vale destacar que esses conhecimentos sdo os produzidos socialmente
pelo homem ao longo da histdria e preservados como cultura.

Esta concepcdo critica de educacdo tem fortes influéncias do Materialismo Histérico-
Dialético e da Teoria Histérico-Cultural.
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O materialismo é o entendimento de que tudo é composto unicamente por matéria,
rejeitando, portanto, toda explicagdo sobrenatural, mistica. Isto é, a matéria é a Unica “substancia
primeira e Ultima de qualquer ser, coisa ou fendbmeno do universo. Para os materialistas, a Unica
realidade é a matéria em movimento” (ALVES, 2010, p. 1).

O materialismo dialético concebe 0 homem como ser concreto, que em sua relagdo com
a natureza a transforma, através do trabalho. Como ser concreto, tem necessidades materiais as
quais sdo satisfeitas pela producao de bens materiais. Portanto, transforma a natureza e a si mesmo
a0 criar meios para sua existéncia. A vida em sociedade (o que envolve a politica, a economia, as
relagdes sociais) € um processo que esta condicionado a produgdo material de bens. Dai conclui-se
que o trabalho é a forga produtura da histéria humana, ou seja, é forga motriz do processo histérico.

Conforme Florestan Fernades (1984 apud ALVES, 2010, p. 3):

O materialismo histdrico dialético designa um conjunto
de doutrinas filosoficas que, ao rejeitar a existéncia de um
principio espiritual, liga toda a realidade a matéria e as suas
modificacdes. E uma tese do marxismo, segundo a qual o
modo de produgdo da vida material condiciona o conjunto da
vida social, politica e espiritual. E um método de compreensso
e andlise da historia, das lutas e das evolugbes econémicas
e politicas. Marx parte da idéia de que em toda a histdria o
homem ndo é uma imanéncia Unica: na idade antigaou ele era
escravo ou cidaddo; na idade média era servo ou senhor; na
idade moderna é proletario ou patrdo, ou seja, ou ele detém
os meios de producdo ou vende sua forga de trabalho.

Portanto o materialismo histético-dialético seria uma perspectiva para comprenssao da
prépria realidade e do homem, e consequentemente para a constru¢do do conhecimento.

A Teoria Historico-Cultural “enfatiza a importancia da interacdo dos individuos entre si,
enquanto sujeitos sociais, e da relacdo destes com o todo social no processo de aquisicdo dos
conhecimentos” (GASPARIN, 2011, p. 52). A psicologia histérico-cultural (também chamada de
socio histdrica ou sécio interacionista), tem como precursor Lev Semenovich Vygotsky e seus
colaboradores Alexander Romanovich Luria e laievich Leontiev.

A Teoria Historico-Cultural afirma que o homem aprende a ser homem a partir da interacdo
com o mundo natural e social. Tem de haver o convivio com outros homens, os quais podem po-
lo em contato com a cultura, os valores, o saber, pois as caracteristicas tipicamente humanas nao
nascem junto com o homem, mas é construida na relacdo do homem com o mundo e com os
outros homens, ou seja, a apropriacao, a internalizacdo das praticas socioculturais é que possibilita
o desenvolvimento humano. Por isso a importancia da interacdo social nesse processo de
desenvolvimento.

Nesta linha de pensamento, segundo Rego (2014), sabe-se que o homem desde seu
nascimento estd em contato com outros homens, os quais vdo apresentar a crianga a sua cultura,
suas ideias, suas crencas, etc. A medida que a crianca cresce vai assimilando as habilidades
necessarias a sua formagdo de homem histdrico-social. Portanto mudangas histdricas na sociedade
e na vida material produzem mudancas na natureza humana, na consciéncia e comportamento.

Vygotsky chama de nivel de desenvolvimento real, aquilo que a crianca ja aprendeu,
suas capacidades ja alcancadas e que consegue realizar sozinha, sem a mediacdo do adulto. E a
zona de desenvolvimento potencial que sdo as capacidades que potencialmente a crianga vird a
desenvolver sob a media¢do do adulto. “Neste caso, a crianca realiza tarefas e soluciona problemas
através do dialogo, da colaboracdo, da imitacdo, da experiéncia compartilhada e das pistas que sao
fornecidas” (REGO, 2014, p. 73). Dessa forma, Zona de Desenvolvimento Proximal é um nivel de
desenvolvimento que supera o nivel desenvolvimento real, o nivel que a crianga ja dispde.

Neste ponto a pedagogia histdrico-critica considera os conhecimentos e habilidades prévias
do aluno e as valoriza no processo de aprendizagem, considerando o aluno como alguém dotado
de um conhecimento prévio e capaz de construir novos saberes de forma sdcio-critica-reflexiva.
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A Pedagdgica Historico-Critica: a agao docente e discente na escola

Nesta tendéncia ha uma visdo da educacdo inserida no contexto das transformacGes
sociais, enquanto as pedagogias tradicional, escolanovista e tecnicista entendem a educagdo como
auténoma em relacdo as influéncias sociais. Por se entender o homem como resultado de sua
relacdo com o mundo, a educacdo “cumpre construir uma pedagogia social e critica” (ARANHA,
1996, p. 211).

A pedagogia histérico-critica acredita na transformacdo social a partir da mudanca
de consciéncia, tendo a escola a fun¢do de socializacdo do saber socialmente construido e
historicamente acumulado, portanto instrumento de media¢do entre o aluno e a realidade social.
Mas para cumprir seu papel integralmente deve abandonar sua posi¢do rigida e se revestir de
flexibilidade adequando-se ao contexto social atual para manter-se atualizada quanto aos novos
paradigmas educacionais. Alarcdo (2001, p. 26) considera que em uma escola reflexiva “seus
membros ndo podem ser meramente treinados para executar decisdes tomadas por outrem, nao
podem ser moldados para a passividade, o conformismo, o destino acabado”. Com isso a escola
¢ valorizada como meio para a apropriacdo do saber, € um espaco de socializacdo, de troca de
experiéncias, de convivéncia.

Em uma concepcgao critica, a escola tem papel fundamental, para tanto deve ser concebida
como uma “organizacdo (escolar) que continuamente se pensa a si propria, na sua missdo social e
na sua organizacao e se confronta com o desenrolar da sua atividade em um processo heuristico
simultaneamente avaliativo e formativo” (lbdem, p. 25).

O professor e aluno sdo vistos como coautores do processo de ensino-aprendizagem e
devem entender os contetidos como importantes para o processo, contudo, estes ndo sao tratados
como fragmentados, descontextualizados da realidade. Enquanto o professor tem o seu papel bem
como sua importancia no processo ensino-aprendizagem, deve gozar de autonomia para realizar
sua pratica, como problematizador e mediador da aprendizagem, ele pode e deve sempre buscar
novas formas de tornar vidvel esse processo. Para isto o ideal seria o professor refletir criticamente
sobre sua pratica e transforma-la.

Libaneo (2008, p. 40-41) afirma que o papel do professor é de grande importancia no
processo, uma vez que sua mediacdo em relacdo aos conteldos escolares é realizada de modo
direcionado. O autor esclarece que “ndo sao suficientes 0 amor, a aceita¢do, para que [...] adquiram
o desejo de estudar mais, de progredir; é necessaria a intervencao do professor para levar o aluno a
acreditar nas suas possibilidades, a ir mais longe, [...]". O professor é o mediador entre os contetidos
escolares, a realidade social e os estudantes.

Esta abordagem pedagdgica requer do professor uma praxis pautada na reflexividade critica,
ja que implica trabalhar com contetdo de cunho cientifico e politico, em prol da transformacdo
social, o que significa dizer que o docente ndo age por agir, ndo € uma a¢do meramente técnica, mas
uma pratica dotada de sentido. Isso implica a reflexdo sobre a propria pratica a fim de melhora-la.
Quanto a isso Contreras (2002) diz que devido a pratica rotineira de sua a¢do docente, o professor
toma certa estabilidade, aplicando sempre solucdes parecidas a problemas similares. Mas quando
alguma situacdo foge a esse padrdo, causando-lhe duvida e exigindo uma nova abordagem o
professor necessita refletir e buscar uma nova solugio. E preciso, pois, a capacidade de entender
os problemas de uma forma diferente daquela que estava acostumado, recriando por meio da
reflexdo, novas intervencdes.

Vale destacar o ponto de vista de Alarcdo e Tavares (2001, p. 107) sobre a pratica docente:

As fungdes do professor sdo hoje acrescidas. Para além de
mero lente e avaliador, o professor, o educador deve ser o
mobilizador de conhecimentos e capacidades, o supervisor, o
designer de tarefas de aprendizagem de grande valor formativo,
o “treinador”, o guia, o ativador, o promotor, o monitor, o
tutor. H4 uma divisdo do trabalho entre professor e aluno que,
longe de poder realizar-se em compartimentos estanques,
deve ser feita em um processo de co-responsabilizacdo e
contratualizagdo, de partenariado. E cada um tem de perceber
quais as suas responsabilidades, os seus direitos e os seus
deveres.
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Indo rumo a essa perspectiva, o aluno que se deseja ajudar a formar é provido de capacidade
critica, e estard motivado a continuar a aprender, a investigar, a refletir de modo critico. Sendo que
o aprendizado se dd pela interagdo entre sujeito e meio, pela interagdo com os outros, na escola
essa interacdo pode ser com o professor, os outros colegas, com os livros, leitura, etc. O aprendizado
eficaz se da inteirado ao contexto social do aluno, devendo o estar atrelado ao desenvolvimento
pleno (psicomotor, cognitivo, sdcio afetivo etc.) do individuo, “o desenvolvimento e a aprendizagem
estdo inter-relacionados desde o nascimento da crianga. [...] através da interagdo com o meio fisico
e social, as criangas realizam uma série de aprendizado” (REGO, 2014, p. 76).

Portanto a maneira que professor e aluno devem encarar os contelidos é de tornar
evidentes suas diversas dimensdes: politica, histdrica, cientifica, social, etc. Essa postura permite o
aluno compreender os conhecimentos em suas multiplas fases no contexto social. Cada contetdo
pode ser entendido ndo como um fim em si mesmo, mas em sua ligagdo com outros contetdos e
disciplinas. Dessa maneira, segundo Gasparin (2011), rompe com a fragmentagdo e assume um
significado real, capaz de produzir reflexdes, duvidas, comparagdes e divergéncias em seu processo
de assimilagdo, desenvolvendo tanto em professores como em alunos a consciéncia critica. Ainda
segundo o autor “o ponto de partida do novo método nado sera a escola, nem a sala de aula, mas a
realidade social mais ampla. A leitura critica dessa realidade torna possivel apontar um novo pensar
e agir pedagdgicos” (GASPARIN, 2011, p. 3).

A critica as tendéncias liberais ndo pode ser vazia, desprovida de solugGes, por isso propde-
se uma metodologia para se trabalhar os conteudos de forma sdcio critica. Saviani (2008, p. 56-
58) divide este método em cinco passos: “Prética social”, “Problematizagdo”, “Instrumentaliza¢do”,
“Catarse” e “Prética social”.

Na prdtica social inicial do conteudo realiza-se uma primeira leitura da realidade, o professor
deve conhecer e fazer um vinculo entre conteldo e realidade vindo a seguir a sondagem do que os
alunos ja sabem sobre o que sera estudado. Esse é o primeiro contato com o conteudo. A partir do
que o aluno ja sabe é que o professor partird para a agao. Isso pode ser feito através de conversa,
debates, etc. O professor deve instigar o aluno, desafid-lo a conhecer o novo, buscar despertar no
estudante seu interesse pelo assunto.

O professor deve listar os temas a serem estudados e o que os alunos gostariam de aprender
mais com este conteudo, aprofundando, enriquecendo e acrescendo outros conhecimentos
necessarios.

A problematizagdo, segundo Gasparin (2011, p. 34) “é um elemento-chave entre a pratica
e a teoria, isto é, entre o fazer cotidiano e a cultura elaborada”. Através do elo entre conteldo e
realidade social o aluno adquire consciéncia dessa realidade e comega a vé-la como um todo. E
nesse momento que serdo levantadas as principais questGes referentes a pratica social, “questdes
sociais especificadas no conteudo da unidade que estd sendo desenvolvida pelo professor” (ibdem,
p. 35), do préprio conteudo. Assim, o conhecimento passa a ser entendido como uma forma tedrica
de responder, ou resolver as necessidades da realidade.

Na instrumentalizagdo o aluno faz conexao do contetido apresentado e os conhecimentos ja
adquiridos previamente.

Com o auxilio do professor, o aluno deve assimilar e recriar com suas proprias palavras o
conteldo. A instrumentalizagdo € o momento em que o aluno é dotado de instrumentos culturais e
cientificos para analisar e dar respostas aos questionamentos da prética social inicial.

Os educandos e o professor efetivam, aos poucos, o processo
dialético de constru¢do do conhecimento escolar que vai do
empirico ao concreto pela mediacdo do abstrato, realizando
as operagGes mentais de analisar, comparar, criticar, levantar
hipoteses, julgar, classificar, deduzir, explicar, generalizar
conceituar etc. [...] O processo ocorre sem a destruicdo do
conhecimento anterior, uma vez que o novo conhecimento,
mais elaborado e critico, é sempre construido a partir do ja
existente (GASPARIN, 2011, p. 52-53).

Nesse momento o aluno deverd ter compreendido o essencial do contetdo, pois aqui deve
haver a estruturacdo mental do conhecimento cientifico. A instrumentalizacdo é, justamente, o
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momento em que o aluno incorpora as ferramentas culturais basicas necessdrias para a leitura,
compreensdo e transformacdo da realidade existente. Sem a incorporagdo dos instrumentos
culturais, historicamente construidos pela humanidade, seria impossivel fazer avangar a pratica
social existente, ponto de chegada do processo educativo. Quando se realiza a efetiva incorporagdo
dos instrumentos culturais, o aluno atinge uma visao sintética (e ndo sincrética) da realidade, sendo
capaz de atuar no sentido da transformacao da realidade econ6mica, social, politica e cultural.

Por tudo isso, Saviani considera 0 momento catdrtico o ponto culminante do processo
educativo, quando oalunotransitadasincrese (“visdo cadticadotodo”)asintese (“umaricatotalidade
de determinages numerosas”) pela mediagdo da andlise (“as abstrages e determinagbes mais
simples”). Essa visdo dialética do processo educativo constitui, segundo Saviani, “uma orienta¢do
segura tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (método cientifico) como
para o processo de transmissdo/assimilagdo de conhecimentos (os métodos de ensino)” (SAVIANI,
2011).

A catarse é a sintese de tudo que o aluno assimilou. E a apropriacdo efetiva do novo
conhecimento, a aprendizagem efetivada. E nesse momento que o aluno modifica seu pensamento
em relagdo ao saber inicial.

No inicio do processo, o aluno tinha uma visdo da realidade que, segundo Gasparin (2011, p.
125), “tudo é natural”, ou seja, as coisas nunca mudam, enxerga a realidade fragmentada, negando
sua totalidade. Durante o processo, onde passa pelas etapas de problematizagao (questionamento
darealidade), adquire os instrumentos de andlise dessa realidade (cultura e saber cientifico) e agora
chega a catarse (sintese) o real aprendizado. Desse modo compreende a realidade como indivisa,
em sua totalidade, como histdrica e social.

Ainda segundo o autor, chega-se ao entendimento de que esse conhecimento adquirido
n3o é neutro, nem natural. E resultante da necessidade humana e serve a interesses do homem,
portanto produto histérico-social. O educando agora, ndo sé compreende como pode entender e
situar os questionamentos levantados no inicio, dando sentido ao aprendizado: “constitui um novo
instrumento de trabalho, de luta, de construgdo da realidade pessoal e social” (Ibdem, p. 126).

Também nesse momento ocorre a avaliagdo. No entanto a avaliagdo ndo pode ser vista como
simplesmente prova ou teste. O autor divide esse momento em elaboragdo tedrica da nova sintese,
quando o estudante sistematiza para si mesmo seu aprendizado chegando a uma conclusdo,
e expressao pratica da nova sintese, é a demonstragdo por parte do aluno de seu aprendizado
por meio da avaliagdo, que deve funcionar como “expressao pratica de que se apropriou de
um conhecimento que se tornou um novo instrumento de compreensdo da realidade e de
transformagao social” (GASPARIN, 2011, p. 131). O modo de se fazer essa avaliagdo sera definido
pelo professor com base em certos critérios, os quais devem considerar todo o desenvolvimento do
estudante durante o processo de aquisicao do novo saber.

A Ultima fase do conteudo é a prética social, ou pratica social modificada, “representa a
transposigao do tedrico para o pratico dos objetivos dado ao contetdo e aos conceitos adquiridos”
(ibdem, p. 145). O corre uma transformacdo de docentes e discentes durante o processo de
aquisi¢do e reconstrugdo do conhecimento. E a superagdo do estagio inicial, de um entendimento
menor, a fase de maior compreensao cientifica. Segundo Marsiglia (2011, p. 27) é a alteragdo na
“gualidade e no tipo de pensamento (do empirico ao tedrico). Isto é, uma nova a¢dao mental, que
pode se tornar concreta”.

Nessa etapa, diz Gasparin (2011, p. 146), “desenvolver a¢des reais e efetivas ndo significa
somente realizar atividades que envolvam um fazer predominantemente material, como plantar
uma drvore, fechar uma torneira, assistir a um filme etc.”. O estudante deverd ser capaz de
demonstrar em suas atitudes a mudancga de pensamento alcangada mediante os novos saberes.
Demonstra uma transformacgdo pessoal a qual devera refletir no meio social através de sua vivéncia.

Contudo vale salientar que o proprio Saviani (2011) reconhece que essas etapas ou fases do
processo metodoldgico da pedagogia histdrico-critica ndo necessariamente serdo desenvolvidos de
maneira linear, sequencial, mas a qualquer momento uma etapa pode antecipar-se a outra.
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ABORDAGEM METODOLOGICA

Fez-se uma pesquisa de carater exploratdrio visto que esta tem como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vista a torna-lo mais explicito. Foi desenvolvida uma
pesquisa bibliografica, documental e de campo. A bibliografia se fundamentou em autores como
Alarcdo (2001), Aranha (1998), Contreras (2002), Gasparin (2011), Libaneo (2006, 2008), Luckesi
(2008), Pimenta (1999, 2002), Rego (2014), Saviani (2008, 2011), entre outros. A documental se
baseou no Projeto Politico Pedagédgico (PPP) de duas escolas escolhidas para compreender qual a
visdo de educacdo das mesmas, o seu entendimento em relacdo ao processo educativo e que tipo
de ser humano quer ajudar a formar. A terceira escola ndo disponibilizou o PPP justificando que
ainda nao haviam concluido.

Na pesquisa de campo foram realizadas entrevistas e observagdes em trés escolas, sendo
uma particular e duas publicas, escolhidas aleatoriamente conforme sua disponibilidade e aceitagdo.
As entrevistas foram semiestruturadas, com duas coordenadoras pedagdgicas e cinco professoras
do 32 ano do ensino fundamental de trés escolas.

Foram gravadas para garantir a fidelidade do que foi revelado. “A entrevista constitui um
instrumento eficaz de dados fidedignos para a elaboragdo de uma pesquisa” (ANDRADE, 2010,
p. 131). Foram entrevistadas sobre o propdsito desta pesquisa. Além disso, foram realizadas
observagdes ndo participantes em cinco turmas, sobre a atuagdo das professoras em sala de aula. Se
constituiram de dois dias de observacdo em cada sala de aula seguindo um roteiro pré-elaborado.

A decisdo pelas trés escolas para realizar as entrevistas, foi além de serem diversificadas
quanto ao sistema que se enquadram, o de que ambas se dispuseram a realizar as entrevistas. As
professoras foram indicadas pela direcdo observando a sua disponibilidade. Sua identidade, bem
como da escola foram preservados. Optou-se também pelo anonimato das entrevistadas para que
o sigilo das respostas fosse assegurado. Mas esses cuidados foram no sentido de nao influenciar nas
respostas, colocar-se em uma postura de ouvinte, procurar manter um bom ambiente, amigdvel e
estimulador.

Na cidade de Palmas temos um universo de 44 escolas municipais dos anos Iniciais do
Ensino Fundamental, sendo somente dezoito com o nivel de ensino fundamental dos anos iniciais
completo até o quinto ano (Conforme Secretaria Municipal de educagdo de Palmas) e 11 escolas
particulares. Essa amostra é considerada significativa, tendo em vista que obtivemos resultados
relevantes com sete sujeitos participantes, ainda analise documental (dos PPP’s respectivos) e
observacgdes de cinco turmas de alunos.

0 enfoque da pesquisa constituiu-se qualitativo que “tem por objetivo traduzir e expressar o
sentido dos fendmenos do mundo social; trata-se de reduzir a distancia entre indicador e indicado,
entre teoria e dados, entre contexto e a¢gdo” (MAANEN, 1979a apud NEVES, 1996, s/p). A pesquisa
qualitativa busca compreender os fendmenos observados sem interferir neles.

Os dados coletados foram organizados e analisados com base nos fundamentos tedricos
pesquisados numa abordagem qualitativa para concluir se a concepgdo de processo de ensino e
aprendizagem ou tendéncia pedagdgica que predomina nos terceiros anos do ensino fundamental
das escolas da cidade de Palmas, segue uma linha critica de educagdo e como isso esta repercutindo
na pratica educativa.

Por isso, metodologicamente, a andlise dos dados coletados, através das entrevistas,
observagdes e do PPP das escolas, se desenvolveu a partir dos principios tedricos e os pressupostos
da investigacdo qualitativa através da andlise de conteudo. Visou captar os diferentes significados
da experiéncia vivida, pelas professoras e coordenadoras pedagdgicas para compreendé-las no
contexto da sua pratica educativa. Pela andlise de conteudo foi possivel descrever e interpretar o
conteudo revelado em documentos como o PPP e entrevistas. Essa analise, conduzindo a descri¢des
sistemdticas e qualitativas, ajudou a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensdo de
seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum. Seguiu os passos da categorizacdo,
descricdo e interpretagdo como etapas essenciais desta metodologia de andlise. Buscou uma
apreensao de significados na fala das participantes, interligada ao contexto em que elas se inserem
e delimitada pela abordagem conceitual (teoria) da pesquisa, trazendo a tona, na redagdo, uma
sistematiza¢do baseada na qualidade.

Por fim a pesquisa foi concluida com indicagdo de novas problematizacdes que poderdo
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suscitar novas pesquisas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir abordaremos como se dd a pratica educativa dos professores na escola, constatando
se ha existéncia da concepgao de educagao histdrico-critica e como essa dinamica repercute nas
atividades cotidianas docentes.

Desenvolvimento do Processo de Ensino e Aprendizagem com os

alunos

Na pesquisa de campo, o processo ensino aprendizagem, segindo as entrevistadas, é
concebido desde a integragdo dialética entre o professor e o aluno, para sua formagdo integral, um
processo de troca entre professor e aluno, até a que segue conteldos programaticos e metodologias
prescritas, além de cronometragao rigida do tempo para exposi¢do da matéria e sua fixagdo.

Uma das professoras queixou-se que teve que alfabetizar os alunos, visto que ndo

sabiam ler nem escrever. Mas neste caso teria mesmo que partir do seu conhecimento prévio. E
isto que propde a pedagogia critico social. Ao professor cabe, de um lado, garantir a ligagdo dos
conhecimentos universais com a experiéncia concreta dos alunos (continuidade) e, de outro lado,
ajuda-los a ultrapassar os limites de sua experiéncia cotidiana (ruptura). Libaneo (2008) e Saviani
(2008), quando tratam deste tema, expressam que o professor deve iniciar o trabalho escolar pela
pratica social do aluno, do que o aluno sabe. Portanto ndo importa que seja professora da 32 série do
ensino fundamental e os alunos ainda ndo estdo alfabetizados. Partir da pratica social destes alunos
supGe que deve prover e prever a estrutura cognitiva necessdria para que eles se desenvolvam.
Entdo tera que alfabetiza-los, porque sem proporcionar esta estrutura cognitiva eles irdo engrossar
a lista dos que evadem e reprovam.

Libaneo (2008), Saviani(2011) e Gasparin (2011), destacam aimportancia dos contetdos para
a formacdo do aluno, na medida em que sdo trabalhados levando em conta a interdisciplinaridade,
mas, sobretudo contextualizados com a realidade sociocultural. Portanto os contetdidos tornam-se,
nessa visao, instrumentos de andlise critica da realidade.

Constatou-se que ndo priorizam a interdisciplinaridade, a pedagogia de projetos ou

a problematizagdo, mas sim a pedagogia de gaveta, pois os conteldos sdo tratados de modo
fragmentado. Coincide muito mais com uma relagdo expressa na pedagogia tradicional ou tecnicista,
do que dialética.

Numa das escolas afirmam que seguem o conteudo programdtico, levando em consideragdo
o que o aluno traz de conhecimento. Procuram atingir todos os alunos, pois ndo tem uma turma
homogenia. Isto é, a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes. Pelos discursos, o
aluno é considerado em suas experiéncias, pois se traz algo, contribui e a aprendizagem se torna
significativa. Isto seria o ideal pois estd no rumo da pedagogia histérico critica. Talvez ha esta
preocupagdo, mas pouco se constatou na pratica sobre essa abordagem.

O papel do professor e do aluno no processo ensino aprendizagem

Nas escolas o papel do professor é entendido, pela maioria, como mediador, mas também
como orientador e facilitador. O primeiro implica ser mediador entre o aluno e o meio, na medida
em que ambos, professor e aluno, trabalham para o progresso dessa relagdo (interagdo), que
resulta na aquisicdo do conhecimento. Esta caracteristica configura-se como abordagem reflexiva
critica, mas o segundo se insere na construtivista ou escolanovista que procede na maxima do
aluno aprender a aprender, sendo o professor o facilitador na busca dos meios. Contudo, na pratica,
através das observagOes, o que prevalece é exposicdo oral do conteldo, seguida de tarefas de
fixagdo. As professoras, salvo excegdes em alguns momentos de jogos, conversas e leituras, ainda
se guiam por métodos expositivos, ou a mera execugdo de exercicios, atividades de repeti¢do, com
alunos dispostos em fileiras para ficarem comportados, caracterizando-se como tendéncia liberal
de educacdo. Caracteriza-se muito mais com a concepgao tradicional de educagao.

Essa visdo do professor como facilitador é préprio do escolanovismo em que o aluno,
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como centro do processo, é guiado pela autodescoberta e o professor deve fornecer os recursos
necessarios para tal. Busca a aceita¢do do aluno, procurando ser confidvel, receptivo e ter plena
convicgdo na capacidade de autodesenvolvimento do estudante. Assim, o objetivo do trabalho
escolar se esgota nos processos de melhor relacionamento interpessoal, como condi¢do para o
crescimento pessoal.

Constatou-se realmente uma busca de satisfacdo entre professoras e alunos através de
uma relagdo agraddvel com excecdo de apenas uma turma. Portanto nao se configura como um
processo critico reflexivo de educagao.

Quanto ao papel do aluno, é considerado pela maioria das educadoras, como construtor
do conhecimento, mas também como o ser que sera lapidado, no qual a escola ird trabalhar para
construir o cidaddo desejado. A professora que aborda sobre a necessidade de lapida-lo para
adequa-lo a sociedade, revela aquilo que a pedagogia liberal entende por educando, alguém que
desempenhara um papel na sociedade, mas para isso é necessario molda-lo as necessidades do
meio social. Essa modificagdo reside na forma de se fazer a educagdo, impondo os modelos e
programas pré-estabelecidos. Nesse caso a educagdo se constitui em uma for¢ca homogeneizadora
que tem por fungdo reforgar os lagos sociais, promover a coesdo e garantir a integragdo de todos
os individuos no corpo social. Ao contrdrio do que se busca na pedagogia critico social que é a
autonomia dos estudantes e seu ponto de partida é a pratica social.

H4 também outro posicionamento quanto ao aluno. Uma professora disse “O aluno é
receptor do ensino”. Se hd receptor hd o emissor que é o professor. Nesta concepgdo, o aluno
é totalmente passivo, predominando a transmissdo de contelddo por meio de aula expositiva e
memorizagdo, ndo havendo vinculo com a pratica social. O professor ensina e o aluno absorve.
Estas sdo as caracteristicas da tendéncia tradicional.

Ainda quanto ao aluno, trés entrevistadas mencionaram que é pesquisador, aquele que se
interessa pelo processo de aprendizagem. Uma destacou que o aluno precisa adquirir habilidades e
competéncias tais como realizar pesquisas em livros, sites, internet, entender o que €, tomar notas,
fazer sintese, redigir, interpretar gréficos e dados, realizar experiéncias e discutir os resultados
obtidos e, ainda, usar instrumentos de medida quando necessdrio, bem como compreender as
relagdes que existem entre os problemas atuais e o desenvolvimento cientifico. Esse modo de
pensar pode ser a disposicdo de valorizar o aluno como ser pensante e coparticipante do processo
educativo, ser capaz de se relacionar com o mundo natural e social através do conhecimento
adquirido na perspectiva sdcio critica. Mas pode revelar também uma visdo da escola nova com
a ideia de aprender fazendo. Valorizam-se as tentativas experimentais, a pesquisa, a descoberta, o
estudo do meio natural e social, 0 método de solug¢do de problemas. Neste considera a pesquisa
como processo de ensino.

E certo que os professores n3o devem ater-se apenas a fungio de dar aula, deve sempre se
lembrar que o que acontece fora da escola repercutird na sala de aula. Por isso o professor precisa
atuar de modo a ver o aluno em sua totalidade, em sua completude, conhecendo sua realidade,
de sua comunidade. E o estudante ndo pode se esquecer que tem responsabilidades também,
uma vez que deve, sob a media¢do do professor, fazer a reconstrugdo ativa dos conhecimentos
personificados nos conteudos.

Estratégias de ensino e material didatico

A respeito das estratégias, métodos e matérias didaticos foi mencionado: reforgo escolar
paralelo, apostila extra, aula expositiva e dialogada, atividades contextualizadas, jogos, atividades
para alfabetizar, grupos de estudo, conversas, diagndstico prévio, explanagdo de ideias, leitura,
raciocinio légico, material dourado, apostila, data show, auldo no auditério, uso de livros didaticos e
paradidaticos, revistas, videos e uso de mala de leitura entre outros. Apenas numa escola afirmaram
que usam mais o livro diddtico e o quadro branco.

Nas observagdes foram frequentes as exposi¢cdes dialogadas como técnica de ensino com
as cinco professoras. Ao menos quatro professoras, apds a exposi¢do, seguiram com atividades
avaliativas, e na sequéncia corre¢do das atividades no quadro ou oralmente. Ao menos duas
realizam leitura oral com os alunos, utilizam jogos e caga palavras.

Quanto as estratégias de ensino e material didatico ha indicios de uma pratica critico social
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no dizer das professoras, mas ao mesmo tempo apresentam contradigdes como a afirmativa de que
todas trabalham sempre com livro didatico e uma escola é subsidiada pelo material do sistema Uno
de Ensino Internacional.

Segundo uma das professoras, “Usa-se o livro didatico, pois ele serve como roteiro, uso
como uma sequéncia de conteldo, mas as vezes me guio pela matriz curricular”. O livro didatico
tem sua importancia como um recurso, mas ndo pode ser usado como um fim em si mesmo. A aula
ndo deve ser pautada Unica e exclusivamente no livro diddtica, pois caso aconteca isso faz com que
ele seja visto como Unica fonte de conteldos e das estratégias de ensino.

Na tendéncia pedagdgica tecnicista o material instrucional encontra-se sistematizado nos
manuais, nos livros didaticos, nos mddulos de ensino, nos dispositivos audiovisuais e outros. Nesta,
os métodos de ensino consistem nos procedimentos e técnicas necessarias ao arranjo e controle
das condi¢des ambientais que assegurem a transmissdo recepgdo de informagdes. Novamente
constata-se carateristicas da escola tecnicista, pois nesse caso, nem o professor, nem o aluno
participam da elaboragdo do programa educacional. Ambos s3o espectadores frente a verdade
objetiva. A comunicag¢do professor-aluno tem um sentido exclusivamente técnico, que é garantir a
eficacia da transmissdo do conhecimento.

Vesentini (2007 apud OLIVEIRA, 2007, s/p.), a respeito do livro didético, diz que “o
bom professor deve ver nele, tdo somente um apoio ou complemento para a relagdo ensino
aprendizagem que visa a integrar criticamente o educando ao mundo”. Quando serve de roteiro
e sequéncia de conteddos como afirmou uma das professoras, se caracteriza como tecnicista,
pois tem como interesse o de produzir individuos competentes para o mercado de trabalho,
transmitindo, eficientemente, informag0es precisas, objetivas e rapidas. Os conteldos de ensino sdo
as informacgdes, principios cientificos, leis entre outras, estabelecidos e ordenados numa sequéncia
l6gica e psicoldgica por especialistas. O material instrucional encontra-se sistematizado nos
manuais, nos livros didaticos, nos mddulos de ensino, nos dispositivos audiovisuais etc. O professor
administra as condi¢des de transmissao da matéria, conforme um sistema instrucional eficiente e
efetivo em termos de resultados da aprendizagem; o aluno recebe, aprende e fixa as informagdes.
O professor é apenas um elo de ligagdo entre a verdade cientifica e o aluno, cabendo-lhe empregar
o sistema instrucional previsto. Debates, discussGes, questionamentos sao desnecessdrios, assim
como pouco importam as relagGes afetivas e pessoais dos sujeitos envolvidos no processo ensino
aprendizagem.

Uma das trés escolas faz uso de recursos e materiais diferenciados: Além das técnicas de
ensino jd tradicionais. “Nds adotamos aquele livro Professor Nota Dez, o qual possui muitas técnicas
de ensino, muitas metodologias, que ajudam o professor, direciona”. Ainda “O livro Professor Nota
Dez é como se fosse a nossa cartilha, somos direcionados por ele, inclusive somos cobrados pela
coordenagdo para estarmos sempre atentos as técnicas, fazendo sempre consulta e adequando as
técnicas de acordo com as necessidades e a disciplina”.

Na perspectiva da pedagogia critico social, as unidades ou sequéncias didaticas consistem
em “organizar e desenvolver o ensino através de unidades amplas, significativas e globalizadas de
conhecimento de forma a integrar os conteddos de uma mesma disciplina ou de varias disciplinas
curriculares” (HAYDT, 2011, p. 160). Nao foi o que se constatou na realidade das turmas observadas.

Relagdo com os alunos e seu desempenho no processo de Ensino e

Aprendizagem

Nas escolas pesquisadas foi definida como relagdo de amizade, afetividade, proximidade
e respeito. HA comunicagdo com os pais, inclusive uma destacou o uso de WhatsApp. Apenas
uma professora confidenciou: “Eles estdo no 32 ano sem saber ler, sdo criangas rebeldes, com
problemas em casa. Entdo é muito complicada minha situagdo em sala de aula, mas aos poucos
estou conseguindo a parceria deles, a amizade, que eles entendam que estdo aqui para aprender,
que é importante respeitar o professor, a escola, mas é dificil”. Pelas observagbes se confirmou
0 que as professoras revelaram nas entrevistas sobre a relagdo professor e aluno, ou seja, ficou
evidente que ha um bom relacionamento entre ambos.

Quanto a relagdo professor-aluno, esta é, sem duvida, a chave para o andamento do
processo educativo dentro da sala de aula, apesar de ndo ser o Unico fator determinante. Dessa
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relacdo resulta o tipo de comunicagdo que se estabelece entre ambos e, consequentemente os
resultados, bons ou ruins.

Libaneo (2006) destaca dois aspectos dessa relacdo na sala de aula, o aspecto cognoscitivo e
aspecto sécio emocional. O aspecto cognoscitivo é um processo que ocorre durante a intervengao
pedagdgica docente na sala de aula, tem a ver com a comunicagdo dos conteudos, da realizagdo de
atividades e exercicios. Também esse aspecto envolve a escuta sensivel, o docente deve ouvir seus
alunos, dando-lhes atencdo e cuidado, para que se sintam livres para uma participagdo ativa. Dessa
maneira o professor poderd fazer um diagndstico sobre o aprendizado de seu alunado.

Neste enfoque as trocas se acentuam entre professor e aluno. Logo o professor ndo se
contentara em satisfazer apenas as necessidades de caréncias, mas buscara despertar outras
necessidades, exigindo o esfor¢co dos alunos e desenvolvendo habitos de disciplina e de estudo
metddico. Caso uma estrutura cognitiva ndo esta a contento, cabe ao professor prové-lo.

O aspecto sécio emocional, segundo o autor (ibdem), estd vinculado a relagdo afetiva
entre professor e aluno, e as normas disciplinares. O professor deve ter a capacidade de manter a
autoridade (que é inerente a sua profissionalidade), o respeito e o afeto. E o aluno ndo pode ignorar
as regras estabelecidas, importantes para o convivio social. Esse aspecto esta diretamente ligado a
questdo da disciplina na classe, uma vez que “quanto maior a autoridade do professor (no sentido
gue mencionamos) mais os alunos dardo valor as suas exigéncias” (ibdem, p. 251). Dai a disciplina
estar associada a competéncia profissional, moral e técnica do professor e a motivag¢do do aluno no
processo de ensino aprendizagem.

A autoridade (ndo o autoritarismo) e a “autonomia sao dois polos do processo pedagdgico.
A autoridade do professor e a autonomia dos alunos sdo realidades aparentemente contraditdrias,
mas, de fato, complementares” (ibdem, p. 251).

Quantoao desempenhodosalunos, foi qualificado de Otimo a Muito Bom pelas entrevistadas.
Consideram que melhoraram principalmente na leitura e na motivagao, alguns foram alfabetizados.
A coordenadora de uma escola disse: “O rendimento final, bem como o aproveitamento tem sido
satisfatdrio, acima de 90% de aprovagao”.

Quanto ao aproveitamento pelas observagdes: numa turma os alunos demonstram ndo
saber ler e escrever. Em outras trés turmas nao deu para concluir sobre este indicador. Ja a turma
que a professora utiliza o sistema UNO se evidenciou que os alunos possuiam muitas informagdes
relevantes.

Mas, concluindo sobre esta categoria de analise, propomos que a pratica pedagdgica, precisa
de uma intensa discussao sobre as concepgdes que permeiam a organizagao do trabalho educativo
na escola.

Planejamento e Avaliagdo

Ao predominar o planejamento individual e em casa, como manifestado pelas participantes
da pesquisa, ndo se inscreve na concepcdo histdrico-critica de educagdo que prevé encontros
coletivos para trocas e reflexdo da pratica pedagégica. Ao contrario, destaca-se a importancia
do planejamento como indispensavel ao trabalho pedagdgico, constituindo-se em momento de
programacao da acdo docente e avaliagdo de sua pratica.

Luckesi (2008, p. 106), diz que por causa da intencionalidade do planejar ele assume um
comprometimento ideoldgico, estando embasado em “opg¢des filoséfico-politicas” (p. 106). O autor
entdo discorre sobre o planejamento como um ato politico, bem como a importancia de que os que
planejam tenham essa mesma visdo. Para o autor o fato de alguns considerarem o planejamento
apenas como um ato técnico, faz com que se esquegam de dimensionar os resultados politicos de
suas agdes. Nao se trata unicamente dos resultados imediatos (a realizagdo do projeto e alcance dos
objetivos de ensino), mas também da “finalidade social, a médio e a longo prazos” (ibdem, 107).

Enquanto planejar é pensar no que sera construido, a avaliacdo é a verificagdo do percurso
feito, e reflexdo critica dos resultados. Na tendéncia pedagdgica critica a avaliagdo escolar ndo
é a mera aplicacdo de questiondrios escritos ou orais seguidos de atribuicdo de notas, como na
concepgao tradicional. Ela ndo pode mais ser encarada simplesmente em sua dimensdo quantitativa,
como na pedagogia tecnicista.

Quanto a avaliagdo nas escolas pesquisadas, pontuaram que é continua e formativa,
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constitui-se de prova escrita bimestral somada a qualitativa, que é a pontualidade, assiduidade,
participagdo, comportamento, os trabalhos feitos, dos jogos pedagdgicos, das atividades em sala de
aula e de casa. Quanto aos erros, se forem cognitivos, é feito uma retomada do assunto e corrigidos
na lousa. Ou pedem para eles relerem e tentarem concertar o erro, e explicam, se necessario.
Uma das professoras destacou que procura fazer com que os alunos mesmos percebam o erro,
mostrando a eles perguntando: “sera que é assim?”, “sera que vocé fez corretamente?”, “vamos
observar se fez corretamente”.

No PPP de uma escola reza que a avaliagdo permite verificar progressos e dificuldades,
e em outra que o aluno sera avaliado através do senso de responsabilidade, da criatividade, da
participacdo, da sociabilidade e civilidade, da pontualidade e assiduidade de atitudes éticas.

A avaliagdo em uma concepgdo histdrico-critica de educagdo deve ser processual continua
e sistematizada, isto é, planejada ao longo do processo. Deve girar em torno dos objetivos de
aprendizagem e funcionar como guia da aprendizagem, visto que evidenciard as dificuldades e
acertos dos alunos. Contudo a avaliagdo também é uma analise da agdo docente, de sua forma de
trabalhar, de seu planejamento, todo planejamento tem de ser revisado com base nos resultados
da avaliagdo e, se necessario, refeito. Quanto a intencionalidade, o professor deve estar ciente de o
porqué avaliar, como avaliar e como interpretar os resultados.

Formagdo Continuada de Professores

Aformagdo continuada ndo é compreendida pelas participantes da pesquisa como resultado
da reflexdo da pratica pedagogica assumida individualmente e também em grupos. Ndo superaram
ainda a concepgdo de que se busca formagao através de treinamentos, para a instrumentaliza¢do
do ensino. Ao entenderem a formagdo através de cursos esporadicos, ndo consideram as
experiéncias e a realidade cotidiana, ndo valorizam as necessidades e interesses dos professores, e,
sobretudo, ignoram o processo de formagdo. Entendemos, que as praticas pedagdgicas exercidas
pelos professores podem ser formativas, quando o professor em suas atividades de ensino, gera e
mobiliza saberes, desencadeando sua autoformagdo, além da construgdo e reconstru¢do de sua
pratica. Pela mobilizacdo e reelaboragdo de saberes, pela reflexdo critica sobre a prética, o professor
pode participar de uma constante autoformagao.

Mas apenas a reflexdo sobre a pratica ndo é suficiente para compreender os seus
condicionamentos. Giroux (1990, apud Pimenta, 2002, p.25) afirma que: “A mera reflexdo sobre
o trabalho docente de sala de aula é insuficiente para uma compreensao tedrica dos elementos
que condicionam a pratica profissional”. Sabemos que o saber docente ndo é formado apenas da
pratica, sendo também nutrido pelas teorias da educagdo. Pimenta (2002, p. 24) chama a atengdo
escrevendo que a centralidade na aula como lugar de experimentagdo e de investiga¢do e no
professor como o que se dedica individualmente a reflexdo e a melhoria dos problemas é uma
perspectiva restrita, pois desconsidera a influéncia da realidade social sobre a¢des e pensamentos
e sobre o conhecimento como produto de contextos sociais e historicos.

E, complementando, a formagdo como processo de aprendizagem requer compreender
as multiplas relagdes dos diversos conhecimentos nas dimensdes ideoldgicas, politicas, sociais,
epistemoldgicas, filosdficas e/ou da area especifica de atuagdo do professor. Mas ndo estdo
ocorrendo iniciativas nesta diregao nas escolas investigadas.

Precisam se conscientizar da importancia da formagdo continuada, mas que seja balizada
em principios que provoquem a reflexdo sobre a prética e para além dela e valorizem os professores
como protagonistas de sua formagdo. Mas se constata que, a escola, professoras e coordenadoras
pedagdgicas, nem cogitam a possibilidade de uma reflexao da prética e das condi¢des sociais para
uma compreensao tedrica dos elementos que condicionam a pratica profissional. Esta ocorrendo
uma incoeréncia em se identificar o conceito de formagdo continuada com praticas de treinamentos
que possam ser consumidos por um pacote a ser aplicado tecnicamente. Se os professores ndo
estdo voltando sua atengdo para sua pratica, muito menos contemplam as condigGes sociais nas
quais essa pratica acontece, que seria o ideal.

Tendéncia pedagogica que a escola segue
Tendéncia ou abordagem pedagdgica pode ser entendida como uma concepgdo de educagao
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baseada em um entendimento de sociedade e de homem ideal para esta, bem como os modos e
meios de se fazer essa educac¢do. Para isso sdao postos objetivos, metas e todo um planejamento,
execucdo, avaliagdo do processo. Essa visdo de educacdo tem sofrido variagdes a medida que a
sociedade também muda, rompe com velhos paradigmas e sdo criados novos. Veremos quais as
tendéncias pedagdgicas que as participantes da pesquisa dizem assumir nas suas escolas:

Das sete entrevistadas, quatro constatam a tendéncia construtivista ou interacionista e
trés reconhecem a existéncia do sdcio interacionista, apesar de admitirem que assumem uma
posicdo eclética, mistura de concepgbes pedagdgicas ou de apenas crer que é sécio interacionista.
No PPP da escola 2, estd bem definido o sécio interacionismo como tendéncia pedagdgica a
assumir. Na escola 3, ndo ha clareza quanto a tendéncia pedagdgica da escola e a coordenadora
diz levarem em considerag¢do os alunos e seus interesses, mas ao mesmo tempo utilizam-se de
varios recursos. Parece transitar pelo construtivismo ao priorizar os alunos e seus interesses e
tecnicismo por oferecerem varios recursos, também identificado na metodologia e recursos que a
escola disponibiliza. Se féssemos levar em conta apenas o que revelam os discursos, haveria uma
predominancia do construtivismo ou interacionismo. Mas lendo com mais atengdo percebe-se um
equivoco no entendimento de tendéncia interacionista (construtivista) e sdcio interacionista entre
as participantes da pesquisa. Conclui-se que hd muito mais um desconhecimento tedrico de cada
uma delas, pois ha afirmativas equivocadas e contraditdrias.

A pratica das educadoras investigadas deveria se orientar por ideias, concepgdes e teorias,
que ndo foram claramente explicitadas, se revelando em certos momentos de forma contraditéria
entre o que disseram e o que fazem. Mas, a escola, para exercer sua fun¢do de educar, necessita se
embasar em uma teoria de educagdo, a qual inevitavelmente concebe um tipo de homem inserido
em um determinado contexto sdcio histdrico.

Ha necessidade de superar o empirismo da pratica, ou seja, compreender o principio
educativo pedagdgico, para a elaboragdo consciente de uma determinada fundamentagdo tedrica,
enquanto base e orientagdo para o pensar e o agir do educador que se pretende critico.

Atuando sem consciéncia clara de sua agdo, ou seja, de forma intuitiva, gera uma sensagao
de despreparo que se mostra nas contradigdes entre o que se observa na pratica e o que se relata no
discurso. As praticas das professoras ainda refletem um senso comum pedagégico, que prejudicam
a tdo almejada qualidade de ensino. Como consequéncia, mesmo sem perceber, acabam sendo as
transmissoras de uma ideologia dominante.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos estudos e reflexdes apontadas no presente trabalho pode-se dizer que a escola
para exercer sua fungdo de educar o ser humano multicultural como um todo, necessita se embasar
em uma teoria de educacdo, a qual inevitavelmente concebe um tipo de homem inserido em um
determinado contexto sécio histdrico.

Através da pesquisa de campo, a qual se configurou em andlise documental do Projeto
Politico Pedagdgico de cada escola, de entrevistas e observagdes conclui-se que nas escolas,
as coordenadoras pedagdgicas e professoras apesar de afirmarem assumir uma abordagem
construtivista ou critica reflexiva de educagdo, em sua pratica fazem uso da abordagem tradicional,
escolanovista e mesmo do neotecnismo, o que pode ndo deixar claro qual o ideal de homem, de
sociedade que se deseja, bem como a falta de um entendimento critico de educagdo. Infere-se
que é inexistente a pratica pedagdgica baseada numa concepgdo histdrico critica de educagdo
nos anos iniciais do ensino fundamental das escolas pesquisadas e este evento repercute na
pratica educativa. Pode inclusive se tornar transmissora da ideologia dominante e colaborar para
a formagdo de cidadaos, ndo sujeitos do processo de conhecimento, mas passivos, submissos e
acriticos.

Sem a pretensdo de sermos taxativos, pois em pouco tempo de pesquisa é impossivel
analisar um processo tdo complexo como é o educativo, concluimos através deste trabalho que o
conhecimento das participantes sobre as teorias pedagdgicas, principalmente sobre a pedagogia
histdrico critica é superficial e confuso e o trabalho pedagdgico, embasa-se na prdpria pratica ou
nos livros didaticos, sem respaldo tedrico.
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A deficiéncia de conhecimento tedrico que subsidie a pratica do professor ndo é uma
questdo restrita a realidade das participantes da pesquisa, mas, uma questdo que atinge muitos
profissionais da educagdo. Nesse sentido, embora ndo generalizando, os resultados apresentados
nos levam a sugerir que as participantes da pesquisa representam um universo maior da realidade
da préatica docente nas escolas de Palmas, orientadas mais pela intui¢do, do que por um real preparo
decorrente de formacdo e reflexdao no ambito da pratica, a respeito das teorias que fundamentam
as tendéncias pedagdgicas no espaco educacional. E apds as apropriagdes necessarias, considerou-
se a importancia do embasamento tedrico para superar o empirismo da pratica, para a elaboragdo
consciente e consistente de uma fundamentagao tedrica, como base e orientagao para o pensar e
o0 agir do educador que se pretende critico.

Evidenciou-se que ha uma lacuna na formagdo do professor e diz respeito aos fundamentos
da educagdo, mais especificamente as tendéncias pedagdgicas e as teorias que fundamentam o
trabalho do professor num dado momento histérico. Mas percebemos a importancia da formagao
continuada dos professores, para que eles se apropriem de conhecimentos fundamentais a
realizacdo do trabalho pedagdgico.

A educagdo nesta perspectiva, que intitulamos de transformadora, parte do desejo e
possibilidade de uma mudanga social. Ela inicia quando o professor e alunos exercem uma pratica
contextualizada com o meio natural, social e cultural, quando a educagao que se faz, leva a reflexdo
e a critica sobre esses elementos, quando modifica a pratica social dos envolvidos no processo
educativo. Para isso, é preciso ter em mente que a educagao critica ou transformadora ndo é neutra
e, somente cidaddos conscientes de seu papel, podem atuar na sociedade de modo a modifica-la.
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