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Resumo: As tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo vém marcando expressiva presenga em multiplas discussoes
no campo da Educagdo e, com a pandemia da Covid-19, tornou-se tema central nas reflexdes sobre o futuro dos processos
educativos. Entre as produgdes académicas, pode-se identificar, a priori, duas concepgdes, sendo uma mais prescritiva e
solucionista, verificada a partir das obras de Lévy (2014, 2016), extensamente citada em textos académicos e informativos;
e outra mais critica, acerca das controvérsias e conflitos presentes no contexto politico em que estdo envolvidas, com
fundamentagdo em uma diversidade de autores. Neste artigo, tais concepgdes estdo articuladas as discussées de Dias
Sobrinho (2010), Santos (2011), Almeida (2012), e Goergen (2013), sobre o ensino superior e de pés-graduagdo. Ao
tratar das perspectivas e subversées do emprego das tecnologias no campo educacional, pretende-se contribuir para as
discussées mais criticas, que podem influenciar a formagdo em nivel superior e na propria produgdo académica.
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Abstract: The Digital information and communication technologies have been making a significant presence in multiple
discussions in the field of Education and, with the Covid-19 pandemic, it has become a central issue in reflections on
the future of educational processes. Among the academic productions, two conceptions can be identified a priori, one
more prescriptive and solutionist, verified from the works of Lévy (2014, 2016), extensively mentioned in academic and
informative texts; and a more critical one, about the controversies and conflicts present in the political context, based on
a diversity of authors. In this article, such conceptions are articulated to the discussions by Dias Sobrinho (2010), Santos
(2011), Almeida (2012), and Goergen (2013), on higher and postgraduate education. When dealing with the perspectives
and subversions of the use of technologies in the educational field, it is intended to contribute to the most critical discussions,
which can influence in higher education and academic production.
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Introdugao

A partir da Portaria do Ministério da Saude n.2 188, de 03 de fevereiro de 2020, publicado
no Didrio Oficial da Unido (DOU) em 04 de fevereiro de 2020, declarando Emergéncia em Saude
Publica de Importancia Nacional, em func¢do da infeccdo humana pelo novo Coronavirus (Covid-19),
vivemos uma situagdo inimaginavel até entdo. Em decorréncia disto, os estados e municipios
decidiram, entre outras medidas para impedir a propagacdo do virus, pela suspensao das atividades
das instituicGes de ensino em todo o pais. Em seguida, no dia 17 de marco de 2020, por meio da
Portaria n.2 3432, publicada no DOU de 18 de margo de 2020, o Ministério da Educagdo (MEC) se
manifestou sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas que, entre outras formas, poderiam
ser ministradas por meio de plataformas digitais, por 30 (trinta) dias prorrogdveis de acordo com
as orientacdes do Ministério da Saude, ou seja, subentendendo que enquanto durasse o estado de
emergéncia em saude estabelecido anteriormente, com validade para toda instituicdo de educacao
superior integrante do sistema federal de ensino.

Apesar de nenhuma das Portarias conter a expressdo “aulas remotas”, surge a narrativa de
que a utilizacdo das tecnologias digitais que foram permitidas e, em certa medida prescritas, ndo
significavam o mesmo que ensino a distancia, mas uma outra maneira de transpor a sala de aula
para as casas de cada um dos estudantes, tendo em vista a impossibilidade de funcionamento das
instituicdes.

O Parecer do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo n.2 5, de 28 de abril de
2020, homologado parcialmente conforme Despacho do ministro da Educacdo, publicado no DOU
de 19 de junho de 2020, vem a orientar as instituicdes no que seria a reorganiza¢do do Calendario
Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual, em razdo da pandemia da Covid-19, em seu item 2.15 que trata
“Sobre a Educagdo Superior”. Este foi um dos mais relevantes entre os documentos publicados
para a Educacdo, pois, de forma mais explicita, estabeleceu uma série de parametros para o
funcionamento das atividades educacionais e, ainda, menciona pela primeira vez em documentos
oficiais o termo “remoto” para nomear o ensino emergencial realizado no contexto da pandemia.

As tecnologias digitais da informagdo e comunicacgdo (TDIC), desde meados do século XX,
tém figurado como agentes na elaboragdo da cultura, bem como na construgdo do conhecimento
e vém, cada vez mais, se inserindo nos processos educacionais. Entretanto, a polissemia do termo
tecnologia ndo contribui para a clareza acerca do que se quer dizer com a expressdo tecnologia
educacional. Desta forma, foi necessario estabelecer, inicialmente, o sentido adotado para o
presente trabalho acerca das tecnologias na Educacdo, a partir dos apontamentos de Dusek (2009)
e Selwyn (2016, 2017). Em seguida, buscou-se vislumbrar como tais tecnologias que ja compunham
as transformacgGes dos processos e arranjos no mundo do trabalho, tiveram seus desdobramentos
na formacdo superior intensificadas sobremaneira.

De um modo geral, o uso das tecnologias na educa¢do tem sido considerado como sendo
capaz de contribuir para o fortalecimento de uma politica da aprendizagem ao longo da vida (AVL).
Tal politica, repetida e enfatizada em documentos relativos a Educagdo Superior de organismos
internacionais e nacionais sdo definidores das politicas publicas, o que é claramente elucidado por
Dias Sobrinho (2010), Ball (2013), Goergen (2013) e Biesta (2013). A partir dos estudos e pesquisas
de Selwyn (2016, 2017) e Santos (2011), é possivel entrever alguns principios orientadores, para os
quais devem estar atentos os pesquisadores do campo da educacdo e tecnologia que se engajarem
na tarefa de compreender, de maneira mais profunda e critica, essa relacdo.

Neste sentido, as possiveis apropriacdes acerca das TDIC, no ambito da educagdo superior,
se veem cada vez mais sendo influenciadas pelo modelo de mercadorizagdo da educacdo superior.
Sentido que nos leva a questionar, quais tém sido as possibilidades de adog¢do de um viés critico
na construcdo das propostas? E ainda, como isso tem colaborado para a manutenc¢do de um Iécus
privilegiado, assumindo um viés critico que corrobore para a producgdo do préprio conhecimento

1 Posteriormente, a mesma Portaria recebeu ajustes por meio das Portarias n.2 345, de 19 de margo de 2020,
publicada no DOU na mesma data e, em seguida, foi duas vezes prorrogada em portarias subsequentes, quais
sejam, a Portaria n.2 395, de 15 de abril de 2020, publicada no DOU de 16 de abril de 2020, e pela Portaria n.2 473,
de 12 de maio de 2020, publicada no DOU de 13 de abril de 2020.
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cientifico, bem como para a construgdo de redes de profissionais e pesquisadores para o campo da
educacdo—movimentos fundamentais que denotam aimportancia de investigar os desdobramentos
da relagdo entre educagdo e tecnologia.

As dimensodes sociais da tecnologia educacional

Por se tratar de uma expressdo polissémica, é oportuno iniciar o presente artigo com
a definicdo do que se entende por tecnologia educacional, para fins das reflexdes que serdo
construidas. Deste modo, lancamos mdo de Dusek (2009), que afirma a mesma necessidade e
ressalta que, muitas divergéncias, podem ter sua origem nas diferentes concepgbes que se tem
do objeto de estudo. Desta forma, apresenta quatro tipos de definigdes para a tecnologia, sendo
a primeira delas a defini¢do real, como aquela buscada por Aristételes, em que seria necessario
definir a tecnologia segundo a sua esséncia. A segunda definigdo de tecnologia seria a estipulante
e consiste naquela que decorre de uma atribuicdo meramente arbitrdria. Ja a terceira, a defini¢do
relatante, seria aquela que descreveria, tal como temos nos dicionarios, os sentidos atribuidos a
tecnologia sem, contudo, realizar a defesa de um determinado uso “adequado”. E finalmente, uma
quarta definicdo sumarizante de tecnologia, baseada em suas principais caracteristicas individuais
e definidoras ou conforme sua “semelhanca de familia”.

Assim, segundo Dusek (2009), as tecnologias educacionais tém sido categorizadas
segundo trés aspectos principais, sdo eles: a) a tecnologia como instrumental, recorrente no meio
educacional, pode ser entendida como aquela que remete ao seu uso como ferramenta, artefato
que tende a ser observado como politicamente neutro normalmente, e que nos dias atuais nos
remete ao computador; b) a tecnologia como regra, ligada a técnica e seu conjunto de regras e
padroes empregados; c) a tecnologia como sistema, atrelada ao contexto humano no qual esta
inserido e para o qual foi produzido, para que seja esta, de fato, uma tecnologia. O autor observa
a ideia de tecnologia enquanto ciéncia aplicada como parte desta visdo sistémica, atrelada aos
contextos histdricos, cientificos e politico-sociais os quais Ihes deram origem.

Esta abordagem, por se tratar de uma visdo mais abrangente, que abarca ndo somente
os artefatos e os equipamentos, mas também as metodologias e intencionalidades com que sdo
empregados para uma determinada finalidade, constitui-se no entendimento a ser explorado na
andlise da relagdo entre educagdo e tecnologia.

Sobre a definigdo do que entendemos por tecnologia educacional, contribuem, também,
as discussdes de Selwyn (2016), que destaca a necessidade de uma visdo que considere tanto
a educagdo quanto a tecnologia em suas relagdes com os meios sociais com os quais dialogam,
entre os quais estdo os espagos da educac¢do formal ou da educagdo ndo formal e em diferentes
ambientes de aprendizagem ao longo da vida. Define, desta forma, como sendo trés os campos da
tecnologia: o dos artefatos, das técnicas e dos contextos sociais do uso das tecnologias, afirmando
gue nao ha neutralidade nas tecnologias educacionais — que sdo capazes de eleger um ou alguns
discursos dominantes, enquanto silenciam outros.

As concepgoes reducionistas sobre educacao e tecnologia e os estudos
criticos

E possivel afirmar que as tecnologias digitais tém sido vistas por grande parte dos estudos
na drea de Educagdo com um grande otimismo e, ainda, como potencializadoras da capacidade de
fazer mais, ou fazer tudo de forma mais rdpida ou melhor, do que com as tecnologias analdgicas
que as precederam — uma ideia que tende a predominar tanto no senso comum quanto no meio
académico —, mas nao é a Unica. Sobre a questao, colabora Pierre Lévy (2014, 2016), ao discutir as
consequéncias e interagdes entre as TDIC e a produgdo do conhecimento. Entre as principais nogdes
relacionadas a educagdo constantes em suas obras, se pode destacar, entre outras, a formagdo
de redes e comunidades de conhecimento que se estabeleceriam em fungdo de seus objetivos
comuns, sem a necessidade de instituigdes formais que lhes deem legitimidade, bem como a
ascensdo de um protagonismo puramente individualista, e a hiperidealizacdo de uma sociedade
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virtual, seus conflitos, exclusdes e desigualdades politicas e econémicas.

Se contrapondo a perspectiva de Lévy, em uma visdo mais tecndfila, Riidiger (2013) chama
atengdo sobre a crenga de que a tecnologia possui um papel civilizatério e solucionista dos problemas
da humanidade. Ou seja, apesar de ndo considerar a tecnologia do ponto de vista instrumental, ou
neutra, o autor destaca que ha beneficios e maleficios decorrentes do seu emprego massivo. Em
relacdo ao seu uso e as estruturas de poder em que sdo desenvolvidas, destacam-se, ainda, os
apontamentos de Feenberg (1999 apud RUDIGER, 2013), ratificados e aprofundados por Morozov
(2018) em que, produzida e apropriada pelo capital, a tecnologia se converte em uma forga que se
direciona fortemente aos objetivos mercantis com significativas consequéncias sociais e politicas,
ainda que outras forgas emancipatdrias possam, dialogicamente, atuar no contexto da chamada
cibercultura.

Conforme nos coloca Selwyn (2017), ha uma tendéncia de que os estudos sobre Educagdo
e Tecnologia sejam demasiadamente polarizados, ou seja, ou muito otimistas ou distépicos
e, também, simplistas. Uma explicagdo possivel, segundo o autor,é que o nimero de estudos
empiricos que possam embasar alguma conclusdo seja ainda pequeno, muitos destes estudos de
carater exploratdrio. Nas palavras de Selwyn (2017, p. 16),

Apesar da importdncia do tema, a maioria dos artigos
cientificos e pesquisas académicas recentes sobre educacdo e
tecnologia tém se mostrado, infelizmente, sem a devida forga.
A literatura da pesquisa empirica é ainda fraca, e grande parte
das evidéncias apontadas sobre os beneficios e/ou riscos
do uso da tecnologia apresentam limitagdes em termos de
validagdo e rigor.

Ainda que novos estudos criticos tenham contribuido com a discussdo da relagdo entre
Educacdo e Tecnologia, porém, conforme destaca Selwyn (2017), existem muitos aspectos que ainda
nao foram completamente explorados sob essa perspectiva, entre os quais assinala: a necessidade
de problematizar questGes politicas e de poder, chamar atencdo sobre o que é silenciado nos
discursos, objetivar uma melhoria, realizar proposi¢des diferentes e ndo estar, necessariamente,
atrelado a tradicdes do pensamento critico — mas, também, ndo desconsiderar os antecessores
e as diversas vertentes de estudo dos anos 1980, 1990 e 2000. Elenca, entdo, algumas dessas
vertentes com rica producdo, tais como: tecnologias digitais e reconfiguracdo do espaco, tempo e
responsabilidade; tecnologias digitais e a (hiper) individualizagdo da Educacdo; tecnologias digitais
e desigualdades educacionais; tecnologias digitais e contextos educacionais; Educacdo e a natureza
dinamica do “trabalho” na era digital; a economia politica de escolas e tecnologias; tecnologia e a
reforma neoliberal da Educacdo; dire¢bes futuras para os estudos criticos em Educacao e tecnologia
(SELWYN, 2017).

Alinhada a esses pesquisadores criticos, estd Barreto (2017), que traca uma critica através
da analise de documentos relacionados as politicas educacionais recentes, lancando luz sobre uma
certa concepgao que coloca as TDIC, ndo como apenas mais um elemento presente nos ambientes
educacionais, do qual o protagonismo docente lancard mao, mas que confere certa subjetiva¢do da
tecnologia, conferindo a esta, centralidade nos processos educacionais, conforme verifica-se nos
pressupostos de Lévy (2014, 2016).

Para a autora, a visdo dominante é solucionista, carregada de faldcias que escamoteiam
intenc¢Ges outras que permeiam os discursos pro-tecnologias educacionais. Deste modo, “a elas é
atribuida a centralidade a ser analisada, na hipertrofia da dimensao imaginaria da tecnologia como
redentora” (BARRETO, 2017, p. 127). Denuncia, também, a alienagdo do professor em relacdo ao
seu trabalho como a principal consequéncia da subjetivacdo da tecnologia, ao lado da tentativa de
sua propria substituicdo pela TDIC, bem como o neotecnicismo que tem na expressao “objetos de
aprendizagem” a sintese de que a aprendizagem se faz sem que exista o ensino.
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Epistemologicamente, a sugestdo é de um paradigma de uma
“aprendizagem sem ensino”, cujas implicagdes envolvem,
além da ressignificagdo do trabalho docente, em um cenario
marcado pelo protagonista de tecndlogos e pela presenga
de tutores, facilitadores, animadores e assemelhados [...]
(BARRETO, 2012, p. 47, grifo do autor).

Em uma visdo que aponta o solucionismo envolvendo as discussdes sobre o uso das
tecnologias educacionais, Biesta (2013) também assinala o deslocamento na linguagem da
Educacdo do termo ensino e a tentativa, em certa medida bem-sucedida, de substitui-lo pelo
termo aprendizagem. Sendo assim, alerta para o fato de que o processo emancipatdrio individual
somente ocorre quando é também social e, portanto, alerta para os limites da aprendizagem
desconectada de um contexto maior e que sirva apenas a propdsitos utilitaristas. Sinaliza, ainda,
para a substituicdo total e progressiva da tecnologia que estaria marcada pela formagdo massiva de
docentes por meio da educacdo a distancia e aimposicdo dos meios, a exclusdo do planejamento e,
enfim, do conhecimento em si, que acaba por tornar o professor um mero aplicador de materiais e
de um processo educativo padronizado e reproduzido para qualquer um e em qualquer contexto.

E possivel identificar a manifestacdo deste deslocamento, por exemplo, no texto de
referéncia produzido pelo Conselho Nacional de Educacdo intitulado “Diretrizes Gerais sobre
Aprendizagem Hibrida”? e, divulgado em 16 de novembro de 2021 para consulta publica, com o
objetivo de embasamento da proposta de um Projeto de Resolugdo para regulamentar a articulacdo
de atividades pedagdgicas presenciais e ndo presenciais apds o periodo definido pelo estado de
emergéncia instaurado em funcdo da pandemia do coronavirus. Desde o titulo, o documento
privilegia e coloca na centralidade do processo educativo a aprendizagem em detrimento do ensino
— 0 que é ainda mais enfatizado com a mengdo a autonomia, protagonismo e personalizagdo como
principios a serem estabelecidos na busca pela qualidade —, segundo a concepg¢do dos idealizadores
do documento.

Na sequéncia, o Parecer N2 14 de 05 de julho de 2022 , elaborado também pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), sugere “Diretrizes Nacionais Gerais para o desenvolvimento do
processo hibrido de ensino e aprendizagem na Educacdo Superior” (BRASIL, 2022). Documento
ainda em discussdo e aguardando homologacdo até a conclusdo do presente artigo, em que sdo
adotados os mesmos principios e concepgdes acerca dos processos educacionais hibridos.

Biesta (2013) descreve quatro tendéncias principais que favorecem essa mudanca estrutural
na linguagem da Educacdo, sendo elas: as teorias construtivistas e socioculturais da aprendizagem,
o pds-modernismo, a “explosao silenciosa” da aprendizagem adulta ou a sociedade pedagogizada
e o fim do Estado de bem-estar social. Tendéncias que tendem a contribuir para um individualismo
exacerbado, manifesto na educacdo pela ideia de uma aprendizagem sem ensino, tendo como um
de seus desdobramentos a consignagdo do processo educacional a uma transagdo econémica.

Neste contexto, alunos sdo observados como consumidores e professores ou institui¢des
como fornecedores, os quais deverdo atender as necessidades dos primeiros. Entretanto, o que
parece ainda mais grave é a reflexdo de que essa nova estrutura cria barreiras aos questionamentos
mais profundos acerca da Educacdo, de modo que, “questdes mais importantes sobre o contetdo
e o0 objetivo da Educacgdo tornam-se virtualmente impossiveis de serem propostas [...]” (BIESTA,
2013, p. 41).

Desta forma, conforme estabelece, a nova linguagem da Educacdo tornou uma proposta
politica para a Educagdo muito mais dificil, pois em uma estrutura na qual se concebe a relagdo
educacional a partir da ldgica econ6mica, os conteldos e objetivos da Educacdo também serdo
assim formulados, ndo prevalecendo o julgamento profissional sobre as questdes educacionais e a
participacdo democratica para a sua construcdo. Sendo assim, percebe-se a complexidade em se
vislumbrar uma formagdo em nivel superior que incite a polémica, a duivida e o conflito que devem

2 AResolugdo em questdo ndo foi publicada e ndo tem, portanto, efeito para fins de regulamentagdo da educagdo
basica ou superior. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=downlo
ad&alias=227271-texto-referencia-educacao-hibrida&category_slug=novembro-2021-pdf&Itemid=30192.
Acesso em: 06 jan. 2022.
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permear uma educagdo critica.

A sociedade pedagogizada, a educacao superior e as TDIC:
possibilidades para uma educagao critica?

Cabe aprofundar a tendéncia da aprendizagem adulta através da discussdo proposta por
Ball (2013) sobre o conceito de aprendizagem ao longo da vida e a sociedade pedagogizada, como
aspecto relevante para compreender o contexto do ensino de graduagdo e pos-graduagdo. Neste
quadro, assume-se a inevitabilidade das consequéncias econdmicas e sociais da competicdo em
nivel global e propaga-se, através de documentos governamentais e de organismos internacionais
que tratam das politicas para a Educacgdo, que é necessario o aperfeicoamento constante da forga
de trabalho de forma continuada e, cada vez mais, tal atribuigdo recai sobre as proprias empresas
e, principalmente, ao préprio individuo que deve buscar adquirir novas habilidades e competéncias
de maneira a manter sua empregabilidade. Desta maneira, é necessario que o sistema educacional
formal esteja preparado para atender a esta expectativa, mas, também, surja uma multiplicidade de
produtos educacionais ndo formais, que possam atender aos anseios individuais da aprendizagem
ao longo da vida, com énfase naqueles produzidos e consumidos com base nas tecnologias digitais
da informagdo e comunicagdo.

Conforme aponta Santos (2019), a produgdo do préprio conhecimento cientifico carece de
uma resisténcia contra-hegemonica, que combata a marginalizacdo da produgdo do conhecimento,
de grupos historicamente colocados de fora. Uma linha abissal de conhecimentos, criada a partir
dos interesses daqueles que determinam e orientam os modos de se fazer ciéncia. E nesse
contexto que defende o autor a necessidade de um olhar epistémico dentro de uma ecologia de
saberes, considerando duas dimensdes socioldgicas. A primeira, no que denominou de “Sociologia
das Auséncias”, buscando problematizar os diferentes déficits na produgdo do conhecimento,
produzido por grupos historicamente marginalizados. A segunda, no que chamou de “Sociologia
das Emergéncias”, o que nos levaria a pensar as motivagoes e os principios éticos que orientam a
produgdo do conhecimento, no sentido de orienta-lo para a problematizagdo de questGes sociais,
visando a construgdo de uma sociedade mais democratica.

E neste contexto que se destaca, mais uma vez, a importancia de uma perspectiva critica
na adogdo e uso de tecnologias, bem como de sua incorporagdo aos curriculos no ensino superior,
se contrapondo a mera adogdo de artefatos, geralmente ofertados como solugGes neutras, cujos
valores incorporados passam a fazer parte da formag3o dos diferentes sujeitos. E preciso questionar,
portanto, quem e o que fica de fora e, quem ou quais grupos sao privilegiados.

Além disso, como parte do sistema educacional, cabe ressaltar que o ensino superior,
do qual faz parte a pds-graduagdo, em fung¢do das transformagGes dos processos de construgdo
do conhecimento, sofre grande pressao por setores diversos da sociedade, para incorporar de
forma intensiva as TDIC — através do ensino online. Principalmente, sendo a Universidade o locus
privilegiado de producdo de conhecimento desde seu surgimento, hd expectativa quanto a sua
lideranga e inovagdo nesse contexto. Sendo assim,

[...] no atual quadro de hegemonia da globalizacdo da
economia capitalista e sua ideologia, predomina a tendéncia
de entender e a todos fazer crer que uma educagdo tem
tanto mais qualidade quanto mais propicia aos individuos e
as empresas maiores ganhos de eficiéncia e de capacidades
competitivas. Em outras palavras, a qualidade educativa estaria
associada a produtividade, lucro, desenvolvimento a qualquer
custo, empreendedorismo, competitividade, competéncias
profissionais apropriadas as mudangas no mundo do trabalho
e na economia (DIAS SOBRINHO, 2010, p. 1226-1227).
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Entre os ganhos de eficacia estdo as assimetrias regionais e a necessidade de formagdo de
docentes e pesquisadores para que se tenham condigGes de ampliar a oferta de vagas no ensino
superior em regides onde ainda ndo se atingiu as mesmas taxas das regides onde, historicamente,
se concentram os principais centros de educagdo universitdria. H3, também, uma crise que atinge
a propria finalidade do ensino superior. Entretanto, no ambito das instituicdes, as preocupagdes
parecem se restringir a adogdo de equipamentos ou ao melhor alinhamento com as necessidades
do mundo do trabalho que exige novas competéncias. Outro aspecto bastante controverso da
faceta econdmico-financeira do ensino superior diz respeito ao financiamento da pds-graduagdo
stricto sensu, estreitamente vinculada no Brasil a pesquisa académico-cientifica e sua producdo,
estas bastante impactadas pela redugdo dos investimentos publicos e a formacdo utilitarista
decorrente da mercantilizacdo da formagdo em nivel superior. Essas e outras questGes que
pairam sobre as instituicdes, conforme afirma Santos (2011), tém esvaziado suas preocupagoes
humanistas, culturais e democraticas, estabelecendo uma crise de legitimidade das institui¢des de
ensino superior.

Entre as questdes aqui abordadas acerca da relagdo entre educagdo e as tecnologias,
interessa, conforme nos propde Selwyn (2017), que tais reflexdes possam servir para identificar
“espacos de possibilidades”, e assim sinalizar sobre os rumos da educagdo. Uma das questles
que o autor enfatiza é a compreensdo de que ndo se pode reduzir a questdo das tecnologias nos
processos educacionais apenas como uma mudanga de meios, como por exemplo, do quadro e
giz para as telas, do livro para os e-books e assim por diante, mas na énfase na padronizagdo de
procedimentos, contelidos e modelos que levam ao empobrecimento e ndo a exploragdo de novas
possibilidades e ampliagdo das oportunidades.

Auniversidade ndo esta sabendo dizer a simesma e asociedade
que tipo de instituicdo deve e é capaz de ser, para responder
com alguma coeréncia e eficdcia as mdltiplas demandas
desconexas e contraditorias que lhes sdo postas, num quadro
histdrico de rapidas transformacGes e obsolescéncia em todos
os campos da ciéncia, da politica e da economia, de crise dos
valores e de tantas incertezas relativamente ao futuro (DIAS
SOBRINHO, 2010, p. 1241).

E marcante para pesquisadores da educagdo, conforme nos colocam Rosado, Ferreira e
Carvalho (2017), que as TDIC vém sendo percebidas como algo do qual ndo poderemos nos furtar
em nenhum aspecto de nossas vidas e, portanto, também na educagdo esta é uma realidade
percebida. Essa inevitabilidade da presenca das tecnologias na vida cotidiana se torna um forte
argumento para torna-la prescritiva para os problemas da educacdo. Ou seja, se ela ja estd e ja
é, devendo ser utilizada como panaceia de todos os “problemas” da educacdo. Mas afinal, quais
sdo os problemas da educacdo? Para qual problema realmente educacional estdo sendo prescritas
as tecnologias como solucdo? Tais questdes ainda ndo tém uma resposta Unica, porém, cumpre
destacar que parece acertadaaideiade que ndo ha qualquer razdo para uma divisdo por modalidades
de qualquer nivel de ensino em presencial e a distancia, principalmente, por esta concepcado ser
baseada exclusivamente em certa forma de operar os processos educacionais. Ou seja, este parece
ser um caminho reducionista das andlises que tende a buscar explicacdes totalizantes, porém, que
ddo conta apenas de alguns aspectos de uma questdo extremamente complexa e que transcende
0 préprio campo da Educacdo.

As transformag0es da ultima década foram muito profundas
e, apesar de terem sido dominadas pela mercadorizacdo
da Educagdo superior, ndo se reduziram a isso. Envolveram
transformagdes nos processos de conhecimento e na
contextualizagdo social do conhecimento. Em face disso, ndo
se pode enfrentar o novo contrapondo-lhe o que existiu antes.
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Em primeiro lugar, porque as mudancas sdo irreversiveis. Em
segundo lugar, porque o que existiu antes ndo foi uma idade
de ouro ou, se o foi, foi-o para a universidade sem o ter sido
para o resto da sociedade, e, no seio da propria universidade,
foi-o para alguns e ndo para outros (SANTOS, 2011, p. 62).

Portanto, cabe-nos voltar para o enfrentamento dos problemas em toda a sua complexidade,
ndo somente aqueles aspectos relacionados a quantidade, ou seja, aumentar o numero absoluto de
matriculas ou combater a evasdo e as assimetrias regionais no que tange a formacao de docentes e
pesquisadores, mas aqueles de cunho ainda mais estrutural e profundo — e que envolve responder
se ainda persistem os mesmos sentidos e finalidades do ensino superior e de suas instituicdes —,
devendo ser restabelecidos os seus entendimentos ou se, diante de tamanhas transformacGes
sociais, necessitam reformulagdo.

Em relacdo a pds-graduagdo, nos diz Aimeida (2012, p. 1058),

O desenvolvimento de cursos de pés-graduagao stricto sensu
a distancia, com a qualidade ja alcangada no Brasil nos cursos
de mestrado e doutorado na educagdo presencial, se relaciona
com a preservagao dos principios da interacdo, colaboragdo,
investigacdo, reflexdo e construgdo do conhecimento,
essenciais a qualquer modalidade educativa.

Seja em ambito internacional, com os programas ja implementados, ou nacional com os
primeiros programas brasileiros — que estdo em via de serem autorizados pela Capes, a partir das
novas normativas recentemente publicadas acerca da Educacdo a Distancia (EaD) e a Pés-graduagdo
stricto sensu (Portaria CNE n.2275/2018 e a Portaria Capes n.290/2019) -, parece oportuno buscar as
bases conceituais, entendimentos e consensos no que tange a relagdo entre educacao e tecnologia.
Soma-se a esta nova legislacdo o fim da vigéncia do Plano Nacional de Pds-Graduagdo (PNPG),
de 2011-2020, que devera ser sucedido por um novo documento e precedido, necessariamente,
por uma consistente analise dos problemas e suas possiveis solugdes, ainda que tais aspectos ndo
sejam aqui abordados, de forma que se possa avaliar e determinar que contribui¢des, avangos ou
retrocessos essa nova realidade promovera nos préximos anos. Deve-se, neste sentido, apontar
a necessidade de minucioso debate, de forma a buscar garantir a qualidade da formagdo em
nivel superior, evitando a simplificacdo ou aligeiramento do curriculo, em nome de uma pretensa
amplia¢do do acesso.

A ampliagdo da conectividade, e os novos recursos tecnoldgicos, que emergem das novas
geracdes de redes mdveis e dados no pais, nos leva, ainda, a questionar as possiveis formas para
uma formagdo critica, neste novo contexto tecnoldgico. Além disso, nos remete a necessidade
de problematizarmos, os proprios principios morais que guiam o seu desenvolvimento de tais
artefatos e orientam seu uso. Reflexdes que devem, obrigatoriamente, fazer parte do processo de
produgdo do conhecimento cientifico, de maneira a tornar o ensino mediado por tecnologias uma
forgca emancipatdria.

Consideragoes Finais

Ocendriode grande polarizagao entre o solucionismo prescritivo e a distopia daaprendizagem
sem ensino, nos incita a buscar vislumbrar em quais problemas reais devemos debrugcar, com vistas
a encontrar possibilidades, novos caminhos e alternativas de acdo para a educacao.

Neste breve panorama, percebe-se o qudo complexas tém se constituido as relagdes
entre educagdo e tecnologia e, portanto, um campo bastante proficuo para novos estudos, vindo
a corroborar o interesse académico que vem suscitando o tema, uma vez que a maior parte
das discussOes, até o momento, envolvem o emprego das TDIC no ambito do ensino superior,
principalmente, nos estudos desenvolvidos sobre a modalidade a distancia. Desta forma, permite
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identificar como se agrupam alguns dos posicionamentos e a partir de quais ideias vém sendo
estabelecidas as discussOes acerca da temdtica, de maneira a favorecer a producdo de novos
aportes que venham a preencher lacunas existentes ou possibilitar o avango dos consensos para o
campo da educagdo, uma vez que o fenémeno do uso das TDIC na educagdo em larga escala é tdo
recente que nao ha ainda um cenario conceitual sélido e que dispense uma andlise critica de forma
a preceder sua ampliagdo para todo o sistema educacional, sem que haja a devida construgdo de
um certo arcabougo basilar.

Deste modo, procurou-se estabelecer uma visdo que ndo esteja alinhada ao otimismo
acritico e prescritivo, ou com a anunciagdo apocaliptica em relagdo a tecnologia, mas de cautelosa
expectativa, confiante na possibilidade de elucidagdo dos complexos processos educacionais na
contemporaneidade.

O ensino superior é um dos elementos desta complexa realidade para o qual se buscou
entabular alguma reflexdo critica acerca do papel das tecnologias educacionais, bem como do
guanto ainda ha para se discutir, analisar e confrontar para o amplo entendimento dos fen6menos
relacionados. Procurando refletir sobre aspectos que venham a contribuir para andlise de modelos,
usos, instrumentos, regras e ag0es envolvendo as tecnologias educacionais e as perspectivas para a
educacdo que tém se apresentado aos pesquisadores e que comegam a se entrelagar, e até mesmo
naturalizar, diante da inevitabilidade da presenca da tecnologia.

Assim, cumpre-se o0 proposto com a presente reflexdo, tendo abordado o significado da
tecnologia para a educagdo na contemporaneidade digital, alertando sobre a tendéncia polarizadora
que predomina nas perspectivas que compde grande parte das discussdes académicas. Além
disto, aponta-se para o surgimento de uma vertente critica que tende a criar uma zona de tensdo
e ndo quer reforgar a dicotomia existente, mas, para isso, deve compreender a contribui¢do das
tecnologias educacionais para além das dbvias questdes de escala e, talvez, de assimetrias que
possam ser observadas, de modo que tais avangos sejam projetados nos modelos de ensino
superior e também nas politicas que estdo por ser construidas.
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