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Resumo: Os exames estandardizados tém se configurado como importantes for¢as no tensionamento da compreensdo
sobre sistemas de ensino, apontando os avangos e as dificuldades diagnosticadas nos metadados. Nesse processo, os
metadados sdo responsdveis por subsidiar os agentes governamentais na elaboragdo de politicas publicas. Este texto tem
por objetivo analisar a Resolugéio CNE n® 06/2018, que reformula as diretrizes para a formagéo de professores de educagéo
fisica nas redes publicas e privadas, com especial atengdo para a perspectiva avaliativa subjacente no documento e, ao
mesmo tempo, apontar possiveis impactos. O método utilizado foi o critico-documental (BLOCH, 2001) e assume-se como
fontes a Resolugdo supracitada e o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de educagdo fisica da Universidade Federal do
Tocantins, além da revisdo de literatura. Os dados evidenciam uma perspectiva formativa que fragiliza a formagdo docente
e a compreensdo do fazer avaliativo para os futuros professores. Também, dad visibilidade ao movimento de resisténcia a
implementagdo da Resolugdo almejada pelo PPC analisado.

Palavras-chave: Formagdo Inicial. Avaliagdo. Curriculo.

Abstract: Standardized examinations have been configured as important forces in the tensioning of the understanding
about education systems, pointing out the advances and the difficulties diagnosed in the metadata. In this process, the
metadata are responsible for subsidizing governmental agents in the elaboration of public policies. This text aims to analyze
the Resolution CNE n2 06/2018, which reformulates the guidelines for the training of physical education teachers in public
and private networks, with special attention to the evaluative perspective underlying the document and, at the same time,
point out possible impacts. The method used was the critical-documentary one (BLOCH, 2001) and it is assumed as sources
the aforementioned Resolution and the Pedagogical Project of the Physical Education Course (PPC) of the Universidade
Federal do Tocantins, besides the literature review. The data shows a formative perspective that weakens the teacher
education and the understanding of the evaluative process for future teachers. Also, it gives visibility to the resistance
movement to the implementation of the Resolution aimed by the analyzed PPC.
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Introdugao

0 campo das politicas educacionais tém sido I6cus de mudancas na organizacdo da educacdo
basica e superior, fomentando novos padrdes (FRONZA, 2009) que atendem as necessidades da
educacdo e do direito a aprendizagem no espago temporal. Essas mudancas sdo impulsionadas
pelos exames estandardizados,* (MARQUES; STIEG; SANTOS, 2020; MARQUES et al., 2021; SOARES;
SOARES; SANTOS, 2021) que permitem um olhar macro sobre o que os sistemas educacionais vém
produzindo por meio do desempenho de estudantes.

Esse movimento possibilita aos gestores governamentais realizarem alteragdes, ajustes ou
proporem alteragGes em sistemas de ensino, tanto da educagdo basica como do ensino superior,
uma vez que os resultados sdo mobilizados, também, para compreender a qualidade da formacao
inicial ofertada pelas instituicGes publicas e privadas.

Barros et al. (2020) chamam a atencdo para os impactos do exame estandardizado
denominado Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade). No contexto da formacao
em educacdo fisica, salienta-se a necessidade de um maior investimento na qualificagdo dos
egressos, especialmente, por considerar que os problemas da formacdo inicial também estdo
localizados na formacao basica, com a auséncia de professores qualificados ou de estrutura que dé
suporte a uma atuacdo qualificada nas instituicGes de ensino nacional.

Embora os autores sinalizem que a formagdo tem caminhado para o reconhecimento e para
as apropriacoes de habilidades e competéncias adequadas, perpassando pelo enriquecimento da
formacdo pedagdgica e cultural dos futuros professores com formagdo em educacao fisica, ressaltam
que, por se tratar de um pais continental e com diferentes perspectivas formativas (BARROS et al.,
2020), o cendrio se torna desafiador para a producdo de politicas publicas direcionadas a formacao
e atuagao docente.

E importante ponderar sobre a forma como os agentes governamentais se apropriam
dos resultados dos exames estandardizados, haja vista que ndo ha indicios de como ocorre esse
processo no contexto nacional. Marques, Stieg e Santos (2020) salientam que ndo é conhecida a
forma como os resultados sdo processados, qual o regime de trabalho dos avaliadores e como os
dados sdo sistematizados e devolvidos para os responsaveis por formular politicas publicas.

A sistematizagdo desses resultados e dessas andlises permitem a compreensdo dos
indicadores de qualidade da educacdo nacional e da producdo de politicas publicas. Busca-se, entdo,
corrigir os problemas por meio de ajustes, arranjos ou reformulagdes dos curriculos e documentos
de normatizacdo da atua¢do docente na educacdo basica e superior. Essa agdo tem fomentado a
criagdo de hibridismos curriculares? (VIEIRA; NEIRA, 2016).

Deste modo, o movimento reformista, baseado nas avaliacGes estandardizadas, provoca
diferentes tensionamentos no cenario educacional. Nesse caso, chamamos a aten¢do para as
diretrizes educacionais para a formacgdo de professores de educagdo fisica (Resolugdo CNE n?
06/2018) (BRASIL, 2018), que reorganiza os curriculos de formagdo inicial da referida area, e vem
causando instabilidade na comunidade académica em funcdo da natureza tecnicista (SOARES;
ABREU; MONTE, 2020).

A reforma do curriculo da formacédo inicial em educacdo fisica impacta duplamente, nas
concepgoes de educacgdo e de educacdo fisica propostas pelo documento, e, também, na forma
como as praticas avaliativas serdo mobilizadas e discutidas.

Estudos recentes que foram a campo analisar as narrativas de discentes (COSTA; FROSSARD;
BARCELOS, 2021; FROSSARD, 2015; PAULA et al., 2019; STIEG, 2016) vém sinalizado as lacunas
e alertando sobre a compreensdo do que é avaliar em educagdo fisica na otica dos discentes.

1 Exames estandardizados sdo instrumentos utilizados para diagnosticar a qualidade do ensino de forma massiva.

Eles podem ser aplicados em sistemas educacionais em nivel nacional, estadual e/ou municipal e tém como
caracteristica fornecer metadados que subsidiam a produgdo de politicas publicas.

2 Para Vieira e Neira (2016), as culturas em que o campo profissional estd imerso potencializam a criagdo de

conceitos sobre as areas de conhecimento. Isso ndo é diferente com a educagdo fisica, que tem seu papel alterado

no imaginario social de quatro em quatro anos (ciclo olimpico), reconfigurando seu papel social na formagdo de

jovens e no desenvolvimento da sociedade. Potencializa as tensGes existentes nos projetos pedagdgicos de curso e

naqueles que formulam as politicas publicas educacionais, reconfigurando o que se projeta para a area. 176
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Tais pesquisas apontam a necessidade de se discutir sobre a especificidade do fazer avaliativo,
especialmente, em relagdo as concepgles e como elas direcionam as praticas avaliativas no
cotidiano escolar.

Poleto, Frossard e Santos (2020) aprofundam o debate ao apontam que a forma como o
aluno ird avaliar, no decorrer de sua trajetdria profissional, esta intimamente relacionada com o
debate sobre a avaliagdo ofertada durante a formagdo. Nesse sentido, os autores complementam
que essa agao é diluida nos curriculos, ora tangenciando o debate proposto em algumas disciplinas
curriculares, nas agdes entre pares, quando se autoavaliam, quando vao a campo analisar as praticas
de um docente e, por fim, a partir dos consumos sobre o0 modo como sdo avaliados (POLETO;
FROSSARD; SANTOS, 2020).

Ressaltamos que os estudos anteriormente citados (COSTA; FROSSARD; BARCELOS,
2021; FROSSARD, 2015; STIEG, 2016; POLETO; FROSSARD; SANTOS, 2020) também sinalizam o
esvaziamento das discussGes sobre avaliagdo educacional nos curriculos de formag¢do em educagdo
fisica. Esse movimento impacta na consolidagdo do debate em torno do tema, implicando na
formacdo inicial e, futuramente, na qualidade do ensino nas instituigdes de educagdo bdasica.

Nesse contexto, temos por objetivo analisar a Resolugdo CNE n2 06/2018 — que reformula
as diretrizes para a formagdo de professores de educacdo fisica nas redes publicas e privadas —,
com especial atengdo para a perspectiva avaliativa subjacente no documento e, ao mesmo tempo,
apontar possiveis impactos. Nesse caminho, analisamos, de maneira complementar, de que forma
a avaliagdo é inserida em um curriculo de licenciatura em educagdo fisica produzido por meio da
referida resolugdo.

Essa iniciativa de pesquisa configura-se em um esforgo para ampliar o debate sobre diretrizes
de formagdo de professores de educagdo fisica e sua articulagdo com a avaliagdo. Provocando,
assim, a necessidade de se atentar para a maneira de fazer’ (CERTEAU, 1994), como as politicas
publicas tensionam o processo de produgdo, compreensdo e mobilizagdo do referido objeto nos
dispositivos de regulamentagdo e de proposi¢ao didatico-pedagdgica.

Metodologia

O método utilizado é o critico-documental (BLOCH, 2001), a partir de uma perspectiva
qualitativa. Dessa forma, ndo pretendemos atribuir juizo de valor aos documentos analisados, mas
compreender sua racionalidade e seus possiveis impactos, a partir da investigacdo e reflexao das
fontes. Nesse contexto, analisar as fontes da pesquisa por diferentes angulos permitiu estabelecer
criticas que subsidiam as interpretagdes, fortalecendo o processo de construgdo do conhecimento,
em nosso caso especial, a Resolugdo CNE n? 06/2018 e as maneiras de fazer (CERTEAU, 1994)
produzidas na elaboragdo de um projeto pedagdgico de curso.

Portanto, consideramos como fontes da pesquisa os documentos que sinalizam a prescri¢do
do curriculo dos cursos de formagdo de professores de educagdo fisica, a Resolugdo CNE n?
06/2018, de 18 de dezembro de 2018 (Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em
Educagdo Fisica) e o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Educagdo Fisica da Universidade Federal
do Tocantins (UFT Campus Miracema UFT, 2022)*.

Na Resolucdo CNE n? 06/2018, analisamos os artigos que sinalizam uma perspectiva
de atuagdo docente e de avaliagdo, buscando a compreensdo de como o dispositivo tensiona a
prescricdo das a¢Oes e praticas avaliativas no contexto da formagao inicial e, consequentemente,
no seu impacto na formagao profissional.

Sobre o PPC do curso de Educacdo Fisica, tivemos acesso a grade curricular e as ementas
das disciplinas e as discussdes sobre a avaliagdo no contexto do curso. Nesses itens analisaremos a
presenca de: a) disciplinas especificas sobre avaliagdo educacional; b) ementas no qual fosse possivel

3 Para Certeau (1994), as maneiras de fazer sdo os empregos das taticas e estratégias dos praticantes do cotidiano

para resolver os problemas ou situagGes que sdo impostas pelos espagos de socializagdo que estes praticam.

4 0 referido documento encontra-se em fase de submissdo na plataforma PPC+ da Pré-reitora de graduagdo da UFT

— Prograd/UFT. O mesmo foi gentilmente cedido para pesquisa pelo presidente do Nucleo Docente Estruturante,

Prof. Dr. Vitor Ant6nio Cerignoni Coelho. 177
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identificar a presenca de discussGes sobre avaliagdo; c) bibliografia basica ou complementar que
indicasse a discussdo sobre avalia¢do; d) perspectiva avaliativa em curso.

Ap6s a identificacdo dos assuntos mencionados, passamos a analisa-los a partir da literatura
especializada em avaliagdo para aprendizagem e avaliagdo na formagdo inicial, com o intuito de
ampliar nosso entendimento sobre as referidas fontes analisadas.

Outrossim, o estudo estd organizado da seguinte forma: em um primeiro momento,
apresentamos os dados produzidos por meio da investigagdo das fontes (BLOCH, 2001), em seguida
os discutimos comegando pela Resolugdo CNE n2 06/2018 e, posteriormente, articulando nossos
achados com a produgdo do PPC do Curso de Educagdo Fisica da UFT.

Dados da pesquisa

A referida Resolugdo CNE n2 06/2018 estabelece a formacdo do graduando em educagéo
fisica com entrada Unica e duplas saidas, sendo em licenciatura ou bacharel, com carga hordria
total de 3.200 (trés mil e duzentas) horas. A principal mudanca esta na divisdo interna do curso,
estabelecendo a entrada em Unica e saida dupla. Dessa forma, o curso busca, na denominada
etapa comum, abordar conhecimentos da drea da educacao fisica de maneira genérica e, na etapa
especifica, dar énfase na formacao para o bacharel ou licenciado.

| - Etapa Comum - Nucleo de estudos da formagdo geral,
identificador da drea de Educagdo Fisica, a ser desenvolvido
em 1.600 (mil e seiscentas) horas referenciais, comum a
ambas as formacdes.

Il - Etapa Especifica - Formagdo especifica a ser desenvolvida
em 1.600 (mil e seiscentas) horas referenciais, na qual os
graduandos terdo acesso a conhecimentos especificos das
opc¢des em bacharelado ou licenciatura.

§12Noiniciodo 42 (quarto) semestre, a Instituicdo de Educacdo
Superior devera realizar uma consulta oficial, por escrito,
a todos os graduandos a respeito da escolha da formacdo
que pretendem seguir na Etapa Especifica - bacharelado ou
licenciatura - com vistas a obtenc&o do respectivo diploma, ou,
ao final do 42 (quarto) semestre, definir sua escolha mediante
critérios pré-estabelecidos (BRASIL, 2018, p. 1).

Art.111...] § 120 estdgio deverd corresponder a 20% das horas
referenciais adotadas pelo conjunto do curso de Educacdo
Fisica ao aprendizado em ambiente de pratica real, e devera
considerar as politicas institucionais de aproximacdo ao
ambiente da escola e as politicas de extensdo na perspectiva
da atribuicdo de habilidades e competéncias (BRASIL, 2018, p.
3).

Também gostariamos de dar visibilidade ao objetivo do curso, uma vez que-nos permite
encontrar diferentes sentidos atribuidos ao exercicio do futuro graduando em educacdo fisica,
deixando pistas (GINZBURG, 1989) sobre o que se pretende para os novos curriculos.

O objeto de estudo do curso de educagdo fisica a motricidade
ou movimento humano, a cultura do movimento corporal,
com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio
fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, das lutas e da danga,
visando atender as necessidades sociais no campo da saude,
da educagdo e da formagdo, da cultura, do alto rendimento
esportivo e do lazer (BRASIL, 2018, p. 1).
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Em relagdo as praticas avaliativas, o referido documento evidencia quais devem ser
mobilizadas durante o percurso formativo, deixando mais pistas (GINZBURG, 1989) sobre o que
deve constituir um conjunto de a¢des desejadas.

Art. 17 O processo de avaliagdo da formacdo especifica da
Licenciatura devera ser realizado de forma a fortalecer o
aprendizado, incluir relatérios de atividades praticas, textos
escritos, fichamento bibliografico, apresentagdo de estudos
individuais e em grupos e avalia¢Ges seriadas do conjunto dos
contetdos das disciplinas ao final de cada semestre (BRASIL,
2018, p. 4).

Emrelacdoao PPCdo Curso de Educacdo Fisica da UFT, destacamos no quadro 1, inicialmente,

a matriz curricular, com as disciplinas que serdo ofertadas em cada periodo.

Quadro 1. Estrutura curricular do Projeto Pedagdgico de Curso de Educacdo Fisica da UFT —
versao 2022

PERIODO Estrutura curricular

Base de anatomia humana; Bases filosdficas; bases de leitura e produgdo textual;
1 Introdugdo 4 histdria da educacdo fisica; Nucleos de estudo do desenvolvimento
humano; Nucleo de agdes motoras, Jogos e brincadeiras, Tecnologia da informagao.

Fundamentos Sécio-antropoldgicos da Educagdo Fisica; Comportamento motor;
Nucleo de agdo motora Il: Esportes; Matrizes historico-culturais da Amazonia e
do Tocantins e Cultura de Movimento; Pratica de Ensino em Jogos e Brincadeiras;

20 . o ) .
Nucleo de estudos bioldgicos e do desenvolvimento humano I: Estudos anatémicos
do corpo humano em movimento; Pratica de Ensino em Praticas Corporais de
Aventura.

Nucleo de estudos bioldgicos e do desenvolvimento humano I: Estudos fisioldgicos

30 do corpo em movimento; Nucleo de agbes motoras lll: Atividades Ritmicas e

Expressivas; Educagdo Fisica e Deficiéncias; Libras; Pratica de Ensino dos Esportes;
Instrumentalizagdo Cientifica.

Esporte, Lazer e Sociedade; Praticas de Ensino em Danga; Atividades Aqudticas;
4° Nucleo de Introdugdo ao Treinamento Esportivo; Pratica de Ensino em Gindstica;
Socorros de Urgéncia e Organizagdo de eventos em Educagdo Fisica.

Pensamento Pedagdgico da Educacdo e da Educacdo Fisica; Escolarizagdo, Cotidiano
Escolar e Curriculo; Psicologia da Educacdo; Avaliagdo Educacional; Educacdo Fisica
na Educacdo Infantil; Ndcleo de Praticas Corporais e Contexto Escolar |; Educagdo
Fisica e Saude na Escola.

50

Educacdo Fisica, Escola e Diversidade; Educagdo Fisica no Ensino Fundamental;
Praticas Corporais Inclusivas; Estdgio na Educagdo Infantil; Nucleo de Praticas
Corporais e Contexto Escolar II; Politicas Publicas Educacionais e Organizagdo da
Educacgdo Brasileira.

Gestdo escolar; Estagio no Ensino Fundamental — Séries Iniciais; Estagio no Ensino
7° fundamental Séries Finais; Educacdo Fisica no Ensino Médio e educacdo de Jovens
e adultos.

Estagio na Gestdo Escolar; Estagio no Ensino Médio e/ou Educagdo de Jovens e
Adultos; TCC.

Fonte: PPC+ (UFT, 2022).

A seguir, damos visibilidade as disciplinas que realizam (ou almejam realizar) discussGes
sobre a avaliagdo educacional no referido PPC, com énfase na educacdo fisica.
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Quadro 2. Disciplinas da matriz curricular que apresentam discussdao sobre avaliagdo
educacional

Disciplina: Avaliagao Educacional Etapa: Especifica Periodo: 5°

Ementa:

Trajetdria histdrica da avaliagdo educacional. Estudo das teorias avaliativas e sua relagdo
com a educacdo fisica escolar. Sistema brasileiro de avaliagdo e seus impactos na
educacdo nacional. Avaliacdo estandardizada, avaliacdo institucional e avaliagdo para/da
aprendizagem no contexto da educacdo fisica escolar.

Bibliografia Basica

LUCKESI, Cipriano. Avaliagéo da aprendizagem escolar / 18. ed. - Sdo Paulo: Cortez, 2006.
HOFFMAN, Jussara. Avaliagdo Mediadora: Uma pratica em construcdo da pré-escola a
universidade. Ed. Mediagdo. 2012.

ESTEBAN, Maria. Teresa. O que sabe quem erra? reflexdes sobre avaliagdo e fracasso
escolar. Rio de Janeiro: DP&A. 2001.

Bibliografia Complementar

SOBRINHO, José., Avaliagdo :politicas educacionais e reformas da educagdo superior / Sdo
Paulo: Cortez, 2003.

SANTOS, Wagner dos. et al. Avaliagdo na educagdo fisica escolar: analisando as experiéncias
das criangas em trés anos de escolarizagdo. Movimento, v. 25, p. 1-17, 2019.

SANTOS, Wagner dos. et al. Avaliagdo na Educacdo Fisica escolar: construindo possibilidades
para a atuagdo profissional. Educagdo em Revista, v. 30, n. 4, p. 153-179, out./dez. 2014.
SANTOS, Wagner dos. Curriculo e avaliagdo na educagdo fisica: do mergulho a intervencao.
Vitdria: Proteoria, 2005.

SAUL, Ana Maria., Avaliagdo emancipatoria :desafio a teoria e a pratica de avaliagdo e
reformulacdo de curriculo / 5. ed. - Sdo Paulo: Autores Associados, 2000.

VIANNA, Heraldo Marelim, Avaliagdo educacional :teoria-planejamento-modelos / Sdo
Paulo: IBRASA, 2000.

Fonte: PPC+ (UFT, 2022).

Quadro 3. Disciplinas da matriz curricular que apresentam discussdo sobre o estagio
supervisionado no ensino fundamental anos finais

Disciplina: Estdgio no Ensino Fundamental —

Séries Finais Etapa: Especifica Periodo: 7

Organizacdo do trabalho pedagdgico e conhecimento dos objetos de ensino da educagdo
fisica no ensino fundamental anos finais. Mobilizagdo em contexto real das praticas
pedagdgicas da educacdo fisica. Estudo e vivéncia de diferentes estratégias tedrico-
metodoldgicas no cotidiano escolar.
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Bibliografia Basica

TOCANTINS. Secretaria de Estado da Educagdo e Cultura. Referencial Curricular do Ensino
Fundamental das escolas publicas do Estado do Tocantins: Ensino Fundamental do 1° ao
92 agno. 2.ed. Palmas, TO, 2008.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017
NISTA-PICCOLO, V. MOREIRA, W.W. Esporte como conhecimento e pratica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Colecdo Educacgdo Fisica Escolar. 1. ed Sdo Paulo: Cortez, 2012.

Bibliografia Complementar

DARIDO, S. C. (Org.). Educagdo Fisica Escolar: compartilhando experiéncias. Sdo Paulo:
Phorte, 2011.

DARIDO, S. C. Educagdo Fisica na Escola: questdes e reflexdes. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 2017.

KUNZ, E. Transformacgdo diddtico-pedagdgica do Esporte. ljui: Unijui, 1994.

PIMENTA, S. G. & LIMA, M. S. L. Estdgio e docéncia. Sdo Paulo, Cortez, 2004.

SOARES, C. et al. Metodologia do ensino de educacdo fisica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
SANTOS, Wagner dos. Curriculo e avaliagdo na educagdo fisica: do mergulho a
intervencgdo. Vitdria: Proteoria, 2005. (grifo nosso)

Fonte: PPC+ (UFT, 2022).

O PPC, ainda, traz sessGes especificas para apresentar a concepcdo de avaliagdo assumida
pelo curso, bem como a sinalizacdo das praticas que devem ser mobilizadas no seu desenvolvimento
pelos docentes.

Para o devido acompanhamento e avaliagdo daquilo que é
produzido no cotidiano formativo, se faz necessério que as
praticas avaliativas sejam investigativas (ESTEBAN, 2001)
que identifiquem o que foi e o que ainda nédo foi aprendido.
Essa concepgdo avaliativa, permite ao docente autoavaliar
sua atuacdo e ao discente tomar as rédeas de seu percurso
formativo, produzindo um movimento de corresponsabilidade,
que tem por intuito enriquece a formagdo profissional
ofertada pelo curso e estimular a apropriagdo das habilidades
e competéncias necessarias para a atuagao profissional em
educagdo fisica [...] (UFT, 2022).

[...]

Em relagdo aos instrumentos avaliativos, assumimos a
reflexdo de Santos et al. (2019) ao apontar que a pratica
avaliativa formativa é materializada pela intencionalidade
daqueles que a mobilizam. Assim, ao assumir uma concepgao
investigativa de avaliagdo na associagdo com a racionalidade
formativa do curso, sinalizamos que praticas como: aulas
simuladas, juris simulados, debates, atividades praticas
individuais ou em grupos, resenhas, provas, apresentacao
de semindrios, apresentacdo culturais, visitas técnicas,
produgdo audiovisuais, todos acompanhados pelo suporte das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) entre outras
ndo tem fim em si mesma, mas compdem uma intricada rede
de praticas avaliativas que contribuem para a compreensdo
dos aprendizados dos discentes por diferentes angulos,
permitindo a professores e discentes um olhar situacional e
longitudinal do percurso formativo [...] (UFT, 2022,).
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Discussao dos dados

Os dados apresentados na se¢do anterior evidenciam uma confusa rede de intencionalidades
e movimentos de resisténcia nos documentos prescritos (SACRISTAN, 2000). Em sintese, a etapa
comum, definida como “nucleo de estudos”, apresenta contradi¢do ao perfil profissional proposto,
por encaminhar uma discussdo ampla da drea da educagdo fisica para estimular (ou subsidiar os
discentes com os conhecimentos necessarios para a tomada de decisdo) sobre sua futura habilitacdo
na etapa especifica, sem abordar a¢bes que vinculem ao conhecimento e a diferenciagdo de
licenciatura e bacharel.

Esse movimento precariza (BARROS et al., 2020) a formagdo inicial em educagdo fisica,
especialmente, pela falta de compreensdo discentes sobre ambas as etapas, carecendo a
necessidade de maior investimento nas discussdes relacionadas as especificidades da drea de
atuagdo profissional, sobretudo relacionado as praticas avaliativas mobilizadas na educagdo basica
(COSTA; FROSSARD; BARCELOS, 2021; FROSSARD, 2015; PAULA et al., 2019; STIEG, 2016).

De maneira complementar, a compreensao do corpus de saberes tedrico-praticos que,
historicamente, é mobilizado pelo componente curricular Educagdo Fisica no contexto escolar
(SCHNEIDER; BUENO, 2005; RETZ et al; 2019),> no mesmo momento em que tem sua oferta
aumentada na grade curricular, por meio da interpretacdo da Resolucdo CNE n2 06/2018 (BRASIL,
2018) passa a ficar desarticulada das a¢des pedagdgicas (Quadro 1). Essas a¢des devem capacitar
os professores em formagdo no entendimento das diferentes maneiras de fazer (CERTEAU, 1994)
com os objetos de ensino da educagdo fisica no cotidiano escolar.

Dessa forma, a relagdo que se estabelece com o saber (CHARLOT, 2000),° especialmente,
considerando aqueles inscritos no corpo, precisam ser tematizados na sua articulagdo com
os conhecimentos didatico-pedagdgicos. Cabe salientar que tais premissas tém o intuito de
potencializar os aprendizados, ampliar o capital de praticas (especialmente, as avaliativas) que sdo
mobilizadas em diferentes contextos educacionais (BARCELOS, 2020; LANO, 2019; VIEIRA, 2018;
SANTOS et al., 2014; 2018; 2019; BARCELOS; VIEIRA; SANTOS, 2022).

Santos (2005) e Esteban (2001) ao sinalizarem a necessidade de compreensdo das ldgicas
de produgdo das praticas avaliativas e, especialmente os sentidos produzidos com elas, destacam
gue sua compreensdo é pega chave no processo de articulagdo entre aquilo que se ensina, o
que se aprende e o que se avalia. Nesse viés, se espera do docente, por meio da avaliagdo, que
direcione o seu trabalho conforme as necessidades de seus alunos, de maneira individual e/ou
coletiva, estabelecendo uma relagdo que permite ao professor e aluno compreenderem o estagio
das aprendizagens e saber reorganizar sua trajetdria de ensino a partir dela.

No mesmo momento que se estimula a autonomia dos discentes, pela oportunidade de
optar pela saida que deseja pleitear durante a formagdo inicial (desde que ele se encaixe nas
regras criadas pelo curso), aumenta a complexidade para ofertar uma formagdo que consiga,
minimamente, qualificar os licenciandos com os saberes pedagdgicos necessdrios para a atuagdo
profissional.

Para além disso, se projeta, com a Resolucdo CNE n2 06/2018, esvaziar o curriculo dos
saberes criticos. Dessa maneira, se secundariza o0 compromisso assumido pelas politicas publicas
de combater as desigualdades, fortalecendo o compromisso de um curriculo que esteja engajado
em causas sociais (GIROUX, 2010).

Concordamos com Rodrigues (2007) ao sinalizar que, por vezes, as politicas publicas voltadas
para a area educacional ocasionam a restrigdo da qualidade e da aprendizagem, enfraquecendo
um percurso formativo que ja apresenta problemas. De modo geral, a propria Resolugdo CNE n2
06/2018 esta subjugada a tais evidéncias. Ora, com a divisdo em etapas, ora com a intencionalidade

5 Para Schneider e Bueno (2005), o componente curricular Educagdo Fisica € marcado pela sua relagdo com o

outro. Nesse sentido, ndo ha processo de ensino-aprendizagem sem a relagdo que se estabelece entre os sujeitos

da formacdo, professores e alunos.

6 De acordo com Charlot (2000), a relagdo com o saber é a forma como nos apropriamos daquilo que atravessa

nosso cotidiano educacional. Esses saberes podem ser relacionados ao dominio de uma atividade (saber-dominio),

ao dominio de um saber sistematizado em livros e materiais (saber-objeto), ou dominio de uma relagdo pessoal

ou valor (saber-relacional). 182
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formativa proposta por essa a¢do’ que possibilita o rebaixe tedrico no processo de ensino dos
futuros professores (SANTOS JUNIOR; BASTOS, 2020).

Contudo, as pistas (GINZBURG, 1989) deixadas pelo PPC do Curso de Educagao Fisica da UFT
sinalizam um movimento de resisténcia a referida diretriz. Embora seja evidente a fragmentagao
projetada pelo referido documento (Quadro 1), distanciando a apropriagao dos objetos de ensino
da educacdo fisica (RETZ et al., 2019) da discussdo pedagdgica, percebemos dois movimentos que
buscam a mitiga¢do desta divisdo.

O primeiro é a organizagdo do 52 semestre, que podemos denominar de “choque
pedagdgico”; e o segundo é a criagdo de duas disciplinas intituladas “Nucleo de Praticas Corporais
e Contexto Escolar | e II”, nos 52 e 62 semestres respectivamente.

Ao projetar um semestre que fortaleca o debate pedagdgico, o curso de Educagdo Fisica
busca mitigar os impactos na formagdo docente com o atraso de discussdes que sao fundamentais
para a ida aos estagios curriculares supervisionados. Nesse contexto, criam duas disciplinas que
buscam articular os objetos de ensino da area considerando sua materializagdo no contexto escolar,
bem como a prética avaliativa.

Santos et al., (2018), Barcelos (2020) e Costa, Frossard e Barcelos (2021) salientam a
necessidade da criagdo de espagos de compartilhamento de experiéncias diversificadas de atuagdo
docente e de experimentacdo de praticas avaliativas. Na investigagdo de nossas fontes (BLOCH,
2001), nos parece ser essa a intencionalidade, especialmente, pela compreensdo da concepgao
avaliativa possibilitando a produgdo do documento.

Concomitantemente, ao assumir a avaliagdo como prética investigativa (ESTEBAN, 2001) e
direcionada para aprendizagem, o curso aponta que esta comprometido com um percurso no qual
a avaliagdo se assume como eixo central do percurso formativo. Assim, os docentes e discentes
devem ser colocados em um sistema de corresponsabilidade, almejando a compreensao do que se
tornou e ainda ndo se tornou aprendizagem (SANTOS, 2005).

A respeito da avaliacdo para a aprendizagem, é importante salientar que compartilhamos
das ideias de Black e Willian (1998), ao apontarem a necessidade de se produzir, no cotidiano das
interagGes entre professores e alunos, espagos que estejam destinados ao enriquecimento das
aprendizagens, de produzir condigdes para que os alunos tomem decisGes conscientes sobre suas
aprendizagens. Isso sé é possivel se assumirmos a avaliagdo como pratica continua, que permite a
tomada de decisdo consciente de professores e de alunos.

Portanto, os consumos® (CERTEAU, 1994) produzidos pelos docentes responsaveis pela
reformulagdo do PPC, em relagdo a Resolugdo CNE n2 06/2018, evidencia os usos’ (CERTEAU, 1994)
que o coletivo produziu do documento. Nesse viés, é tensionada a racionalidade proposta pela
diretriz, ao criar um movimento de resisténcia na sua organiza¢do, mobilizando a avaliagdo como
instrumento que almeja a articulagdo entre as etapas comum e especifica, colocando-a como
protagonista do percurso formativo, qualificando a prépria compreensao dos fazeres docentes.

A constituicdao da pratica avaliativa na formagao inicial em educagao
fisica
A formagdo profissional em educagdo fisica é orientada pelo fazer com o outro (CHARLOT,

2000; SCHNEIDER; BUENO, 2005). Especialmente, considerando a mobilizagdo dos saberes
apropriados, transformando-os em agoes, seja elas de subjetivagdio denominagdo,' imbricagéio do

7 Rodrigues (2007) aponta a forma como os contelidos sdo ligeiramente repassados, parcialmente implementados

para atender a dindmica mercadoldgica. Esse apontamento, evidenciado na etapa especifica, com duragdo de

1600h, por abranger as disciplinas, estagios curriculares, atividades complementares em um mesmo espaco

temporal.

8 Para Certeau (1994) os praticantes consomem o que esta presente no dia-a-dia, transformando isso em praticas,

a fim de, atender suas necessidades.

9 Certeau (1994) aponta que essa é a maneira de praticas ao que lhes é disposto, de acordo, com as suas
necessidades individuais no cotidiano.

10 A Objetivacdo-denominagdo “[...] € um processo epistémico da mobilizagdo dos saberes por meio da relagdo

entre o saber-objeto e sujeito consciente. No sentido de saber o que fazer com esse saber” (CHARLOT, 2000. p. 69). 183
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eu em situagdo™ ou distanciagdo regulagdo** (CHARLOT, 2000).

Esses saberes sdo explorados em diferentes momentos da formagdo inicial, ora como
atividades pedagdgicas e avaliativas, ora como a centralidade das a¢des que organizam as disciplinas
curriculares. As préticas avaliativas sinalizadas pelo PPC sinalizam: as aulas simuladas, atividades
praticas individuais ou em grupos, resenhas, provas, apresentacdes de seminarios, apresentagoes
culturais, visitas técnicas e produgdes audiovisuais, os juris simulados e os debates.

Santos et al., (2019) afirma que ndo basta apenas a intencionalidade formativa do docente,
é necessdrio, também, investir em praticas avaliativas que emerjam de uma racionalidade
formativa para se atingir os objetivos propostos. E que, no ambito da educagdo fisica, permita aos
discentes mobilizarem conhecimentos por meio da imbricagéo do eu em situagdo e da objetivagéo
denominagdo (CHARLQOT, 2000).

Dessa maneira, as praticas avaliativas precisam estar a servigo do processo formativo de
docente e discente, tornando-se a¢do que articula as apropriagdes realizadas no curso de sua
mobilizagdo cotidiana ou daquilo que o aluno faz com o que aprendeu (SANTOS, 2005; VIEIRA, 2018;
LANO, 2019).

O capital de praticas, conforme apropriados (CERTEAU, 1994) pelos discentes, passaram a
ser mobilizados nos espagos de experimenta¢ado da atuagdo profissional (FROSSARD, 2015; COSTA;
FROSSARD; BARCELOS, 2021; PEREIRA et al., 2021), especialmente, nos estagios curriculares
supervisionados que, na nova diretriz de formagdo de professores de educagao fisica, passaram a
ter 640 horas referenciais, isto €, o dobro do que era praticado pela resolugdo anterior.

As pistas (GINZBURG, 1989) sinalizam para uma 6tica formativa que ndo esta preocupada
com a qualificagdo epistemoldgica do profissional, mas para o fortalecimento do saber-fazer
(CHARLOT, 2000). A propria inser¢do de 10% (320 horas) de atividades de cunho extensionista na
grade curricular, também refor¢a esse entendimento, ou seja, de uma formagdo que esvazia os
saberes sobre o fazer.

Acreditamos que essa organizacdo curricular projetada pela nova diretriz ndo podera
suprir a base tedrica que dd suporte para a atuagdo profissional, nem durante a formagdo inicial,
tampouco no exercicio efetivo da profissao apds a conclusdo do curso, uma vez que ela visa formar
aplicadores de contetddos que ndo estardo preparados para atuar com o emaranhado de sentidos e
complexidades existentes no cotidiano escolar (SANTOS, 2005).

Em nosso entendimento, o retorno a uma perspectiva tecnicista de formagao, velada sobre
a alcunha de aquisicdo de competéncias e habilidades, ndo permitird que os docentes superem
os problemas identificados pela produ¢do do conhecimento em educagao fisica nas Ultimas duas
décadas (BARROS et al., 2020), especialmente, os relacionados com a avaliagdo educacional
(SANTOS, 2005; FROSSARD, 2015; SANTOS et al., 2018, 2014).

Voltando as nossas analises para o que a Resolugdo CNE n2 06/2018 sinaliza como “avaliagdo”,
passamos a identificar uma correlagdo com o projeto formativo tradicional, com viés tecnicista,
uma vez que se propde agoes avaliativas como catdlogo de praticas, sem a devida discussdo no
ambito da diretriz de seus usos.

Murillo e Romén (2010), ao analisarem a avaliagdo no ensino superior, acentuam que a
demanda de leituras e interpreta¢des contextualizadas daqueles que compdem o cotidiano das
instituicdes, sdo agbes fundamentais para a produgdo, compreensdo e analise da atribuicdo de
juizos de valores que retroalimentem a tomada de decisdo consciente de docentes e discentes,
na busca pela qualificacdo das aprendizagens. Ao analisarmos a Resolucdo CNE n2 06/2018, ndo
encontramos essa preocupag¢do ou indicios (GINZBURG, 1989) que isso esteja no escopo das
intencionalidades projetadas.

Pelo contrario, nosso entendimento sinaliza que o documento apresenta uma perspectiva
reducionista de avaliagdo, colocando-a como sin6nimo de instrumentos de produgdo de registro
ou produgdo de notas. Evidenciando, entdo, a pratica avaliativa anunciada como padrdes que
visam uma igualdade curricular, que priorizam a constata¢do do grau de conhecimento dos alunos

11 Almbricagdo do eu em situagdo “[...] € o processo de ‘engajar’ as atividades no mundo em que haja dominagdo
do que se aprendeu. Ou seja, o que se faz com o que se aprendeu [...]” (CHARLOT, 2000, p. 69).

12 Para Charlot (2000, p. 70), a distanciacdo-regulagdo “[...] e a mobilizagdo das relagdes entre si e os outros, entre
si e si mesmo”.
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(ESTEBAN, 2001).

E necessario compreender, também, de que forma o curriculo, pautado na apropriacdo de
técnicas de ensino, e assumindo a avaliagdo como agdo desarticulada das aprendizagens, pode
promover a compreensdo dos discentes sobre fendmenos educacionais que se constituem como
desafios contemporaneos. Podemos elencar, entdo, a inclusdo educacional (BARCELOS et al., 2020;
LEITE; MARTINS, 2015), os impactos da politica social brasileira no cotidiano escolar (DAVID; 2015)
ou, ainda, os usos dos resultados das avaliagdes em larga escala na educagdo publica, usando-as
como subsidios para a tomada de decisdo (LEMES, 2015; ZIMMERMAN; ALVES, 2021; MARQUES;
STIEG; SANTOS, 2020; MARQUES et al., 2021).

Para além disso, a prépria permanéncia no curso de formagdao melhora o aproveitamento
e as aprendizagens dos discentes. Guerra et al., (2021) ao analisarem os resultados académicos de
24 mil alunos de graduagdo em Educagdo Fisica, os quais tinham algum auxilio financeiro (bolsa),
evidenciou que esses discentes se sobressaissem em sua trajetdria formativa, seja pela relagdo
estabelecida com os programas e projetos de suas instituicGes, seja pelo indice de coeficiente
de rendimento. Ndo obstante, tais aspectos evidenciam uma melhora na qualidade da atuagdo
docente na educagdo basica (GUERRA et al., 2021).

Ao assumir como instrumentos avaliativos os relatérios de atividades praticas, os textos
escritos, o fichamento bibliografico, a apresentacdo de estudos individuais e em grupos (BRASIL,
2018), a referida resolugdo sinaliza preferéncias por praticas que privilegiam o saber-objeto e sua
produgdo, de maneira desarticulada com a prépria especificidade da educagdo fisica. Que emerge
do fazer com (SCHNEIDER; BUENO, 2005) e, portanto, necessita de praticas avaliativas que se
relacionam com sua especificidade, mesmo na formagao inicial.

Esteban (2001), Vianna, (2000), Santos (2005) e Lano (2019) denotam que essa maneira de
projetar a avaliagdo no processo formativo remete ao paradigma da medida,*> em que a atribuigdo
de conceitos e notas ganham a centralidade das ages pedagdgicas em detrimento da compreensao
daquilo que o aluno aprende, e do que ele faz com o que aprende (SANTOS, 2005; VIEIRA, 2018;
LANO, 2019).

Nessa perspectiva, a pratica avaliativa torna-se um forte mecanismo de controle e,
consequentemente, de fracasso escolar (CHARLOT, 2000), pois se observa o discente sobre a égide
do aprender a decorar. Conforme Charlot (2000) evidencia, as diferentes relagdes produzidas entre
os discentes e o aprender, nem sempre é observado/compreendido pelo docente. Dessa maneira,
o curso de formagao inicial formard individuos com uma concepgdo que ja havia sido abandonada
pela drea da educagdo fisica, a partir do movimento reformista da década de 1990, conhecido como
movimento renovador (BRACHT, 1999).

Portanto, a maneira como a pratica avaliativa é encarada na referida resolugao, refor¢a nosso
entendimento de uma politica publica que se destina a precarizar a atuagdo profissional em uma
area especifica, atendendo apenas ao interesse das institui¢des privadas (BROCH et al., 2020), sem
preocupagdo com a qualificagdo para a atuagdo no cotidiano escolar.

Broch et al. (2020, p. 1) sinaliza que.

[..] os cursos superiores em Educacdo Fisica (EF)
acompanharam as transformacdes no ensino brasileiro e se
integraram a este contexto, sobretudo ao apresentarem um
crescimento de aproximadamente 300% de 1991 a 2004,
trazendo para a area o desafio de ajustar a oferta a sustentagdo
da qualidade.

As autoras ainda destacam também que o crescimento ndo ficou restrito ao final dos anos
1990 e inicio dos anos 2000. O aumento de cursos de formacdo em Educacdo Fisica continuou sua
expansdo nos anos seguintes, chegando, em 2015, ao total de 281 cursos em instituicdes publicas
e 859 em instituicdes privadas, em relagdo as matriculas, sdo 48 mil nas publicas e 180 mil nas
privadas (BROCH et al., 2020).

13 O paradigma da medida refere-se ao modo como a avaliagdo era compreendida no Brasil a partir da década
de 1940, no qual os valores quantitativos eram considerados verdades absolutas, refletindo com exatiddo as

aprendizagens dos alunos (VIANNA, 2000; SANTOS, 2005; ESTEBAN, 2001). 185
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Juntamente com a expansao da oferta de matriculas, tivemos a precarizagao da mao de obra
qualificada (docente) para atender a demanda dos cursos das instituigdes privadas e de maneira
complementar a infraestrutura deficitaria,'*. Isto é, se empregou, no ensino superior nacional, a
l6gica do mercado em detrimento do papel social.

A qualificagdo de m3o de obra ndo se trata apenas de ofertar as pessoas uma maneira de
subsisténcia, mas atender aspectos que visem a proje¢do de um projeto de pais. Isto é, o desenho de
uma politica publica voltada para o desenvolvimento das pessoas, e, em nosso caso em especifico,
para o atendimento das criangas e adolescentes em idade escolar.

A Resolugdo CNE n2 06/2018, acaba por se enquadrar nesse contexto, no momento em que
sinaliza préticas avaliativas que nos leva a compreender que a intencionalidade esta em normatizar
0 que ja ocorre nas instituigdes privadas em detrimento dos desafios da educag¢do nacional que se
constituem na intencionalidade de oferecer uma formagdo critica, capaz de compreender e intervir
na sociedade.

Paula et al. (2018), enfatizam que a avaliagdo na formacdo inicial precisa contemplar
conhecimentos que considerem os contextos sociais, culturais, politicos e econdmicos que envolvem
todos aqueles inseridos no processo de ensino-aprendizagem. De certo modo, essa formagao
deve permitir aos docentes e discentes acompanharem o desenvolvimento das aprendizagens e
0s Usos e as apropriacdes realizadas durante o percurso formativo, com o intuito de qualificar o
entendimento sobre os objetos de ensino da educagao fisica e da prépria concepg¢do de educagdo
e de educagao fisica, que estdo em debate no curso de formacao inicial.

Portanto, compreendemos que a forma como o Curso de Educagdo Fisica da UFT tensionou
o0 que a Resolucdo CNE n? 06/2018 apresentou sobre préticas avaliativas, sinaliza a preocupacio
com a ampliagdo dos sentidos produzidos sobre as aprendizagens no contexto da formagao inicial.

Ampliando o capital de praticas, de maneira significativa, em relagdo ao projetado pela
diretriz, mobilizando, entdo, a¢des que exigiram dos discentes multiplas habilidades para atender o
que lhes é pedido. Para além disso, inserem-se no mote da discussdo ao projetarem compreender
aquilo que os discentes fazem com o que aprendem (SANTOS, 2005; VIEIRA, 2019; LANO, 2020) nas
disciplinas curriculares.

Dessa forma, também, almejam superar a propria contradigdo proposta pela diretriz, uma
vez que, em sua légica, a avaliacdo na etapa comum, chamada nucleo de formagao geral, daria ndo
s0 visibilidade as praticas que dialogam com o paradigma da medida, mas também contribuiriam
para o fortalecimento de uma polissemia existente no campo avaliativo da educagao fisica (SANTOS,
2005). Assim sendo, coloca-se em confusdo os usos de instrumentos de medidas antropométricas
com praticas avaliativas educacionais.

Em sintese, o movimento de resisténcia—realizado pelos responsdveis pela elaboragdo do PPC
do Curso de Educacdo Fisica da UFT —apresentou alternativas por meio dos usos e das apropria¢des
de uma concepgdo avaliativa de cunho investigativo (ESTEBAN, 2001). Partindo da compreensdo
que, por meio da avaliagdo para aprendizagem, pode-se ampliar os sentidos produzidos sobre o
percurso formativo em educagao fisica, direcionando os esforgos para a compreensao daquilo que
se faz com o que se aprende (SANTOS, 2005; VIEIRA, 2018; LANO, 2019).

Compreendemos que se trata de um esfor¢o conjunto com a intencionalidade de propor
alternativas frente as dificuldades impostas pela Resolucdo CNE n2 06/2018. Esta, por sua vez,
apresenta uma concepgao de formagdo profissional em educagdo fisica que potencializa o saber-
fazer em detrimento da formagdo humana, cultural e social que vinha se projetando na referida
area nos Ultimos anos.

Apontamentos Finais

O objetivo do presente artigo foi analisar a Resolugdo CNE n2 06/2018 que reformula as
diretrizes para a formacdo de professores de educagdo fisica nas redes publicas e privadas, com

14 Os cursos de formagdo em Educagdo Fisica, geralmente, precisam de espacos especificos para a qualificagdo
e consolidagdo das aprendizagens, quadras poliesportivas, ginasios de esportes, pista de atletismo e piscina sdo
estruturas que, geralmente, sdo encontradas na rede publica federal, mas que, por vezes, ndo sdo encontradas em

cursos privados (BROCH et al., 2020). 186
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especial atengdo para a perspectiva avaliativa subjacente no documento, ao mesmo tempo, apontar
possiveis impactos. Mobilizamos fontes, além de analisarmos, o PPC do Curso de Educagdo Fisica da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), campus Miracema.

A referida Resolugdo, em sintese, para os cursos que possuem as duas habilitagdes,
bacharelado e licenciatura, tem sua entrada unificada, oportunizando, no 42 semestre, a escolha
de uma das formagdes ou ambas, de acordo com o desenho curricular proposto pela instituicdo de
ensino superior.

Esse movimento permite a dupla formagao em educagao fisica de modo simultaneo, algo que
vem ocorrendo nas institui¢des de ensino superior privadas no contexto nacional (DIAS et al., 2019).
No entanto, acreditamos que é necessario repensar a racionalidade para uma efetiva formagdo
profissional para ambas as habilitagdes. Pela Resolugdo, pode-se indicar um nucleo de formagdo
comum, que ndo deve propor qualquer tipo de direcionamento para subsidiar os discentes em sua
escolha no 42 semestre de curso, indicando um percurso generalista, biologizante e tecnicista, que
ndo se apropria dos conhecimentos referentes a licenciatura e, tampouco, ao bacharelado.

Essa compreensdo, ao nosso ver, impacta na propria produgdo de praticas avaliativas
pelos docentes da instituicdo de ensino superior, como a apropriacdo dos conceitos e das praticas
avaliativas da educagdo fisica, uma vez que ela ficaria confinada, no PPC do Curso de Educag¢do
Fisica da UFT, ao 52 semestre, na disciplina de “Avaliacdo educacional” e no “Estagio no Ensino
Fundamental — Séries Finais” (Quadro 2 e 3).

Evidenciamos que a literatura especializada vem discutindo os usos e as apropria¢des das
praticas avaliativas por estudantes do ensino superior (COSTA; FROSSARD; BARCELOS, 2021; PAULA
etal.,2019). Um dos pontos em comum entre os estudos é a percep¢do do movimento autoavaliativo
dos entrevistados, que sinalizam a formagdo de uma concepgao avaliativa no decorrer do curso, no
confronto de perspectivas em mobilizagdo pelos seus professores.

Nesse sentido, 0 movimento de resisténcia realizado pelo colegiado de Educagdo Fisica que,
ao produzir o novo PCC, tenta aproximar-se do que a resolugdo propde, subvertendo sua ldgica
para propor os saberes necessarios para formagdo docente, ou seja, algo que almeja amenizar os
impactos da referida resolugdo no cotidiano das a¢bes pedagdgicas.

No decorrer do presente artigo, apresentamos as maneiras de fazer (CERTEAU, 1994) dos
praticantes docentes que formularam o PPC do curso de Educagdo Fisica da UFT, evidenciando
que a entrada, pela avaliagdo para aprendizagem, em uma perspectiva investigativa, (ESTEBAN,
2001), se tornou o fio condutor de um processo formativo. Mesmo de maneira timida, tentou
subverter a logica imposta pelas politicas publicas para oferecer uma formagdo que, minimamente,
se preocupasse com o desenvolvimento pedagdgico, social e cultural ao longo de um processo
formativo e, também, em dar visibilidade aquilo que o aluno faz com o que aprende (SANTOS, 2005;
VIEIRA, 2018; LANO, 2019).

Embora essa agdo apresente alternativas de organizagao curricular dos cursos de Educagdo
Fisica, entendemos que ainda é insuficiente se considerarmos os demais desafios apresentados pela
Resolugdo, especialmente, considerando o retorno de uma perspectiva de educacao fisica anterior
a década de 1990. O que ganha contornos de preocupagdo, quando percebemos a precariedade
das escolas publicas no que tange aos espacos fisicos para a pratica da educagao fisica.-(CARVALHO;
BARCELOS; MARTINS, 2020). Para futuras pesquisas, sinalizamos a necessidade de produgdo de um
estudo longitudinal que acompanhe a implementagdo de curriculos a partir da nova diretriz para
formacdo de professores de educagdo fisica (BRASIL, 2018) em institui¢des publicas e privadas. A
racionalidade é compreender de que maneira as praticas avaliativas sdo produzidas pelos docentes
e quais as apropria¢des sao realizadas pelos discentes, especialmente nas disciplinas curriculares
que ofertem intervengdo no cotidiano escolar.
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