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Introdugao

Este trabalho resulta da aplicagdo de um projeto pedagdgico da disciplina de Ensino
Religioso, intitulado em “Reconhecendo e Valorizando os Outros e as Outras”, sendo realizado
no decurso do ano letivo de 2020, contemplando o terceiro e quarto bimestres. Todo o plane-
jamento possui consonancia com o que preceitua a Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
(BRASIL, 2017a) e o Documento Curricular do Tocantins (DCT) (TOCANTINS, 2019), as ac¢oes
ocorreram no contexto de atividades remotas em razdo da pandemia de Coronavirus.

Objetivou-se proporcionar a compreensdo dos Direitos Humanos (DH) e o direito a liber-
dade de consciéncia e de crenga como instrumentos de transformacdo social para o respeito
a dignidade humana. Para tal, apresentamos o reconhecimento da distin¢do entre o “eu” e o
“outro”, “nds” e “eles” (TOCANTINS, 2019), de forma a enxergar que todas as pessoas sdo aptas
a exercerem o direito a dignidade humana e assim gerar respeito entre as pessoas.

Levantou-se questdes sociais importantes para se discutir, tendo como pontos relevan-
tes: o bullying com fundamento preconceituoso e ilegal; a ética e a violagdo dos direitos hu-
manos, entendendo qual o papel da familia e da comunidade nesse processo educacional. O
projeto proporcionou aos estudantes a geragao de habilidades que contemplaram o exigido no
DCT (TOCANTINS, 2019): direito a vida, defesa da familia e outras defesas sociais.

Metodologia

Este trabalho possui carater interpretativo e qualitativo, mobilizamos o método da feno-
menologia para tratar os dados, pois, busca a compreensdo dos fatos humanos e suas essén-
cias, Merleau-Ponty (2006, p. 1), no inicio de sua obra nos traz sua definigdo, “[...] o estudo das
esséncias, e todos os problemas [...] resumem-se em definir esséncias: a esséncia da percep-
¢do, a esséncia da consciéncia, por exemplo [...]".

Serviram-no de aporte tedrico obras que direcionam e embasam o tema, discutimos o
marco tedrico sobre o Ensino Religioso no curriculo escolar, os Direitos Humanos e o direito de
liberdade de consciéncia e de crenca, contextualizando com as atividades pedagdgicas de mo-
delo ndo presencial, a partir dos documentos oficiais, Brasil (1996, 1997, 2002, 2007, 2017a,
2017b e 2020) e Tocantins (2019, 2020a e 2020b). Apontamos o contexto da pandemia de
Coronavirus em Vargas e Lawall (2020). Abordamos questdes educacionais a partir de Brandao
(2007), Roza (2008), Young (2014), Pasini; Carvalho; Almeida (2020) e Dantas; Oliveira; Paiva
(2020). Finalizamos com os resultados e discussdes das analises de dados do estudo.

O publico alvo da pesquisa foram estudantes de diferentes sexos e géneros, contem-
plando turmas de 82 e 92 anos de uma escola que oferta o nivel de Ensino Fundamental em
Araguaina (TO). Foram coletados dados por meio da aplicagdo de roteiros de estudos pro-
duzidos, impressos e entregues aos estudantes na unidade de ensino. Apds a resolucdo das
atividades propostas, retornavam com os exercicios de fixacdo da aprendizagem resolvidos e
devolvidos para avaliagao.

Ensino para além da sala de aula

As acGes do projeto pedagdgico intitulado em “Reconhecendo e Valorizando os Outros
e as Outras” ocorreram no modelo de ensino ndo presencial, em razdo do acometimento da
pandemia de Coronavirus, que é um novo grupo de virus que aglomera o SARSr-CoV-2 causa-
dor da doenga Covid-19, uma infecgdo que varia entre um quadro assintomatica até uma sin-
drome respiratoéria aguda grave, altamente contagioso, se espalhou pelo mundo, e enclausu-
rou bilhdes de pessoas simultaneamente para manter o distanciamento social como principal
medida de prevencdo da infecgdo (BRASIL, 2020).

Coronavirus é uma familia de virus que causam infec¢des
respiratdrias. O novo agente do coronavirus foi descoberto
em 31/12/19 apds casos registrados na China. Provoca a
doenga chamada de coronavirus (COVID-19). Os primeiros
coronavirus humanos foram isolados pela primeira vez
em 1937. No entanto, foi em 1965 que o virus foi descrito
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como coronavirus, em decorréncia do perfil na microscopia,
parecendo uma coroa. A maioria das pessoas se infecta com
0s coronavirus comuns ao longo da vida, sendo as criangas
pequenas mais propensas a se infectarem com o tipo mais
comum do virus. Os coronavirus mais comuns que infectam
humanos sdo o alpha coronavirus 229E e NL63 e beta
coronavirus OC43, HKU1 (BRASIL, 2020, S/P, grifo do autor).

Desde o final do més de maio de 2020, a contaminacdo ganhou carater pandémico, e no
continente americano, o Brasil se tornou um dos principais pontos de viralizacdo do Coronavi-
rus (VARGAS e LAWALL, 2020).

Por tal razdo, o governo do estado do Tocantins decretou a suspensao das atividades
educacionais nas unidades escolares da rede publica estadual de ensino a partir do dia 16 de
marco de 2020, através do Decreto n? 6.065, de 13 de margo de 2020 (TOCANTINS, 20203, p.
1), as quais retornaram em setembro de 2020, conforme a Resolugdo CEE/ TO N2 105, de 08 de
abril de 2020 (TOCANTINS, 2020b, p. 8), em que recomenda a realizacdo das atividades edu-
cacionais de forma ndo presencial, conforme o artigo 22, “mediante a compreensao de que as
atividades escolares ndo se resumem ao espaco de uma sala de aula”. E no artigo 42 orienta:

§12 As instituicdes de ensino descritas no caput devem
buscar amparo na experiéncia de seus professores que
tenham vivéncias em atividade escolar ndo presencial e/ou
disponibilizar meios e recursos pedagdgicos e tecnolégicos
para oportunizar orientagdes aos professores, com vistas a
oferta desse tipo de atividade (TOCANTINS, 2020b, p. 8).

O governo do Tocantins, também se amparou na Constituicdo Federal, para propor o
modelo de ensino ndo presencial, conforme o artigo 205, que legisla sobre a educacao.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serda promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 2002, p. 123).

Desta forma, o modelo de ensino a distancia foi adotado de forma emergencial, pois,
somente neste caso é permitido para o ensino fundamental, conforme a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo — LDB, no artigo 32, paragrafo 49, “O ensino fundamental serd presencial,
sendo o ensino a distancia utilizado como complementagao da aprendizagem ou em situagdes
emergenciais” (BRASIL, 1996, S/ P).

A certeza que toda a sociedade tem, é de que o ensino ndo poderia parar, mesmo em
meio a uma crise sanitaria, de forma, que foi preciso adotar outro meio de ofertar o ensino,
para além da sala de aula.

Em meio a um turbilhdo de problemas, a educagdo devera
ser uma potencializadora da esperanga humana, capaz de
continuar auxiliando para a modificacdo de condutas, sempre
para o bem da sociedade, em busca de nos fazermos sujeitos
melhores. Uma crise sanitdria é superada, também, por uma
maior educagdo. Os instrumentos tecnoldgicos estdo ai para
nos auxiliar e diminuir as distancias (PASINI; CARVALHO;
ALMEIDA, 2020, p. 8).

Para melhor compreensdo do modelo de educacdo a distancia, sua definicdo é regula-
mentada pelo Decreto n2 9.057, de 25 de maio de 2017, logo em seu primeiro artigo.

Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia
a modalidade educacional na qual a media¢do didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra
com a utilizagdo de meios e tecnologias de informacgdo e
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comunicagdo, com pessoal qualificado, com politicas de
acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e
profissionais da educagdo que estejam em lugares e tempos
diversos (BRASIL, 2017b, S/ P).

Entendemos que a escola é o principal I6cus para o desenvolvimento do ensino/ apren-
dizagem, e é este o ambiente o mais propicio para se realizar a preparac¢do dos sujeitos para a
vida. Sendo assim, as/ os professoras/ professores surgem como instigadores para o sucesso
deste processo, tendo como principal papel, despertar nas/ os estudantes a importancia do
ato de conhecer e produzir saberes através de todos os contelddos a serem explorados em sala
de aula.

Deste modo, o enfrentamento da pandemia de Coronavirus, trouxe desafios para esse
novo momento nunca vivido por nossa geragao, nos fez vivenciar um processo de ruptura das
praticas pedagogicas que recusa a racionalidade de um ensino cartesiano, se configurando
como uma nova percepgao de mundo.

[...] E necessdrio que as instituicdes organizem suas propostas
pedagoégicas a partir de metodologias mais dinamicas, mais
ativas. A pedagogia contemporanea entende que o processo de
construgdo do conhecimento remete a aprendizagem, a uma
educagdo que visa a formagdo intelectual e cidada do sujeito,
efetivando-se no espago pedagégico através de processos
interativos de reflexdo, de discussdao e de permanentes
questionamentos, de promogdo de situagdes que permitam
ao [estudante] mobilizar seus conhecimentos, ressignifica-los
e contextualiza-los frente aos novos conhecimentos (ROZA,
2008, p. 26).

Concordamos com Jacira P. Roza (2008), pois, o contexto de ensino em um momento
pandémico, mais do que nunca desafiou as professoras e os professores a proporem meto-
dologias ativas para o ensino, proporcionando interagGes reflexivas, mesmo longe do espaco
escolar.

Nesta direcdo, a educa¢do, mesmo fora do espago pedagdgico que é a escola, acontece
de forma inevitdvel, como expde Carlos Rodrigues Branddo (2007), embora que concordamos
gue ndo seja a mais ideal, pois, acreditamos que as escolas abertas e o uso do espago escolar
sdo fundamentais para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem.

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou
na escola, de um modo ou de muitos, todos nds envolvemos
pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdo.
Com uma ou com varias: educacdo? Educacdes [...] (BRANDAO,
2007, p. 7).

A Educacdo estd em qualquer espago, pois, ninguém escapa dela como bem afirmou
Branddo (2007), mesmo diante de todos os desafios que enfrentamos em que o espago escolar
encontra-se restrito de atuagao pedagdgica, nos preocupamos em difundir e desenvolver nos-
sos valores éticos, morais e coorporativos.

Desta forma, ndo se perdeu a oportunidade de estreitar as relagdes entre as escolas e
as familias de nossas alunas e nossos alunos, essa cooperagdo é essencial. Foi nesse contexto
de ensino ndo presencial, imprescindivel para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas,
pois, sabemos que os roteiros de estudos poderiam ser estudados pelos estudantes com o
apoio e ajuda bem mais proximo de seus familiares.
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A disciplina de Ensino Religioso na Educagao Basica do Tocantins e o

alinhamento com o projeto pedagogico em analise

O curriculo escolar, que é o instrumento orientador para o ensino, é formado por um
conjunto de conteldos, conforme expressam os Estudos Educacionais, a institucionalizagao
curricular comp0e o processo de escolarizagdo, sendo possivel ofertar um ensino especializado
(YOUNG, 2014).

A disciplina de Ensino Religioso, quanto componente curricular do ensino especializado,
nos permite também criar iniciativas emancipatdrias da questdo social que envolve a dignida-
de humana, respeitando o direito humano a educacdo.

A plenitude do exercicio do direito a educagdo requer o acesso
a conhecimentos diversos, a livre participacdo democratica
numa sociedade igualitaria e plural, em que direitos individuais
e sociais a aprendizagem e a cidadania digna sejam exercidos
por todxs (DANTAS; OLIVEIRA; PAIVA, 2020, p. 14).

Sobre o componente curricular de Ensino Religioso, foi proposto na Base Nacional Curri-
cular Comum (BNCC, 2017a) como uma area do conhecimento. A Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 2002, p. 124), em seu artigo 210, assegura que a disciplina é de matricula facultativa
e constituird a grade curricular nas escolas publicas de ensino fundamental.

Quanto a Lei de Diretrizes e Bases — LDB n2 9.394 (BRASIL, 1996) em seu artigo 33, alte-
rado pela Lei n2 9.475 (BRASIL, 1997), dar garantias de que o Ensino Religioso deve assegurar
o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil e veda quaisquer formas de proselitismo.

No Ensino Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa
e o didlogo como principios mediadores e articuladores dos
processos de observagdo, identificacdo, andlise, apropriacdo
e ressignificacdo de saberes, visando o desenvolvimento de
competéncias especificas. Dessa maneira, busca problematizar
representagles sociais preconceituosas sobre o outro, com
o intuito de combater a intolerancia, a discriminagdo e a
exclusdo (BNCC, 20173, p. 432).

Neste sentido, a interculturalidade, a ética e a alteridade surgem como valores e fun-
damentos tedricos que orientam as praticas pedagogicas do Ensino Religioso, no intuito de
favorecer “[...] o reconhecimento e respeito as histérias, memdrias, crengas, convic¢des e va-
lores de diferentes culturas, tradi¢des religiosas e filosofias de vida” (BNCC, 20173, p. 433).

Tendo como objeto de estudo o “conhecimento religioso”, que pode ser produzido no
ambito dos conhecimentos cientificos das ciéncias humanas e sociais, que sdo responsaveis
por investigar os fendmenos religiosos manifestados nas diferentes culturas. Em razdo dessa
premissa, no Documento Curricular do Tocantins — DCT (TOCANTINS, 2019), o Ensino Religioso
é proposto como um componente curricular da area de Ciéncias Humanas juntamente com
Histdria e Geografia.

Na educacdo basica do estado do Tocantins, o Ensino Religioso deve atender aos seguin-
tes objetivos propostos pelo DCT (TOCANTINS, 2019):

Quadro 1. Objetivos da disciplina de Ensino Religioso

a) proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a
partir das manifestacGes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no
constante propoésito de promogdo dos direitos humanos;

c) desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o didlogo entre per-
spectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepgdes e o
pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal;
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d) contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir
de valores, principios éticos e da cidadania.
Fonte: Documento Curricular do Tocantins (TOCANTINS, 2019).

Conforme exposto no Quadro 1, entendemos que é papel da disciplina de Ensino Re-
ligioso: i) manter uma postura imparcial em relagdo as diferentes crengas e convicgdes; ii) e
propiciar que o ensino respeite as liberdades religiosas, além de apresentar como aliado dessa
tarefa a promogdo dos direitos humanos; iii) em conformidade com a Constituicdo Federal de
1988, ofertar um ensino religioso em que os estudantes desenvolvam aptiddes para exercerem
o didlogo diante das diferentes crengas presentes na sociedade; iv) e por fim, que a disciplina
possa gerar valores pessoais éticos.

[...] Na etapa inicial, o Ensino Religioso opta pelo caminho
da pesquisa e do didlogo como concepg¢des que ajudardo os
estudantes na construcdo de competéncias fundamentais,
com vistas a amenizar ou mesmo erradicar nddoas enraizadas
na sociedade como a exclusdo, a intolerancia e a discriminagdo.
A apropriagdo destes saberes contribuira para uma sociedade
que caminhe em busca da equidade (TOCANTINS, 2019, p. 91).

Sendo assim, conforme o DCT (TOCANTINS, 2019), o Ensino Religioso busca contribuir
com uma formacao de estudantes dentro de uma visdo plural e holistica do ser humano, res-
peitando os principios do didlogo, alteridade e as diferentes identidades culturais e religiosas.

A percepcdo das diferencas (alteridades) possibilita a distingdo

” ou

entre o0 “eu” e o “outro”, “nds” e “eles”, cujas relagdes dialdgicas
sdo mediadas por referenciais simbdlicos (representacdes,
saberes, crengas, convicgdes, valores) necessarios a construgdo
das identidades (BRASIL, 20173, p. 434).

Deste modo, a disciplina preza por esses pressupostos e assegura que os estudantes
desenvolvam as competéncias especificas desta area do conhecimento, atreladas as compe-
téncias gerais da BNCC (BRASIL, 2017a).

Desta forma, foi proposto no projeto pedagdgico “Reconhecendo e Valorizando os Ou-
tros e as Outras” do componente curricular de Ensino Religioso, a contemplacdo das compe-
téncias gerais de nimeros 1 e 2, dentre as sete que sdo apresentadas na BNCC (BRASIL, 2017a),
conforme Quadro 2. Buscamos ter como foco, a geracdo de valores nos estudantes que como
futuro de nossa sociedade possam fazé-la mais equanime e englobante.

Quadro 2. Competéncias Gerais contempladas no projeto pedagdgico “Reconhecendo e
Valorizando os outros e as outras”

1) valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2) argumentar com base em fatos, dados e informagGes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

Fonte: Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017a).

O projeto também contemplou todas as competéncias especificas de Ensino Religioso
para o ensino fundamental (BRASIL, 2017a), conforme Quadro 3, os materiais didaticos pro-
duzidos trazem como finalidades contemplar as orientagdes do curriculo nacional e estadual.



Humanidades
&’ Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.64

Quadro 3. Competéncias Especificas de Ensino Religioso contempladas no projeto peda-
godgico “Reconhecendo e Valorizando os outros e as outras”

1) conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradigdes/ movimentos religio-
sos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosdficos, estéticos e éticos.

2) compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.

3) reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto ex-
pressdo de valor da vida.

4) conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e
viver.

5) analisar as relagGes entre as tradi¢Ges religiosas e os campos da cultura, da politica,
da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6) debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intoleran-
cia, discriminagdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos
no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

Fonte: Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017a).

O projeto pedagdgico propos o desenvolvimento de habilidades relacionadas as ques-
tdes de direito a vida, defesa da familia e outras defesas sociais, a partir da mobilizagdo da
unidade tematica “Crencgas religiosas e filosofias de vida” apresentadas para as séries de 82 e
92 anos do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017a).

[...] sdo tratados aspectos estruturantes das diferentes
tradigdes/movimentos religiosos e filosofias de vida,
particularmente sobre mitos, ideia(s) de divindade(s), crengas
e doutrinas religiosas, tradi¢des orais e escritas, ideias de
imortalidade, principios e valores éticos (BRASIL, 20173, p.
435).

Deste modo, o projeto pedagdgico se desenvolveu no interesse de colaborar com a
construcdo de uma sociedade democratica e plural.

Resultados e Discussoes

A temdtica baseia-se no que preceitua a Constituicdo Federal de 1988, conforme o ar-
tigo 59, inciso VI, “é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a prote¢ao aos locais de culto e a
suas liturgias” (BRASIL, 2002, p. 15).

Os saberes apreendidos com o desenvolvimento das atividades pedagdgicas buscaram
elevar a construcdo cidada das/ os estudantes para uma vida social que respeite as diversida-
des e a dignidade humana. Nesta dire¢do, no decurso do terceiro bimestre do ano letivo de
2020, desenvolvemos praticas pedagogicas nas séries de 82 e 92 anos, onde foram produzi-
dos roteiros de estudos que contemplaram os seguintes objetos de conhecimento, conforme
Quadro 4.
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Quadro 4. Habilidades e Objetos do Conhecimento referente ao 32 bimestre.

mestre.

sofias de vida, tradicGes e ins-
tituicGes religiosas podem in-
fluenciar diferentes campos da
esfera publica (politica, saude,
educacdo, economia).

(EFO8ERQ5) Debater sobre as
possibilidades e os limites da
interferéncia das tradigdes reli-
giosas na esfera publica consi-
derando que o Brasil é um pais
laico.

(EFO8ER06) Analisar praticas,
projetos e politicas publicas que
contribuem para a promocgao da
liberdade de pensamento, cren-
¢as e convicgdes.

Componente Curricular/ Habilidades Objetos de
Série/ Bimestre Conhecimento
Ensino Religioso/ 82 ano/ 32 Bi- | (EFO8ER04) Discutir como filo- | Crengas, Filosofias de

Vida e Esfera Publica.

A vivéncia da identidade
pessoal, afetiva e religiosa
no contexto social.

Projetos e politicas publi-
cas X liberdade religiosa.

Componente Curricular/ Série/
Bimestre

Habilidades

Objetos de Conheci-
mento

Ensino Religioso/ 92 ano/ 32 Bi-
mestre.

(EFO9ER06) Reconhecer a coex-
isténcia como uma atitude ética
de respeito a vida e a dignidade
humana.

(EFO9EROQ7) Identificar principios
éticos (familiares, religiosos e
culturais) que possam alicergar
a construcdo de projetos de
vida.

Principios e Valores Eti-
cos.

O que é certo? O que é er-
rado? Como me relaciono
com os outros?

Coeréncia ética - A ética
individual e a ética da so-

ciedade.

Corrupgao, Pirataria e Cia.

Fonte: Documento Curricular do Tocantins (TOCANTINS, 2019).

Na série de 82 ano, aplicamos trés roteiros de estudo:

No primeiro roteiro de estudo, desenvolvemos o tema sobre “Crencas, Filosofias de
Vida e Esfera Publica”, objetivando discutir como as filosofias de vida, tradi¢oes e instituicdes
religiosas podem influenciar diferentes campos da esfera publica como a politica, a saude, a
educacdo e a economia. Dentre as questGes postas neste roteiro de estudo, ressaltamos a
seguinte: “Em contextos de maior diversidade, a fé individual continua fazendo diferenca no
comportamento das pessoas?”. Em unanimidade, os estudantes afirmaram que as crengas in-
fluenciam os comportamentos e que transformam as pessoas para uma boa convivéncia social.

No segundo trouxemos a discussao sobre “A vivéncia da identidade pessoal, afetiva e
religiosa no contexto social”, objetivando debater as possibilidades e os limites da interferén-
cia das tradicOes religiosas na esfera publica, considerando que o Brasil € um pais laico. Neste
roteiro de estudo, utilizamos a letra da musica “Marvin” (JOHNSON e DUNBAR, 1988), que
retrata as dificuldades de uma familia pobre para se sustentar. Dentre as questdes postas neste
roteiro de estudo, ressaltamos a seguinte: “Qual ajuda era mais importante nessa situacdo: a
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do Estado ou de grupos religiosos e filosofias de vida?”. Em duas questdes anteriores a esta
que citamos, perguntamos quais contribuicdes poderiam ter sido feitas por cada esfera para
atender as necessidades de uma familia pobre. Contudo, 90% dos alunos concluiram que quem
deveria amparar a pobre familia retratada na musica, seriam os grupos religiosos e filosofias de
vida. Provavelmente os adolescentes ainda ndo se reconhecem efetivamente como cidaddos
de direitos, e por tal razdo acreditam na caridade como elemento fortalecedor das crengas.
Porquanto, nos preocupamos quanto a esses resultados, pois, precisamos quanto escola forta-
lecer o ensino sobre cidadania.

No terceiro roteiro de estudo, debatemos o tema “Projetos e politicas publicas X liber-
dade religiosa”, visando compreender o que sdo politicas publicas e a liberdade de pensamen-
to, crengas e convicgdes, e como o Estado pode contribuir para a promogao do respeito a essas
diversidades. De antem&o, buscamos diagnosticar na atividade se as/ os estudantes compre-
endem o que é um Estado laico, e sim, isso esta claro para elas/ eles, porém, percebemos que
uma pequena parte possui o entendimento e também fizeram apontamentos sobre a influén-
cia de fundamentos religiosos sobre as politicas de Estado no Brasil. Tivemos percepg¢des posi-
tivas quanto a essa questao, pois, percebemos certo amadurecimento para o entendimento da
contraposicdo entre Estado e religido.

Ja na série de 92 ano, também aplicamos trés roteiros de estudo:

No primeiro desenvolvemos contetidos sobre “Principios e Valores Eticos” e “Coeréncia
ética - A ética individual e a ética da sociedade”, objetivando reconhecer as convivéncias entre
as pessoas de forma ética, mantendo o respeito a vida e a dignidade humana. Trouxemos neste
roteiro de estudo, a questdo do “jeitinho brasileiro”, entre seu lado positivo e negativo, pro-
porcionamos reflexdes em que diagnosticamos por unanimidade que foram bem assimiladas
pelas/ os estudantes quanto ao uso da ética na vida cotidiana.

No segundo roteiro de estudo, abordamos o tema “O que é certo? O que é errado?
Como me relaciono com os outros?”, buscando identificar principios éticos que alicergam a
convivéncia respeitosa das/ os estudantes na vida social, com énfase no espaco escolar, para
tal, abordamos o tema “bullying” no intuito de identificarmos estudantes que estdo sofrendo
esta violéncia e também conscientizarmos de que esta pratica é violenta e antiética (FIGURA
1). Ao realizarmos as corre¢des dos roteiros de estudo, diagnosticamos que boa parte das/ os
alunas/ os ja sofreram bullying no espaco escolar, porém, no modelo de ensino remoto a qual
foram desenvolvidas as atividades deste projeto pedagdgico, ndo houve respostas das/ os es-
tudantes que sinalizassem que estivessem passando por tal situagao.

Figura 1. Roteiro de Estudo sobre Bullying.

ATIVIDADE 1: Escreva dentro deste circulo lodas as agbes que so inadequadas dentro de
Imh-nlqem,nmuﬂumpmﬁur.

Fonte: Katiane da Silva Santos, 2020.
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No terceiro roteiro de estudo debatemos o tema “Corrupgdo, Pirataria e Cia”, visando
identificar principios éticos gerados no meio familiar, religioso e cultural das vivéncias das/ os
estudantes que contribuam com a construgdo de projetos de vida pensando em um futuro ho-
nesto, dever de toda/ o cidadd/ do. Dentre as questdes postas, ressaltamos a seguinte: “Dé a
sua opinido sobre o consumo de produtos pirateados”. Por unanimidade, todas/ os estudantes
reconheceram ndo ser ético o uso de produtos pirateados, porém, houve apontamentos em
que justificaram fazer uso em razdo da pobreza, por ndo ter condi¢des financeiras de consumir
produtos originais.

Dando continuidade ao projeto pedagdgico no decurso do quarto bimestre, desenvol-
vemos atividades na série de 92 ano, onde foi produzido um roteiro de estudo que contemplou
os objetos de conhecimento, conforme Quadro 5.

Quadro 5. Habilidades e Objetos do Conhecimento referente ao 42 bimestre

Componente. S e Habilidades Objetos de Conhecimento
Bimestre
Ensino Religioso/ 92 ano/ 42 Bi- | (EFO9ER08)  Construir | Etica e o Estado Democratico
mestre. projetos de vida assen- | de Direitos.
tados em principios e
valores éticos. Etica e Direitos Humanos.

Fonte: Documento Curricular do Tocantins (TOCANTINS, 2019).

No roteiro de estudo, primeiro apresentamos reflexdes sobre o tema “Etica e o Estado
Democratico de Direitos”, onde expomos sobre a importancia da democracia e citamos o
primeiro artigo da Constituicdo Federal de 1988, como a base dos direitos de cada cidada/
do. Trouxemos como questionamento, se as/ os estudantes se reconheciam como cidadas/
cidaddos de direitos, por unanimidade sim, porém, houve um minimo de apontamentos em
gue alguns se consideram assim, apenas quando alcancarem a maioridade etdria, para reforcar
esse entendimento aprofundamos no tema ao apresentarmos a Declara¢do Universal dos Di-
reitos Humanos — DUDH, e como a ética pessoal pode contribuir com a promocéo do respeito
aos preceitos nela contidos, questionando concepgdes e praticas sociais que a violam.

A DUDH foi proclamada em 10 de dezembro de 1948 pela assembleia geral da Organi-
zacdo das NacOes Unidas (ONU), com 30 artigos, defende um conjunto de principios e valores
como: a dignidade da pessoa, a igualdade (implica em reconhecer as diferengas para romper
com os preconceitos e discriminagdes), a justica, as liberdades basicas e a paz entre povos e
culturas para garantir a vida digna dos seres humanos. Em seu artigo 12, a DUDH defende um
direito fundamental: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em di-
reitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito de
fraternidade” (UNICEF, S/ D, S/ P).

Quando relacionamos Direitos Humanos e educagdo no Brasil, temos documentos ofici-
ais que estabelecem as diretrizes e a¢des direcionadas ao desenvolvimento educacional para
a geracao da cidadania, como a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares da Educacdo (BRASIL, 1997) e o Plano
Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos (BRASIL, 2007).

Desta forma, o projeto proporcionou aos estudantes a geracdo de habilidades que con-
templaram o exigido no DCT (TOCANTINS, 2019): direito a vida, defesa da familia e outras de-
fesas sociais que proporcionam aos estudantes competéncias para construirem suas préprias
vidas sociais, de forma a ndo violarem os Direitos Humanos a fim respeitarem as liberdades de
consciéncia e de crenca das pessoas.

Consideragoes Finais

Compreendemos que a percepcao dos estudantes quanto a constru¢do de uma socie-
dade baseada na cultura de paz, em que todas as pessoas possam ter uma vida justa, com
direito a liberdade religiosa, garantindo uma vida digna e o respeito aos Direitos Humanos,
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foram apreendidos pelas/ os estudantes, apds terem seus exercicios dos roteiros de estudos
avaliados, assim diagnosticamos que os objetivos propostos pelo projeto pedagdgico foram
alcangados.

Diagnosticamos uma fragilidade quanto ao entendimento das/ os alunas/ os sobre cida-
dania, pois, ao avaliarmos os roteiros de estudo resolvidos pelas/ os estudantes, observamos
gue as responsabilidades de problemas sociais apresentados nas atividades foram apontados
pela maioria como obrigag¢do das crengas religiosas e filosofias de vida resolverem, ao invés, do
Estado. Entendemos que precisamos explorar mais a questdo em nossas praticas pedagdgicas,
para que as/ os estudantes possam se reconhecerem como cidadds/ cidaddos de direitos.

O projeto proporcionou a geragao de habilidades que contemplaram o exigido no Docu-
mento Curricular (TOCANTINS, 2019): direito a vida, defesa da familia e outras defesas sociais
gue proporcionam aos estudantes competéncias para construirem suas proprias vidas sociais,
de forma a ndo violarem os Direitos Humanos a fim de respeitarem as liberdades de conscién-
cia e de crenga das pessoas.

Assim, acreditamos que o caminho a ser seguido é buscar cada vez mais inserir no co-
tidiano, através do entendimento das habilidades que contemplaram o exigido no DCT (TO-
CANTINS, 2019), como forma de transformacdo social para o respeito a dignidade humana e vi-
véncia de uma sociedade mais englogante, onde as crengas de cada sujeito sejam respeitadas.
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