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Introdugao

A Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) decretou estado de pandemia, em dezembro
de 2019, apds recorrentes casos de pneumonias graves na cidade de Wuhan na China, e a
consequente proliferagdo mundial de um novo virus da familia do Coronavirus, o SARS-CoV-2.
Apresentando como medida primordial para a contencdo da disseminac¢do do virus, o distan-
ciamento social. Assim, em fevereiro de 2020, o Ministério da Salde, decretou Emergéncia em
Saude Publica de Importancia Nacional, conforme, prenunciando o fechamento das escolas, e
suspendendo as atividades escolares presenciais, na maioria dos estados e municipios do pais.
No Estado do Tocantins, todas as atividades escolares presenciais foram suspensas em 16 de
margo de 2020, por determinacdo do Decreto n2 6071, como medida de distanciamento social
e na busca pela redugdo do contégio e disseminacgdo do virus entre a comunidade escolar.

Diante do contexto, nos propomos neste trabalho problematizar a ampliagdo dos niveis
de desigualdades na garantia do direito a educacdo, analisando em uma perspectiva critica, os
dados oficiais do estado do Tocantins quanto a distorcdo idade/série, as taxas de abandono
e 0 acesso a tecnologia e internet, apontando os retrocessos na rede publica no periodo da
pandemia.

Com o intuito de prevenir a propagacdo do Coronavirus, milhdes de estudantes deixa-
ram de participar presencialmente das aulas. Momento de extrema preocupagdo com o pro-
cesso de ensino e aprendizagem, onde os professores precisaram se adequar, da noite para o
dia, ao novo formato de ensino e os estudantes e familiares a uma nova realidade no acesso a
escola, tornando mais complexo e, por vezes, invidvel.

No ambito mundial, nacional e local (Tocantins), observa-se a tendéncia do retorno as
aulas, devido ao advento das vacinas. Assim sendo, novas formas de ensino, como o hibrido e o
uso de tecnologias, tendem a se afirmarem no ambito das politicas educacionais, pois a escola
tende a continuar a se transformar para atender a demanda do atual contexto social.

O artigo esta organizado em quatro sec¢des, além desta introducdo. Na primeira se¢do
apresentamos a discussdo acerca do contexto pandémico, a paralisacdo das atividades esco-
lares, o ensino remoto como alternativa no contexto pandémico, as desigualdades desveladas
no processo, comecando pelo acesso ao ensino ndo presencial, e a precarizacdo do trabalho
docente. Na secdo seguinte, destacamos os dados do TO que apontam para a ampliagdo das
desigualdades. Na terceira se¢do e conclusdo aprontamos as possibilidades pos-pandemia.

Crise educacional na pandemia: precarizagao do trabalho docente no

ensino remoto e impactos na aprendizagem

Embora, nos ultimos decénios, a educagdo basica tenha experimentado alguns avan-
¢os, com a implementacdo de politicas publicas inclusivas de segmentos historicamente vul-
nerdveis (OLIVEIRA; JUNIOR, 2020), com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo
Nacional (LDB) de 1996, e do Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o periodo de 2014 a
2024, entre outros marcos legais, ainda a educacdo bdsica precisa avangar em vdrias frentes.
Quanto ao PNE, até o momento, uma Unica meta foi alcancada (Meta 13: quanto a titulagdo
de professores da educagdo superior), outras cumpridas parcialmente, as demais estdo longe
de ser alcangado, segundo relatdrio do INEP (2020). Esta em jogo o direito a educacdo, seu
acesso, permanéncia e qualidade. A pandemia do Covid-19 s6 desvelou e ampliou essa crise,
as desigualdades.

A pandemia adentrou os espagos escolares em marco de 2019, quando o ensino pre-
sencial nas escolas foi suspenso, medidas de isolamento social foram impostas para minimizar
a propagacao do coronavirus. Os alunos, em situa¢es de vulnerabilidade e desigualdade so-
cial, sentiram o afastamento da escola, da sala de aula e do professor. O ensino presencial na
escola, mediado pela interagdo professor-aluno, tem o seu papel humanizador, transformador.
As interagGes presenciais com a aprendizagem sdo mais prazerosas, envolventes, integradoras,
sendo, portanto, fundamentais em tempos de pds-pandemia, em contraste com o ensino re-
moto, pelas dificuldades de abrangéncia, acesso e uso de plataformas, além de apresentar um
carater mais desafiador, sobretudo para professores, impactando na aprendizagem dos alunos,



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.64

‘ Humanidades
&’ Inovacao

como argumentam Gongalves e Guimardes (2020, p. 774):

O fechamento das escolas publicas limita a realizacdo das
funcGes de educar, mas também as funcdes de prote¢do
social assumidas pelo Estado, gerando aprofundamento
de desigualdades sociais. Pensar a continuidade do
funcionamento da escola na modalidade a distancia apresenta
enormes desafios para a regulacdo do trabalho docente, a
desempenhar-se em condi¢cGes novas, gerando incertezas e
ampliando cargas de trabalho e riscos para a saude mental
desses trabalhadores, com consequéncias para a socializacdo
e instrugdo dos estudantes.

A pandemia, de forma abrupta, mudou o trabalho na educacdo bdsica, ensejando novos
desafios no fazer docente e na aprendizagem. Gongalves e Guimardes (2020, p. 782), ao ana-
lisarem dados da pesquisa ‘Trabalho docente em tempo de pandemia’, realizada pelo Grupo
de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente (GESTRADO/UFMG), cuja amostra é
constituida de 15.654 professores de diferentes etapas e modalidade de ensino da educacdo
bdsica nacional, relativos aos efeitos da pandemia na saiide mental dos professores, apresen-
tam que 86,3% expressaram apenas sentimentos negativos, em relacdo ao seu trabalho em
tempo de pandemia, como angustia, medo e inseguranca, apreensdo em relacdo a perda de
direitos e garantias, soliddo em razdo do isolamento social. Afirmam os autores, “E compreen-
sivel, portanto, que o distanciamento fisico e escolas fechadas exponham professores a maior
probabilidade de desenvolver problemas de satide mental.”

A modalidade remota de ensino tem provocado a perda de apoio oferecido pelas es-
colas ao trabalho docente (GONCALVES; GUIMARAES, 2020). A auséncia de suporte material,
emocional e psicoldgico para os professores, por desenvolverem suas atividades remotamen-
te, pode impactar a saude mental dos docentes, com efeito, a qualidade das aulas online e a
producdo de materiais para os alunos ficam prejudicadas.

Merecem destaques as discussdes de Oliveira e Junior (2020, p. 732), também em ana-
lises feitas a partir de dados coletados pela pesquisa do Gestrado/UFMG. Os autores notaram
a comum disparidade de acesso a recursos tecnoldgicos entre professores e alunos em todo
territério nacional. Para a realizacdo das aulas remotas, os pesquisadores constataram que os
professores passaram a assumir uma carga de trabalho maior. “Um dos possiveis fatores que
contribui para o aumento da carga de trabalho é a pouca ou insuficiente formacao dos profis-
sionais para lidar com tecnologias digitais.” Ainda, com relacdo a participacdo dos estudantes
nas atividades propostas na modalidade remota, os autores apontam que 83,9% dos professo-
res afirmaram que ela diminuiu.

Com a pandemia, o funcionamento escolar agravou-se com o ensino remoto. “Com a
urgéncia de adaptacdo das redes de ensino para o atendimento educacional no contexto pan-
démico, veio a tona, sobretudo, a precaria estrutura material das escolas em insumos que
permitem a oferta de ensino remoto [...]” (DUARTE; HYPOLITO, 2020, p. 739). Estes autores, a
partir de dados da pesquisa do Gestrado/UFMG, afirmam ainda que,

Se as condigGes de emprego mostram-se precarias quando
consideradas as principais dimensées da legislacdo educacional
para promogdo da valorizagdo profissional docente, as
condigOes objetivas em que o processo de trabalho docente
é realizado também n3o sdo adequadas. Agua potavel,
esgotamento sanitdrio, banheiros e sala para docentes,
estrutura minimamente necessaria para a realizagdo do
trabalho escolar, ndo é realidade para centenas de unidades
educacionais (DUARTE; HYPOLITO, 2020, p. 741).

O ensino remoto, além de realcar essas demandas por recursos materiais, por formacdo
continuada de muitos professores, sobretudo no campo dos usos das metodologias ativas, das
tecnologias de informagdo e da comunicagao, acabou por naturalizar a BNCC em uma pers-
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pectiva objetivista e pragmatica, com a producdo de curriculos com habilidades selecionadas
para atender o ano letivo de 2020 e 2021. Dourado e Siqueira (2020) criticam esse processo
reducionista da BNCC, “que vai se afirmando pela epistemologia da prética, pela teoria das
competéncias, pela padronizagdo curricular e, em muitos casos, pela assimila¢do de platafor-
mas e dinamicas que negligenciam o processo pedagdgico”. Na rede Estadual de Educac¢do do
Tocantins, a Secretaria de Educacgdo, Juventude e Esportes (SEDUC) organizou um Plano de
Retorno das aulas de forma remota para 29 de junho de 2020 e produziu Mapas de Focos para
o Ensino Fundamental com as habilidades prioritarias do Documento Curricular do Tocantins
(DCT, 2019), que deveriam ser desenvolvidas remotamente, referentes ano letivo de 2020, e
Reordenamentos Curriculares para o Ensino Fundamental e Médio (selegdo da BNCC para esta
etapa) com as habilidades essenciais para serem trabalhadas na modalidade remota e hibrida,
no ano de 2021. “De pronto, os professores tiveram que, além de dominar novas estratégias
de ensino e novas tecnologias, fazer uso também de um curriculo que se forjou ‘necessario’
devido ao contexto pandémico” (DOURADO; SIQUEIRA, 2020, p. 847).

A metodologia do ensino remoto baseou-se na producgdo pelos professores de roteiros
de estudos impressos e enviados para os estudantes, que deveriam devolvé-los respondidos
em um prazo de 15 dias. Segundo Souza, Pereira e Ranke (2020, p. 15),

[...] essas agOes sinalizam para uma preocupagdo em ndo
adotar o ensino hibrido mediado pela tecnologia, a fim de
garantir o acesso de todos os alunos, ao material elaborado
pelos professores, considerando o baixo indice de acesso as
ferramentas tecnoldgicas.

Ndo colocamos em xeque os esforcos empreendidos pelos professores e a qualidade
de seus materiais para atender a clientela escolar, contudo, as escolas vazias, a auséncia do
professor para mediar as aprendizagens, das mais simples as complexas, entre outros fatores,
produziram escolas de papéis na pandemia.

Os roteiros de estudos, como Unicas ferramentas em muitas escolas de papéis, fez cres-
cer o desencanto pela aprendizagem, afastando muitos estudantes das escolas. Os roteiros de
estudos ndao podem garantir o direito e o prazer de aprender dos alunos. Como consequéncia,
professores se sentem desmotivados diante da possibilidade de mensurar a aprendizagem das
habilidades essenciais trabalhadas nas atividades remotas, além de favorecer o aumento dos
indices de abandono/evasdo escolar. A escola de papel limita o ensino e a aprendizagem. A
criatividade do professor fica condicionada a produzir material impresso sem um planejamen-
to coletivo interdisciplinar, participativo, articulado, por projetos, sem a interacdo face a face,
impedido de ouvir a voz do aluno, dos pares.

Remotamente, corre-se o risco de produzir atividades descontextualizadas nos roteiros,
com a impossibilidade de realizar pesquisas, seja pela auséncia de equipamentos tecnoldgicos
disponiveis nas residéncias ou pela falta de fontes diversas de consultas em razdo da vulnerabi-
lidade econ6mica, além da auséncia de bons projetos integradores, relacionados a vida pratica
e pessoal dos alunos e da comunidade local. A escola de papel tem seu sistema educacional
burocratico, mais preocupado com as narrativas dos indices avaliativos dos exames em rede,
mesmo em tempos pandémicos, que exigem uma educacdo para a sensibilidade de seus atores
escolares.

Como asseveram Saviani e Galvdo (2021), no impeto de continuar garantindo o direito
a educacdo, em especial aos alunos que ndo possuem acesso aos meios tecnoldgicos, o ensino
ndo presencial surgiu como solucdo, no entanto, esse modelo de oferta compromete o desen-
volvimento da humanidade que incorporamos no ambiente escolar ao longo da vida, dado
que a educacdo ndo se resume ao ensino e a socializacdo do saber sistematizado. Afirmam
ainda que, esse formato de oferta da educacdo afeta o curriculo escolar, ao limitar o trabalho a
certos tipos de contelidos que se encaixem nessa configuracdo, comprometendo a selecdo de
conteudos que sejam carregados da grandiosidade do patriménio histérico e cultural produzi-
do pela humanidade. E por ultimo, segundo os autores, ao adotar o ensino ndo presencial, se
deteriora a forma ou metodologia de organizacdo dos meios para que os alunos se apropriem
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do conhecimento, uma vez que os procedimentos, o tempo e os espagos se reduzem drasti-
camente, impedindo o professor de utilizar os recursos pedagdgicos conforme a natureza de
cada conteudo.

Assim, o ensino ndo presencial é empobrecido e

Seu esvaziamento se expressa na impossibilidade de se
realizar de se realizar um trabalho pedagogico sério com o
aprofundamento dos contelddos de ensino, uma vez que essa
modalidade ndo comporta aulas que se valham de diferentes
formas de abordagem e que tenham professores e alunos
com 0s mesmos espacos, tempos e compartilhamentos da
educacio presencial (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 42).

Segundo Oliveira e Junior (2020), mesmo os alunos mais interessados tiveram o apren-
dizado comprometido no contexto de pandemia, pela falta de recursos tecnolégicos, pela ine-
xisténcia de espaco apropriado para o estudo, pela falta de conexdo com a internet, pela au-
séncia do professor mediando o processo de ensino e aprendizagem.

Desses fatores, Saviani e Galvdo (2021, 2021, p. 42) asseveram que o aprendizado se da
na relacdo com o outro, e essa relacado se fortalece com a presenca insubstituivel do professor
que, identifica as necessidades emocionais e cognitivas dos alunos, e infere no processo su-
plantando a¢des que promovam o desenvolvimento do aluno. Segundo os autores, as escolas
ficaram com poucas atividades, poucos objetos de conhecimentos trabalhados, pouca carga
horaria, pouco ensino e aprendizagem. “Em contrapartida, temos muitas tarefas. Do lado dos
alunos, estes supostamente passam a ser ‘autdnomos’ e vdao em busca do préprio conhecimen-
to, assoberbados com a multiplicacdo de leituras, videos, podcasts, webinarios etc.”

A pandemia s6 desvelou e ampliou as desigualdades sociais e educacionais, marcando
as diferencas entre escolas e alunos. A desigualdade, indo além da distribuicdo de renda, é
percebida nas condi¢des estruturais das escolas. Segundo Oliveira e Junior (2020, p. 721), “Aos
mais pobres sdo oferecidas escolas mais pobres, ou seja, condi¢cdes mais precérias de oferta
educativa.” A pandemia tem invisibilizado os direitos de aprendizagem de milhares de alunos.
As desigualdades educacionais estabeleceram linhas abissais ou divisorias, nas palavras de
Santos (2010). A ideia de linha ou pensamento abissal

Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo
que as invisiveis fundamentam as visiveis. As distingGes
invisiveis sdo estabelecidas através de linhas radicais que
dividem a realidade social em dois universos distintos: o
universo ‘deste lado da linha’ e o universo ‘do outro lado da
linha'. A divisdo é tal que o ‘outro lado da linha’ desaparece
enquanto realidade, torna-se inexistente, e é mesmo
produzido como inexistente.

As politicas educacionais tém dividido a escola em dois universos distintos: um lado da
linha (aqueles poucos que ascendem ao mercado de trabalho promissor e a universidade, por
exemplo) e o outro lado (aqueles marginalizados, inaptos a universidade, ao bom emprego,
etc.). Os paradigmas de aprovacgdo/reprovacdo da escola de papel produzem o lado de 13, dos
marginalizados, como inexistente, invisivel, sem mérito a ascensdo social, ndo havendo, por-
tanto, dialética entre ambos os lados da linha. De acordo com Santos (2010, p. 32) “a caracte-
ristica fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade da copresenca dos dois lados
da linha”.

Quando se pensam as desigualdades como marginalizagdo,
exclusdo, inconsciéncia, subcidadania, ndo se chega a essas
formas radicais da producdo dos diferentes em desiguais,
inferiores, inexistentes na especificidade de nossa formacao
social. Consequentemente, as politicas para superagdo das
desigualdades, para a moralizagdo, conscientizacdo, inclusdo
ficam na superficie, repetindo-se incapazes de sequer
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entender e desvelar os brutais processos de sua produgdo
(ARROYO, 2010, 1406).

Para Arroyo (2010), é preciso mudar o modo de pensar os feitos desiguais como proble-
ma para mudarmos a visdo do Estado e de suas politicas publicas como solugdo para os bolsGes
de marginais, apagando, assim, as linhas divisorias da desigualdade. A aprendizagem educacio-
nal € um bem incompressivel, inalienavel, da qual os estudantes ndo podem abrir mdo. Cabe
ao Estado e aos gestores escutar as vozes e reconhecer os direitos, as agdes e demandas dos
feitos desiguais pelas politicas publicas.

Impactos da pandemia do covid-19 na educacao: indicadores das

desigualdades no Tocantins

As atividades presenciais nas unidades escolares publicas e privadas foram paralisadas
em margo de 2020, em face do Decreto do Governo Estadual. O Conselho Estadual de Educa-
¢do publicou a normativa n2 634, de 07 de abril de 2020, indicando a possibilidade da oferta de
atividades ndo presenciais e a reorganizagdo do calendario escolar. Desde entdo, as unidades
escolares, tanto publicas quanto particulares, puderam desenvolver atividades pedagdgicas
ndo presenciais, mediadas por tecnologia ou com entrega de material impresso aos estudan-
tes, para devolugdo as escolas.

No entanto, considerando que boa parte dos brasileiros ainda ndo tem acesso com qua-
lidade e gratuita a internet, é bastante questionavel a realizacdo das atividades de nature-
za ndo presencial, dado que, segundo a pesquisa por Amostra Domiciliar Continua (Pnad) de
2019, 82,7% dos domicilios no Brasil contam com acesso a internet, tablet ou computador.
Assim, ao adotar o ensino ndo presencial com a mediagdo tecnoldgica para os que tém acesso,
e a oferta de material impresso para os que ndo o possuem, torna-se questionavel a garantia
ao direito a educacdo, com qualidade, ja que nesse formato a diversificagdo dos recursos pe-
dagdgicos fica limitada.

Segundo Cury (2008), a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional de 1996
traduz um novo conceito de direito a educagdo que redirecionou a organiza¢do da educagao
no Brasil. Afirma ainda que, a partir dessa lei foi possivel transgredir uma realidade historica
de um pais que negou a educagdo como direito aos seus cidaddos e que, de forma elitizada e
seletiva, restringiu o acesso ao conhecimento sistematizado produzido na escola.

A educagdo como direito, de acordo com Cury (2008), representa o pilar da cidadania,
gue implica e assegura uma democracia civil, social, politica e cultural. A LDB, ao dividir a edu-
cacdo basica em trés etapas, inova com uma visao holistica, com raiz, base e tronco, quando se
refere a educacdo infantil, ao ensino fundamental e ao ensino médio. A promulgagdo da Cons-
tituicdo Federal de 1998 universalizou diversos direitos, positivando a educacdo como direito
inerente a cidadania e aos direitos humanos. Assim, esse ordenamento juridico maior do pais
caracteriza a educagdo como direito do cidaddo e dever do Estado. E um marco histérico no
processo de constituicdo da educagdo como direito no Brasil, quando no Império a instrucdo
das primeiras letras era reservada apenas aos cidaddos, quando na Velha Republica era obri-
gatdrio o ensino de quatro anos, se tornando além de obrigatdrio, gratuito, na Constituicao
de 1934, e somente em 1967 se estendeu aos oito anos, extinguindo os exames de admissao.
Desse modo,

A educagdo escolar, pois, é erigida em bem publico, de carater
préprio por ser ela em si cidada. E por implicar a cidadania
no seu exercicio consciente, por qualificar para 0 mundo do
trabalho, por ser gratuita e obrigatéria no ensino fundamental,
por ser gratuita e progressivamente obrigatdria no ensino
médio, por ser também a educagdo infantil um direito, a
educagdo basica é dever do Estado (CURY, 2008, p. 296).

Desta forma, a educagdo escolar declarada e garantida na Constituicdo é proclamada
como direito. Assim,
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espera-se dessa escola comum, expressao estrutural da
educacdo basica, a transmissao de conhecimentos necessarios
para a vida, a eregdao de novos habitos e novos padrdes pelos
quais se haveria de instituir, de modo organizado e sistematica,
[...] até entdo inexistente no pais (CURY, 2008, p.297) .

Em outras palavras, a escola até entdo nao traduzia a educagdo com elementos comuns,
ndo sendo capaz de combater a desigualdade, a discriminagdo e a intolerancia, com um indi-
cativo de uma educagdo movida pelo principio da gestdo democratica, em oposicdo clara ao
privilégio dispensado até outrora.

Diante do quadro e do contexto pandémico, preocupa-nos a adog¢ao do ensino ndo pre-
sencial nos moldes ofertados, dado que nao traduz uma politica educacional de igualdade,
concebendo a educagdo como prioridade nos direitos prescritos na CF, condicionando a oferta
com qualidade aos alunos que dispuserem de mais recursos para acesso e desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem mediado pela tecnologia. A inquietude quanto a garantia
desse direito traduz-se em analise basica dos dados de evasdo/abandono, considerando os
Censos de 2019 e 2020, que retratam o contexto anterior e posterior a pandemia, revelando
um aumento do percentual de alunos evadidos ou que simplesmente abandonaram o vinculo
com a escola nas séries finais do Ensino Fundamental, durante esse periodo de desenvolvimen-
to do ensino ndo presencial. Tal perspectiva foi avistada ainda em 2020, na pesquisas de Souza,
Pereira e Ranke (2020), que apresentam dados referentes a 2019, com indices relativamente
altos, os quais tendiam a aumentar, dado que nao se registrou politicas plblicas de combate a
evasdo/abandono escolar, prescritos no Plano Estadual de Educagdo, aprovado ainda em 2015,
criticado por trazer uma quantidade exacerbada de metas e estratégias com resultados aquém
do esperado.

Os dados disponiveis referentes ao ano letivo de 2019, considerado um ano letivo co-
mum sem maiores desafios, comparados aos de 2020, repleto de desafios trazidos pelo con-
texto pandémico, revelam a inexisténcia de politicas publicas que visam a garantia do direito
a educagdo. Os dados da tabela 1 traduzem uma parcela de criangas, adolescentes e jovens
tocantinenses que, durante o ano de 2020, ndo lograram éxito em sua jornada escolar.

Tabela 1. Taxa de abandono/evasdo na rede publica

TAXA DE ABANDONO/EVASAO - Rede Piiblica no Tocantins

Ensino Fundamental Ensino Fundamental Ensino Médio

Anos Iniciais Anos Finais

2019 2020 2019 2020 2019 2020
1,7% 0,8% 1,8% 2 6% 4 5% 4 5%

Fonte: Censo Escolar/Inep.

Embora n3o tenha havido um aumento nas taxas de abandono/evas3o escolar nos anos
iniciais e no ensino médio, os dados, per si, denunciam que muitos estudantes estdao a margem
dos espacos escolares. Na ultima etapa da educacdo basica, o indice de abandono de 2019
para 2020, quase 5%, é significativo e requer dos atores governamentais e escolares, politicas
de permanéncia, praticas pedagdgicas personalizadas e atrativas, busca ativa desses jovens
evadidos da escola. Como houve um aumento significativo nas séries finais do ensino funda-
mental, vale a pena analisar de forma detalhada, como mostra os escores da tabela 2.
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Tabela 2. Taxa de abandono/evasdo na rede publica

TAXA DE ABANDONO/EVASAO - Anos Finais do EF

6% ano 7% ano &% ano 9% ano
2019 2020 2018 2020 2019 2020 2019 2020
1,7% 2,4% 1,9% 2,7% 2,1% 2,71% 2,2% 2,8%

Fonte: Censo Escolar/Inep.

Os dados retratam a elevacéo do indice de abandono/evasdo em todos os anos do da
segunda do ensino fundamental, revelando a dificuldade em garantir a permanéncia dos alu-
nos na escola antes do contexto pandémico, e durante o agravamento na pandemia, em que as
possibilidades metodoldgicas disponiveis aos docentes ficaram limitadas a entrega, resolucdo
e devolugdo de roteiros de estudos para a maioria dos estudantes tocantinenses.

Consideramos relevante analisar o indice de reprovagao da rede publica no Tocantins, a
partir da tabela 3 a seguir, considerando a realidade em que a grande maioria dos estudantes
ndo possui acesso a internet e/ou computador, os quais se limitaram aos roteiros de estudos.
Assim, os atos pedagdgicos de planejamento e avaliagdao ndo foram executados em condigoes
normais do contexto escolar. E fica o questionamento: é possivel afirmar que os alunos repro-
vados ndo desenvolveram um nivel de aprendizagem satisfatério, considerando as condigoes
de avaliagdao ndo presencial dos professores? Ou ndo foram oferecidas todas as ferramentas e
suportes pedagdgicos basicos para estes estudantes no ensino nao presencial, que pudessem
potencializar os avangos, minimamente, nos niveis de aprendizagem?

Tabela 3. Taxa de reprovacao na rede publica

TAXA DE REPROVACAO - Rede Piiblica no Tocantins

Ensino Fundamental Ensino Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anos Finais

2020 2020 2020

1.5% 1,7% 2,0%

Fonte: Censo Escolar/Inep.

Inferimos que, dado o contexto e condi¢des do desenvolvimento das atividades escola-
res, o horizonte de avaliagdo por parte da escola, quanto aos niveis de aprendizado dos estu-
dantes ficaram extremamente comprometidos. Sem a observacdo e a oferta de uma avaliagdo
pautada na diversificacdo de instrumentos avaliativos, foram negadas aos alunos oportunida-
des de demonstrarem com mais precisdo o aprendizado no desenvolvimento de atividades via
roteiros de estudos. Ao reprovar alunos que ndo tiveram contato presencial com a escola em
2020, contribui-se para a ampliacdo da desigualdade social, dado que esses alunos ja sofrem
as consequéncias dessa desigualdade quando ndo tiveram acesso as oportunidades de um
ensino ndo presencial enriquecido com metodologias diferenciadas, como as mediadas por
tecnologia.

Portanto, os indices sugerem que a educacgdo publica no estado do Tocantins, tem sido
insuficiente na execugdo de politicas publicas que garantam o acesso, permanéncia, a qualida-
de e sucesso dos alunos na educagdo basica. Varios aspectos configuram as causas da evasdo/
abandono escolar, como o alto indice de reprovac¢do que, automaticamente, eleva o indice de
distor¢do idade/série, desmotivando os alunos a continuarem sua trajetdria académica diante
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de tantos fracassos repetidos. No Tocantins, as estatisticas indicam que boa parte de criangas
e adolescentes nao conseguem concluir o ensino fundamental e médio na idade adequada,
como também ainda ndo garante a universalidade da educagdo basica como direito. Observe-
mos os dados da tabela 4.

Tabela 4. Taxa de distor¢do idade-série na rede publica

TAXA DE DISTORCAO IDADE-SERIE - Rede Piblica no Tocantins

Ensina Fundamenital Ensina Fundamental Ensino Médio
Anos Iniciais Anaos Finais

2020 2020 2020

3,2% 25 2% 33.2%

Fonte: Censo Escolar/Inep.

Conforme os dados, a quantidade de criancas e adolescentes que ndo concluiram a eta-
pa de ensino na idade adequada aumenta conforme muda a etapa da educacdo basica. Isto
significa dizer que a reprovagdo nas séries iniciais do ensino fundamental é menor, alcanca
quase 10% dos estudantes. Esse indice mais que duplica nos anos finais do ensino fundamen-
tal, atingindo mais de 25%. No ensino médio, que é a etapa de conclusdo da educagdo bdsica,
o indice alcanga o alarmante patamar de mais de 30% dos alunos. Toda essa reprovagdo, indica
e configura uma probabilidade real desses estudantes ndo permanecerem na escola, diante da
impossibilidade de avancar nos niveis de aprendizado. E como sdo indices altos, cristaliza-se
a concepc¢do de uma educacgdo punitiva, que ndo transcreve os principios de uma educagao
basilar e libertadora, em que o objetivo maior é permitir que os alunos avancem nos niveis de
aprendizado.

Escola do presente e futurante: saberes necessarios e ensino hibrido

“E preciso aprender a navegar em oceanos de incerteza em
meio a arquipélagos de certeza” Edgar Morin (2011, p. 17).

Os arquipélagos metafdricos da certeza, como o do coronavirus sem prazo para submer-
gir, os das desigualdades sociais e educacionais, o da ineficiéncia das politicas publicas para a
educacdo basica, entre outros, associados aos dilemas e desafios da nossa existéncia, em um
constante vir a ser, na interagdo com-os-outros e no e como o mundo, cultivando a nossa singu-
laridade humana, trazem-nos muitas incertezas. Entretanto, aprender a navegar em oceanos
de incerteza em meio a esses arquipélagos de certeza é preciso.

A escola do presente e futurante ha de moldar suas praticas para atender a demanda
de uma educagdo mais igualitdria, equitativa, inovadora, no sentido de rupturas em relagdo ao
sistema educacional e as politicas publicas (re)produtoras de coletivos desiguais, como discute
Arroyo (2010). Serd preciso realizar uma forga tarefa para minimizar os impactos negativos
deixados pela pandemia, cujas acdes deverdo focalizar, com mais profundidade, entre outras
demandas, o papel do professor de mediador e curador, a formagdo continuada dos docentes
na area da tecnologia, os saberes necessarios a educacdo do presente e do futuro, o ensino
hibrido intercalando o presencial com o online.

Os docentes, no processo de ensino e aprendizagem, sdo mediadores de sonhos dos
educandos. Além desse papel, pelas perdas que eles e alunos eventualmente tiveram nessa
pandemia, os docentes passaram a desempenhar o papel curativo de si e de sua clientela em
tempos de pandemia e na escola futurante. Desempenhar essa tarefa, tem exigido do docen-



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.64

Humanidades
&’ Inovacao

te autocuidado, resiliéncia e criatividade. Zwierewicz (2009, p. 45) define resiliéncia “como a
capacidade individual ou coletiva para enfrentar, sobrepor e se transformar diante das adversi-
dades [...]", de vencer os obstaculos, por mais fortes e traumaticos que eles sejam. As escolas
criativas, transformadoras e, em nossos termos, futurante, devem fortalecer as emogdes dos
atores educacionais, trabalhando os seguintes aspectos, segundo Bisquerra (2002), citado em
Zwierewicz (2009): a) conhecimento das préprias emogdes; b) identificagdo das emogdes do
outro; c) gerenciamento das proprias emogdes; d) prevencdo dos efeitos prejudiciais das emo-
¢Oes negativos; e) geragao de emogdes positivas; f) ampliagdo da competéncia emocional; g)
desenvolvimento da automotivagdo; h) adog¢do de atitude positiva da vida; e i) aprender a fluir.

As escolas criativas para o século XXI, de acordo com Torre (2009), apresentam alguns
parametros que, a nosso entender, devem ser adotados durante e apds a pandemia, a saber:
lideranga estimuladora; professor criativo; cultura inovadora; criatividade como valor; espiri-
to empreendedor; visdo transdisciplinar e transformadora; curriculo polivalente; metodologia
inovadora; avalia¢do transformadora; e valores humanos e sociais. Destacamos o parametro
‘professor criativo’, que é descrito como de espirito criativo, com atitude aberta, flexivel, cola-
borativa, empreendedora; que pensa a formagdo em termos de competéncias para a vida; que
colabora com a dire¢do escolar; que aprende com os erros e utiliza estratégias criativas; e que
participa de processos de formagdo continuada.

A escola do presente e futurante, munida de recursos tecnoldgicos, demanda dos do-
centes uma formagao continuada na drea da tecnologia, a ser promovida pela gestdao, em par-
ceria, principalmente, com as universidades. Como discutimos, a pandemia revelou muitas
dificuldades enfrentadas por professores nos usos das tecnologias da informagao e da comu-
nicacdo, das plataformas digitais que permitem um trabalho colaborativo com os educandos.
Assim, a escola futurante demanda os usos mais frequentes pelos docentes de plataformas
digitais e aplicativos interativos (como Edmodo, Jamboard, Mentemeter, Slido, Padlet, Google
Drive e Google Slides, outros) e de metodologias ativas para transformar as aulas em experién-
cias mais significativas para os estudantes da cultura digital, cujas metodologias sdo defendidas
por Bacick e Moran (2018).

Construindo redes, adaptando-se a realidades incertas, de forma proativa, olhando o
futuro com outra consciéncia, visto que apds a pandemia, o mundo continuara complexo, vola-
til, incerto, a escola do presente e futurante poderd trabalhar por fortalecer nos seus espagos
e praticas pedagodgicas os sete saberes necessarios a educac¢ado do futuro’, propostos por Edgar
Morin (2011), que sdo: 1) as cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo; 2) os principios do
conhecimento pertinente; 3) ensinar a condigdo humana; 4) ensinar a identidade terrena; 5)
enfrentar as incertezas; 6) ensinar a compreensdo; e 7) ensinar a ética do género humano.
Destacamos alguns deles, para pensarmos essa agenda da escola do amanha.

Com as mudangas advindas com a pandemia, é necessdrio repensar a forma da esco-
la se organizar. Mesmo com o advento das vacinas, o contexto e novos habitos envolvendo
tecnologias, ensino hibrido, pds-pandemia devem perdurar e, possivelmente, se cristalizarem
nas politicas educacionais, como demandas prementes e transformadoras da escola presente
e futurante. Assim, até que o ensino hibrido se torne uma modalidade comum na escola e
atravessemos a pandemia, sera preciso conjugar atividades semi-presenciais e remotas, con-
forme as previsdes das autoridades sanitdrias e educacionais. E a busca por essas alternativas
pressupde didlogo e participacdo coletiva nas decisdes. Construgbes de plataformas virtuais de
aprendizagem, configurando o hibridismo educacional.

A abordagem do Ensino Hibrido considera os aspectos fundamentais do hibridismo
guanto a utilizagao de tecnologias disruptivas. No entanto, é necessario compreender a apli-
cacdo do hibridismo na educagdo do territdrio tocantinense, considerando também as tecno-
logias ndo disruptivas, com as quais o ensino tradicional sempre contou e colabora na garantia
do direito a educagdo para todos os estudantes. Bacich, Neto e Trevisani (2015, p. 103) defen-
dem que

A proposta do ensino hibrido ataca justamente essa lacuna
entre os dois formatos de educagdo. O hibridismo marcado
no nome da pratica demonstra exatamente a unido entre o
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espaco fisico da escola tradicional e as novas ferramentas e
métodos que os recursos tecnoldgicos apresentam. E por meio
da combinagdo das praticas tradicionais com as inovadoras
formas de ensino virtual que a educagdo pode iniciar um
processo de transformagdo intenso, que abranja os desafios
das redes de ensino do século XXI.

E para garantir a harmonia entre o espaco fisico da escola tradicional e as novas ferra-
mentas tecnoldgicas, é de suma importancia que, ao planejar as atividades de aprendizagem,
o docente considere os dois momentos de desenvolvimento das atividades: para o momento
presencial e para o estudo remoto.

Uma estratégia do ensino hibrido, que facilita o trabalho docente considerando diversas
realidades e contextos dos nossos alunos seria a Sala Invertida que, conforme Bergmann e
Jonathan (2018), é uma estratégia que promove a melhoria na linguagem com os estudan-
tes, os auxilia no enfrentamento das dificuldades de aprendizagem, estreita as relagdes entre
professor e aluno, permitindo que o docente diferencie situagées de aprendizagem conforme
caracteristicas especificas dos alunos, e facilita o gerenciamento da rotina de sala de aula. As
salas de aulas invertidas, para Horn (2015), citado em Miranda et al. (2020, p. 05)

Sdo assim denominadas porque invertem completamente a
fungdo normal da sala de aula; os estudantes tém ligdes licoes
ou palestras on-line, de forma independente, seja em casa ou
durante o periodo de realizagdo de tarefa; os estudantes ainda
aprendem por meio de aulas expositivas e, muitas delas, em
versdes on-line como, por exemplo, videos caseiros.

Na sala de aula invertida, os educandos veem, estudam, fazem anotagGes sobre o con-
teudo antecipadamente em suas residéncias para que, na interagdo com mais liberdade e
propriedade com o professor na sala de aula, as duvidas e aprendizagens deles possam ser
sanadas, aprofundadas e consolidadas (LEMOS; ALMEIDA JR, 2020). A sala de aula, vista antes
como o principal cendrio da aprendizagem, nesse formato, desempenha o espaco do didlogo,
do compartilhamento de conhecimentos (SILVA, 2017).

Consideragoes Finais

A pandemia exp0s uma vez mais as condi¢des precarias e limitacdes ao trabalho docen-
te nas escolas publicas, considerando que comparado ao quadro situacional vivido no ensino
presencial, essas condi¢gdes foram acentuadas. Com base nas discussdes e na apresentacdo
dos dados quanto ao desempenho das redes publicas no Tocantins na pandemia, é possivel
inferir que havera uma ampliagdo das desigualdades na qualidade das aulas ofertadas nos
proximos anos. Roteiros de estudo com foco em habilidades menos complexas para o ensino
remoto, baixo acesso dos estudantes a internet de qualidade e a tecnologias da informacao,
indicadores em elevacdo quanto a evasdo sdo evidéncias que apontam essa precariza¢do na
aprendizagem em tempos de pandemia.

Saviani e Galvdo (2021, p. 42) confirmam esses apontamentos quando discutem as
atividades pedagdgicas ndo presenciais, comparando os estudantes, a forma de aplicagdo do
ensino e os conteudos escolhidos para serem desenvolvidos. Os autores afirmam que, “no ‘en-
sino’ remoto, ficamos com pouco ensino, pouca aprendizagem, pouco conteldo, pouca carga
horaria, pouco didlogo”.

Frente as discussdes levantadas neste artigo, tendo em vista, ainda, a possibilidade de
um aumento dos indices de abandono/evasdo no ano de 2021, inflados pelas consequéncias
aterradoras da pandemia do COVID-19, cabe questionarmos: como a educa¢do no estado do
Tocantins estara nos préximos anos? ; e apds o retorno as aulas presenciais, o Estado sera “ca-
paz” de reverter uma realidade que outrora ja se apresentava em estado de calamidade? Para
garantir a oferta, o acesso e a qualidade do ensino publico nas escolas Tocantinenses durante e
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apos a pandemia, o investimento do setor publico urge melhorar a infraestrutura das unidades
escolares, sobretudo quanto ao acesso a internet de qualidade; elaborar processos formativos
para os docentes; reestabelecer a saide mental dos professores que foram impactados pela
pandemia; fortalecer o trabalho das escolas da busca ativa dos estudantes evadidos nesse
contexto, entre outras agdes.
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