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Notas Introdutdrias

A sociedade contemporanea vive um momento de transicdo paradigmdtica, cujas
transformagbes que se operam no mundo inteiro, principalmente em decorréncia dos avangos
da ciéncia e da tecnologia, continuam a marcar, fortemente, as sociedades no século XXI. Assim,
emerge a necessidade de um novo modo de pensar, agir e (con)viver em sociedade. Conceitos
complexos como a globalizacdo, a sociedade da comunicagdo e da informagdo vao se constituindo
em processos irreversiveis no mundo inteiro, provocando mudancas em diversos setores sociais,
principalmente na educagdo.

Para Alvarelli (2014, p. 47), o paradigma da complexidade é uma das emergéncias na
sociedade atual para que o homem “passe a ser visto como ser complexo e integral. Esse novo
pensamento implica na rendncia ao determinismo, ao reducionismo e a linearidade imposta pelo
tradicional”.

Tal emergéncia faz-nos, ainda, refletir sobre a necessidade de avancar nas mudancas
relacionadas principalmente a educacdo, no sentido de construir uma sociedade nova, um cidaddo
novo que direcione o seu olhar sobre a realidade, sobre os outros seres humanos, sobre os
fendmenos que os cercam, sobre a cultura, sobre os problemas e desafios a serem enfrentados, e,
especialmente, sobre novos processos de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, o principal objetivo desse estudo é realizar uma reflexdo tedrica sobre as
possibilidades de transformacGes na educacdo a partir da complexidade e da transdisciplinaridade,
tendo em vista a emergéncia da quebra de paradigmas nessa transi¢cdo do século XX para o século
XXI. Para delinear o objetivo principal, definimos os seguintes objetivos especificos: contextualizar
as Teorias da Complexidade e da Transdisciplinaridade, e refletir acerca das possibilidades de
transformagdo na educagdo na contemporaneidade por meio das Teorias da Complexidade e da
Transdisciplinaridade.

Desta forma, recorremos a tedricos como Nicolescu (1999), Morin (2003, 2015, 2017),
Moraes (2012; 2015), que discutem sobre complexidade e transdisciplinaridade com o objetivo
de construir novos rumos para a vida em sociedade, bem como ressignificar os contextos e os
processos significativos, principalmente a educacdo. Entdo, para se pensar uma nova educac¢do
€ um novo sujeito para viver, sobreviver e atuar na sociedade contemporanea é necessario nao
apenas apontar os desafios que ambos encontram diariamente, como também sugerir e aderir a
novas propostas, metodologias e epistemologias capazes de resgatar a esséncia do ser humano, a
complexidade deste e dos diversos fatores e objetos que compdem a vida em sociedade.

Complexidade: por uma religacao de pensamentos, saberes e

conhecimentos

Para Morin (2007a) apud Moraes (2015, p. 39), a complexidade surgiu ao final do século XIX
a partir de descobertas da termodindmica dos sistemas irreversiveis relacionados aos conceitos
de desordem e irreversibilidade do tempo. Alguns dos principais tedricos sdo apresentados por
Moraes como sendo os precursores dos debates sobre a complexidade. Em meados dos anos de
1950, a nocdo de complexidade comecgou a ser debatida pelos cientistas cibernéticos Norbert
Wiener, Von Neumann, Ashby e Von Féester que, ao discutirem e medirem o grau de diversidade
de um sistema cibernético, reconheceram a existéncia do sistema como unidade, o conceito de
unidade na diversidade e, assim, a complexidade sistémico-organizacional nele presente comegcara
a fazer sentido para os cientistas.

Em 1977, llya Prigogine, um dos principais tedricos da complexidade, venceu o prémio
Nobel de Quimica com sua teoria dos sistemas dissipativos ao constatar que toda organizagdo viva
vai da estabilidade a instabilidade, da ordem a desordem, do equilibrio ao ndo equilibrio e vice-
versa, concluindo que a presenca de relagbes complexas funciona como condi¢do fundamental
constituinte das organizagdes vivas.

Na sequéncia, Niels Bohr, fisico que construiu o principio da complementaridade —afirmando
gue as imagens onda e particula sdo descricdes complementares de uma mesma realidade e que
ambas sdo necessdrias a descricdo da realidade atomica —, desvelou a complexidade de uma
realidade de uma tessitura comum na qual onda e particula sdo necessarias para a compreensdo
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da realidade da matéria.

Todos esses cientistas e seus experimentos levaram a evolugdo da ciéncia, modificando o
estatuto de uma realidade que, de acordo com Moraes (2015, p. 43), “ndo pode ser vista como
unidimensional, linear, e predeterminada, mas dinamica, relacional, indeterminada e fluida”,
surgindo, desta maneira, a complexidade.

A epistemologia da complexidade proposta por Edgar Morin — grande pioneiro nos estudos
sobre complexidade a partir de 1970 —amplia a concepgdo de homem (ser humano), que no século
XX predominava como ser histérico e sociocultural, e que agora, por sua vez, é compreendido
como um ser histdrico, social, cultural, ser bioldgico, cognitivo, pleno de subjetividade, psicoafetivo
e enigmatico, ser de razdo, emogdo e corporeidade. E as relagdes “sujeito e objeto”, “qualidade
e quantidade”, “alma e corpo”, “razdo e sentimento”, “existéncia e esséncia”, “liberdade e

n

determinismo”, “espirito e matéria” passam a ser consideradas inseparaveis entre si.

A um primeiro olhar, a complexidade é um tecido (complexus:
0 que ¢é tecido junto) de constituintes heterogéneas
inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno
e do multiplo. Num segundo momento, a complexidade é
efetivamente o tecido de acontecimentos, a¢Ges, interacGes,
retroagbes, determinagdes, acasos, que constituem nosso
mundo fenoménico. Mas entdo a complexidade se apresenta
com os tragos inquietantes do emaranhado, do inextricdvel,
da desordem, da ambiguidade, da incerteza (MORIN, 2015, p.

13, grifo do autor).

O Paradigma da Complexidade, formulado por Edgar Morin, ndo pretende destruir ou
acabar com a légica do Paradigma do Ocidente formulado por Descartes — que defende a disjuncdo
entre espirito e matéria, filosofia e ciéncia, alma e corpo, e domina o mundo cientifico e cultural
do ocidente —, mas integrar-se a essa légica no sentido de desenvolver métodos, metodologias e
conhecimentos novos na tentativa de solucionar os problemas da sociedade atual, que ndo sao
problemas apenas atuais, mas problemas que se arrastam na vida e no cotidiano dos individuos
por centenas de anos.

Sommerman (2011) afirma que o pensamento complexo foi sendo elaborado:

[...] apoiando-se entdo numa razdo aberta ou complexa
(que busca uma articulagdo dialdgica entre esses pares
de contraditérios) [...] e nessas varias teorias: Teoria da
Informagdo (década de 40), Teoria dos Sistemas (também nos
anos 40), teorias da auto-organizacdo (década de 70) e a Teoria
do Caos (décadas de 70 e 80) (SOMMERMAN, 2011, p. 82)

A definicdo apresentada por Morin (2015, p. 118) acerca do pensamento complexo é
“aquilo que visa ultrapassar a confusdo, o embaraco e a dificuldade de pensar com o auxilio de
um pensamento organizador: que separa e religa”. Moraes (2012, p. 58) salienta, ainda, sobre o
pensamento complexo para Edgar Morin, enfatizando que “é um pensamento que relaciona, sendo
este o significado mais adequado ao termo complexus, que significa o que estd tecido em conjunto”.
E a partir desse pensamento, é possivel encontrarmos a possibilidade de religar e, ao mesmo
tempo, de separar o ser humano da natureza e do cosmo, a fim de que se restabeleca o didlogo
entre as culturas cientifica e humanistica, possibilitando, entdo, a religacdo entre o local e o global.

Diferente do que vem acontecendo com a educacdo, onde os saberes estdo sendo
fragmentados, as disciplinas sendo isoladas e o individuo se percebe alheio aos problemas sociais
e ambientais, é fundamental compreender e refletir sobre a proposta de Edgar Morin a partir da
Teoria da Complexidade, do pensamento complexo, dando énfase a necessidade que o individuo,
na sociedade contemporanea, apresenta no sentido de conhecer e se envolver com os problemas
locais e globais, de maneira que se sinta parte de um todo e responsavel pelo que ocorre no seu
meio. Neste sentido, sem essa percepg¢do, 0 homem ndo conseguira apreender os objetos em seu
contexto, sua complexidade, seu conjunto. Em um mundo complexo, é preciso criar métodos a fim
de estabelecer relagdes mutuas entre as partes e o todo.
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Para Moraes (2012), a complexidade, baseada na légica de Edgar Morin, deve ser
compreendida como um principio regulador de pensamento e da agdo, que ndo dissocia o
sujeito do objeto, o ser humano da sua cultura e da sociedade em que vive. Assim, sentindo-se
parte do mundo em que vive e responsavel por tudo que acontece a sua volta, o homem podera
conscientizar-se das mudangas que sdo necessarias para viver bem, em harmonia e em paz com os
individuos, com a natureza e com o mundo.

Fazendo uma relagdo da complexidade — enquanto principio epistemoldgico — com a
educacdo, essa teoria pressupde um novo olhar para uma nova metodologia, que seja capaz de
agregar o novo ao habitual, que ndo descarta metodologias antigas e, sim, as integra, a0 mesmo
tempo em que faz a ligagdo do velho com o novo. Moraes (2012) afirma que:

[...] tudo isso é importante na tentativa de compreender
ndo apenas a hatureza ordenada/desordenada da matéria
e o funcionamento dos sistemas vivos, mas também as
organizagGes sociais como sistemas complexos e, desta forma,
a educacdo (MORAES, 2012, p. 59).

Ndo se pode, e nem é a proposta da Teoria da Complexidade, excluir ou desprezar as
disciplinas do curriculo atual vigente, tratando-se de valorizar os conhecimentos do mundo, os
conhecimentos trazidos pelos alunos sobre tudo que vivenciam e aprendem no seu cotidiano,
religando os diversos saberes existentes.

A esse respeito, Moraes (2012) aponta a necessidade da utilizacdo de alguns instrumentos ou
operadores cognitivos de um pensar complexo, apontados por Edgar Morin em seus varios textos,
gue funcionam como instrumentos ou categorias auxiliares para o pensamento, compreensao e
acdo da complexidade, no sentido dos individuos incorporarem e desenvolverem essa nova logica no
ambito da educacdo, sendo eles: o principio sistémico-organizacional; o principio hologramatico; o
principio retroativo; o principio recursivo; o principio dialdgico; o principio da auto-eco-organizacao;
o principio da reintroducdo do sujeito cognoscente; e, o principio ecoldgico da acao.

Desta forma, através desses instrumentos/operadores o individuo é capaz de raciocinar de
maneira que esse novo raciocinio o leve a religacdo dos saberes, tanto os relacionados as experiéncias
vivenciadas pelos individuos no seu cotidiano, quanto os dos saberes técnico-cientificos. Em relagdo
a contribuicdo desses instrumentos/operadores para a educacio:

[...] além de ajudarem a contextualizar e a globalizar o
conhecimento, facilitam a percepcdo e a compreensdo
da complexidade existente nos processos educacionais.
Colaboram também para o desenvolvimento de praticas mais
condizentes com este enfoque tedrico, em especial, ajudando-
nos a descobrir ou criar estratégias pedagdgicas inovadoras e
criativas, sejam elas virtuais ou presenciais. Eles nos ajudam
a “pensar bem”, como nos diria Edgar Morin, e a perceber
melhor as tramas da vida, a tessitura comum existente entre
os fenémenos, os processos, os fatos e os eventos (MORAES,
2012, p. 61).

Assim, a complexidade resgata o sujeito, o reintroduz e provoca nele o reconhecimento
do outro, permitindo ndo mais se fragmentar da realidade que o cerca, nem tampouco
descontextualizar o conhecimento através de uma nova epistemologia que considera o sujeito, e
de uma nova linguagem que evita reducionismos, disjuncdes entre sujeito/objeto e a fragmentacdo
excessiva da realidade. Pelo contrario, como afirma Moraes (2015, p. 4), a epistemologia da
complexidade é aberta e cabe a incerteza, a emergéncia, a dialdgica, a recursividade, a retroacao,
a auto-organizagdo e, principalmente, ao sujeito esquecido pela ciéncia moderna. Portanto, no
principio da complexidade as relagdes sujeito e objeto, individuo e contexto, educando e educador
sdo extremamente valorizadas e priorizadas.

O pensamento complexo estabelece uma conexdao entre ontologia, epistemologia e
metodologia — dimensdes constitutivas e definidoras do paradigma da complexidade —, e por
meio da epistemologia da complexidade apresenta novas maneiras e possibilidades de operar o
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conhecimento e conhecer o real.

De tal modo, o pensamento complexo, oriundo de uma epistemologia complexa, e que exige
atitudes e métodos complexos, apresenta a transdisciplinaridade como o principal caminho para
a reforma do pensamento e para a elaboragdo do conhecimento complexo, a fim de integrar e
articular os diversos saberes, sem negar ou desprezar qualquer disciplina, como veremos adiante.

Transdisciplinaridade: por uma transgressao das fronteiras entre as

disciplinas

Atransdisciplinaridade foi sistematizada pelo fisico teéricoromeno, Basarab Nicolescu (1999).
Todavia, surgiu ha mais de trés décadas a partir de estudos feitos por diferentes pesquisadores,
como Jean Piaget, Edgar Morin, Eric Jantsch, entre outros. Surgiu, na realidade, da necessidade de
transgressdo das fronteiras entre as disciplinas, e com o intuito de ir além da pluridisciplinaridade*
e da interdisciplinaridade? (NICOLESCU, 1999), e, apesar de ndo ser um termo recentemente
desvendado, ainda é pouco disseminado em educagdo. No entanto, possui um enorme potencial,
na medida em que:

[..] metodoldgica e epistemologicamente falando, a
transdisciplinaridade implica uma nova fenomenologia
complexa do conhecimento humano e confirma o carater
indissocidvel entre as experiéncias vividas e o operar das
inteligéncias e linguagens. PressupGe também que tanto o
conhecimento como a aprendizagem implicam a existéncia
de processos interdependentes, constituidos por uma
tessitura funcional em rede, envolvendo aspectos interativos,
recursivos, dialdgicos, construtivos, hologramaticos, assim
como socioafetivos, culturais, emergentes e transcendentes,
que influenciam nosso sentir/pensar/agir. Isso também
acontece com as dimensGes e os processos biograficos,
histdricos, socioecondmicos, sociopoliticos, ecossistémicos e
planetarios (MORAES, 2015, p. 39).

H4 alguns anos, a transdisciplinaridade tem ganhado forca entre pesquisadores e estudiosos
da drea de educagdo, principalmente mediante a necessidade de responder aos desafios da
sociedade atual, assim como pela emergéncia de retomar a importancia do individuo enquanto
principal responsavel pelos problemas atuais, como a destruicdo do homem pelo préprio homem,
a destruicdo da natureza pelo homem e a fragmentacdo do conhecimento, das disciplinas.

Para Nicolescu (1999, p. 11), diante do contexto e da realidade anteriormente mencionados,
“a abordagem transdisciplinar nos faz descobrir a ressurreicdo do individuo e o comego de uma
nova etapa de nossa histdria. Os pesquisadores transdisciplinares aparecem cada vez mais como
resgatadores da esperanca”. Entdo, a transdisciplinaridade, apoiada nos trés pilares da metodologia
transdisciplinar (complexidade, niveis de realidade e logica do terceiro incluido), tem como objetivo
“acompreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos € a unidade do conhecimento”
(NICOLESCU, 1999, p. 53).

De acordo com Nicolescu (1999), o conceito de realidade é aquilo que resiste as nossas
representacdes, imagens, experiéncias ou formalizacdes matemadticas. Quanto aos niveis de
realidade, o Nicolescu (1999, p. 31, grifo do autor) salienta que “deve-se entender por nivel de
Realidade, um conjunto de sistemas invariantes sob a acdo de um numero de leis gerais”.

Osurgimento de pelo menos dois niveis de Realidade diferentes
no estudo dos sistemas naturais é um acontecimento de
capital importancia na histéria do conhecimento. Ele pode

1 “Diz respeito ao estudo de um objeto de uma mesma e Unica disciplina por varias disciplinas ao mesmo tempo. [...] a abordagem
pluridisciplinar ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade continua inscrita na estrutura da pesquisa disciplinar” (NICOLESCU, 1999,
p.52).

2 “Diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra. Podemos distinguir trés graus de interdisciplinaridade: a) um

grau de aplicagdo; b) um grau epistemoldgico; c) um grau de geragdo de novas disciplinas” (NICOLESCU, 1999, p. 52).
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nos levar a repensar nossa vida individual e social, a fazer
uma nova leitura dos conhecimentos antigos, a explorar de
outro modo o conhecimento de nds mesmos, aqui e agora
(NICOLESCU, 1999, p. 32).

Na légica do pensamento classico, a transdisciplinaridade é algo fadado ao fracasso, ja que
ndo existe um terceiro termo, inexistindo também algo ou alguma coisa entre, além ou através das
disciplinas, em controvérsia a ldgica do terceiro termo incluido. Nicolescu (1999) afirma que Lupasco
teve seu grande mérito ao contrariar a légica classica introduzindo a nocgdo de terceiro incluido
enquanto uma légica verdadeira, formalizavel, formalizada, multivalente e ndo contraditéria.

Aldgica do terceiro incluido é ndo-contraditdria, no sentido de
que o axioma da ndo-contradi¢do é perfeitamente respeitado,
com a condi¢do de que as normas do ‘verdadeiro’ e ‘falso’
sejam alargadas, de tal modo que as regras de implicagao
I6gica digam respeito ndo mais a dois termos (A e ndo-A), mas
a trés termos (A, ndo-A e T), coexistindo no mesmo momento
do tempo. E uma ldgica formal, da mesma maneira que
qualquer outra ldgica formal: suas regras traduzem-se por um
formalismo matematico relativamente simples. [...] Aldgica do
terceiro incluido é uma légica da complexidade e até mesmo,
talvez, sua légica privilegiada, na medida em que permite
atravessar, de maneira coerente, os diferentes campos do
conhecimento (NICOLESCU, 1999, p. 40, grifo do autor).

Assim sendo, a ldgica do terceiro incluido dialoga com a transdisciplinaridade e com a
complexidade, uma vez que ndo elimina a légica do terceiro excluido e, portanto, ndo age como
uma ldgica de exclusdo de nenhum tipo de saber, disciplina e/ou conhecimento. Considerando
que cada disciplina proclama que o campo de sua pertinéncia é inesgotavel, exatamente nesse
ponto a transdisciplinaridade se difere na medida em que o prefixo ‘trans’ refere-se ao que esta
concomitantemente entre, através e além de qualquer disciplina. Nesse sentido, o que esta dentro
desse contexto (entre, através e além das disciplinas) é o sujeito, o ser humano com toda a sua
multidimensionalidade, imbricado em uma realidade complexa a ser conhecida (MORAES, 2015).

A légica do terceiro incluido se apresenta como um dos pilares fundamentais para se guiar
0 novo pensar. A seguir, uma representacdo comparativa das formula¢Ges da ldgica classica e da
l6gica do terceiro incluido seguindo o raciocinio de Nicolescu (1999).

Légica classica Légica do terceiro termo incluido
1. O axioma da identidade: A é A; 1. O axioma da identidade: A é A;
2. 0 axioma da ndo contradigdo: A ndo é A; 2. 0 axioma da ndo contradi¢do: A ndo é ndo-A;

3. O axioma do terceiro excluido: ndo existe um | 3. O axioma do terceiro incluido: existe um terceiro

terceiro termo T que é, ao mesmo tempo, A e | termo T que €, a0 mesmo, tempo A ndo-A.

nao-A.
Figura 1: Ldgica Cldssica e Logica do Terceiro Termo Incluido (NICOLESCU, 1999, p. 29-32).

Se na ldgica cldssica temos o axioma identidade (representado por A) e o axioma da
contradigdo (representado por ndo-A) — o que significa dizer que ndo existe uma terceira
possibilidade —, na logica do terceiro incluido temos um terceiro termo (T) que é, ao mesmo tempo,
A e ndo-A. Nicolescu (1999), sobre a ldgica do terceiro incluido, afirma:

[...] para se chegar a uma imagem clara do sentido do terceiro
incluido, representemos os trés termos da nova logica — A,
ndo-A e T — e seus dinamismos associados por um triangulo
onde um dos angulos situa-se em um nivel de Realidade e os
dois outros em outro nivel de Realidade. Se permanecermos
num Unico nivel de Realidade, toda manifestacdo aparece

Revista Humanidades e Inovagdo v.5, n. 3 - 2018
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como uma luta entre dois elementos contraditérios (por
exemplo: onda A e corpusculo ndo-A). O terceiro dinamismo,
o do estado T, exerce-se num outro nivel de Realidade, onde
aquilo que parece desunido (onda e corpusculo) estd de
fato unido (quantum), e aquilo que parece contraditério é
percebido como ndo-contraditorio.

E a projecéo de T sobre um Uinico e mesmo nivel de Realidade
que produz a impressao de pares antagdnicos, mutuamente
exclusivos (A e ndo-A). Um Unico e mesmo nivel de Realidade
s6 pode provocar oposigdes antagonicas. Ele &, por sua prdpria
natureza, autodestruidor, se for completamente separado
de todos os outros niveis de Realidade. Um terceiro termo,
digamos ‘T’, que esteja situado no mesmo nivel de Realidade
que os opostos A e ndo-A, ndo pode realizar sua conciliagdo
(NICOLESCU, 1999, p. 38-39).

Por meio da ldgica do terceiro incluido existem possibilidades de complementaridade, ao
invés de existir apenas o desunido e o contraditério. A dinamica apresentada por Nicolescu da
origem a transdisciplinaridade, indicada pela letra T, que possibilita o fluxo entre os diferentes niveis
de realidade, entre os diferentes niveis fenomenoldgicos que permitem a exploragao dos diferentes
niveis de materialidade do objeto, através dos diferentes niveis de percepg¢ao do sujeito, e, no que
diz respeito a educagdo, entre as diferentes dreas do conhecimento, dominios linguisticos e/ou
disciplinas.

Segundo Moraes (2015), em educacado, o reconhecimento doterceiro axioma (T) éimportante
para se atingir os objetivos educacionais pretendidos, na medida em que o docente precisa perceber
o nivel de realidade em que o aluno se encontra em relacdo a determinado conteddo ou matéria,
levando em consideracgdo a variacdo entre os niveis de percep¢do, compreensao e consciéncia em
uma sala de aula, com vistas a evitar um tratamento hegemonico para todos os alunos.

Desse modo, a transdisciplinaridade enquanto principio epistemoldgico e metodoldgico
permite ao individuo um olhar mais complexo ao que acontece em sua volta, sem a negagdo de
individuos e dos conhecimentos novos, sem a fragmentagdo das disciplinas. Desta maneira, isso
possibilitara ao individuo encontrar-se sempre aberto ao novo, ir além daquilo que conhece,
aceitando as diferencas e sendo capaz de religar fendmenos, eventos, processos, fatos e coisas.
Parte-se, assim, do local para o global a partir dos seus diferentes niveis de percepgdo e realidade,
0s quais a complexidade — enquanto fator constitutivo do real — possibilita a articulagdo e a abertura
do campo do conhecimento aos saberes ndo académicos e ao autoconhecimento.

Educacgao sob a Perspectiva da Transdisciplinaridade e da

Complexidade: novos rearranjos para o século XXI

0 que de fato apresentaremos nesse estudo sdo possibilidades de avangar no modo de ser,
pensar e agir nos contextos educacionais, a partir de uma mudanca de paradigmas que ndo exclui os
conhecimentos, os saberes ou as praticas de professores e de alunos enraizados na ldgica classica,
mas sim que acolhe, abriga e transforma a educacdo em uma pratica mais justa, democratica,
solidaria e fraterna.

Morin (2003) afirma que o desafio da globalidade é, também, um desafio da complexidade.
De acordo com o autor, estamos vivenciando uma crise planetaria, na qual:

[...] efetivamente, a inteligéncia que so sabe separar fragmenta
o complexo mundo em pedagos separados, fraciona os
problemas, unidimensionaliza o multidimensional. Atrofia
as possibilidades de compreensédo e de reflexdo, eliminando
assim as oportunidades de um julgamento corretivo ou de
uma visdo a longo prazo. Sua insuficiéncia para tratar nossos
problemas mais graves constitui um dos mais graves problemas
que enfrentamos. De modo que, quanto mais os problemas se
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tornam multidimensionais, maior a incapacidade de pensar
sua multidimensionalidade; quanto mais a crise progride,
mais progride a incapacidade de pensar a crise; quanto mais
planetdrios tornam-se os problemas, mais impensaveis eles
se tornam. Uma inteligéncia incapaz de perceber o contexto e
o complexo planetario fica cega, inconsciente e irresponsavel
(MORIN, 2003, p. 14).

Morin (2003) afirma, ainda, que estamos vivendo em tempos de crises: crises na sociedade,
na civilizagdo, na democracia, na economia, na educagdo, no conhecimento, crise no estar, no ser,
na qual uma depende da outra, e uma interfere na outra. Todavia, para supera-las é necessario
repensar e reformular a educagdo. A partir do seu pensamento complexo é possivel compreender
gudo complexa é a nossa realidade educacional, o quanto ela exige de cada um de nés “a capacidade
de saber articular, de estabelecer relagdes e conexdes, de perceber o todo de modo relacional, ou
seja, contextualizado, como produto de inter-retro-acdes entre o sujeito e o0 meio, entre objeto e
circunstancias” (MORAES, 2012, p. 64).

Isso tudo porque a educagdo atual funciona de forma a ensinar os sujeitos a separar
disciplinas, isolar objetos, ndo reconhece as relagGes dos sujeitos com a natureza e com o meio
ambiente, dissocia os problemas em vez de reuni-los e integra-los. Uma educa¢do que reduz o
complexo ao simples, que separa o que deveria estar ligado, enfim, que faz todo um movimento
contrario e que causa desordem e contradigGes em relagdo a educacgdo proposta pela complexidade,
vemos surgir, em contrapartida, uma luz no fim do tunel a partir de concep¢bes da visdo de mundo,
de sociedade e de ser humano como fenémenos de natureza complexa, como o proposto por
Morin. Através da sua visdo desses trés elementos (mundo, sociedade e ser humano) é possivel
gue os educadores revisem suas praticas pedagodgicas a fim de combater o pensamento linear e
determinista de natureza behaviorista.

A sua contribuicdo através da construgdo de um conjunto tedrico/epistemoldgico na ciéncia
promove uma superagdo e transgressdo ao paradigma do Ocidente, que deixou um legado no
qual um dos maiores desafios para os professores na atualidade é romper com a acdo docente
tradicional e conservadora, que propde a simples reproducdo do conhecimento, a fragmentacéo
das disciplinas e a utilizagdo do quadro de giz como o Unico recurso para ensinar.

Para Morin (2017), a figura do professor é determinante para a consolidagdo de um modelo
‘ideal’ de educacdo, e este deve ser o regente da orquestra, observar o fluxo desses conhecimentos
e elucidar as duvidas dos alunos. Todavia, o que vem acontecendo é uma precariedade na oferta de
ensino, com professores relutantes quanto as mudangas ocorridas na sociedade contemporanea.
Neste sentido, uma sociedade nova, com novos problemas sociais, individuos com anseios,
comportamentos e pensamentos novos, exige dos profissionais de educagdo novas maneiras de
ensinar e aprender.

Sendo assim, Moraes (2015) destaca a necessidade de uma reforma educacional pautada
por uma escuta sensivel, pela solidariedade e por maior responsabilidade social, porém, para que
isso seja possivel, & necessario muito mais que uma reforma apenas na educagdo. A reforma deve
acontecer, também, no pensamento, em nossa aptiddo para construir e organizar o conhecimento
a partir de uma reforma paradigmatica, com novas epistemologias e metodologias amplas e
profundas; novos valores e novas bases tedricas, ontoldgicas, epistemoldgicas e metodoldgicas.

Um dos principais objetivos de transformar a educacdo por meio do paradigma da
complexidade advém de um movimento eivado de esperanga na construgdo de um mundo
melhor para si, para sua comunidade, para seu planeta e para o cosmos (BEHRENS, 2015). Uma
consciéncia que necessita ser tomada pelos individuos e, principalmente, por educadores que tém
um compromisso social através da educagdo.

Para que mudangas ocorram e para que possam refletir na vida em sociedade, é necessario,
de acordo com Nicolescu (1999, s/p.), investir na educacdo, ja que “no fundo, toda nossa vida
individual e social é estruturada pela educagdo”. Ela estd, portanto, no centro de nosso futuro, que
é estruturado pela educacdo dispensada no presente, no aqui e no agora. Diante dessa necessidade
em reformular a educacdo, a transdisciplinaridade se faz importante, ja que é:
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[...] nutrida por uma visdo complexa da realidade como
atitude epistemoldgica, como principio e metodologia
aberta de construgdo do conhecimento, como ferramenta
capaz de assegurar o espago de interconexdo disciplinar,
de uma educagdo intercritica e intercultural, nutrida por
uma pluralidade de olhares, linguagens, compreensdes e
percepgdes da realidade que destroem todo e qualquer
dogmatismo, fundamentalismo e pensamento univoco. Algo
que nos ajuda a compreender ndo sé que o ser humano,
em sua multidimensionalidade, escapa a todo recorte de
natureza disciplinar, mas também que a educagdo, como
acdo transformadora das diversas dimensdes constitutivas
da vida, acontece a partir da integracdo do que ocorre nos
mais diferentes niveis de materialidade do objeto, seja ele
de natureza fisica, bioldgica, social, seja de natureza cultural,
psicoldgica e espiritual (MORAES, 2015, p. 30).

Na educacdo transdisciplinar, professores e educandos necessitam assumir uma postura
comprometida e corresponsavel ante o enfrentamento das necessidades da sociedade planetdria
atual. E, para que isso ocorra, é preciso pensar a educacdo para uma sociedade em transicdo,
estabelecendo e construindo novos significados para o contexto histdrico, social, politico,
econdmico, ambiental, existencial e educacional.

Assim, na busca por uma educacdo transformadora, e no sentido de superar os desafios
da sociedade atual, o que pesquisadores como Morin, Moraes, Suanno, Nicolescu, entre outros
acreditam estd pautado no seguinte:

[...] a epistemologia da complexidade, nutridora de uma
metodologia transdisciplinar, pode se transformar em um fio
condutor de uma nova proposta de educagdo que promova
0 encontro entre as perspectivas intercultural e intercritica
capazes de reconhecer, compreender e valorizar a diversidade
humana, as relagbes culturais que nela se constituem e a
necessaria reciprocidade critica, aspectos estes fundamentais
para que possamos enfrentar os principais desafios vividos
no mundo contemporaneo, bem como os diversos dilemas
educacionais que tanto nos afligem (MORAES, 2015, p. 31).

Portanto, ndo se trata de excluir os conhecimentos ou os saberes da ldgica classica, sendo
preciso avangar no sentido de ndo apenas apontar os problemas e desafios vivenciados pela
sociedade e, principalmente, pelos educadores na atualidade, mas de quebrar velhos paradigmas,
assumir novas posturas, novas metodologias, epistemologias, “plantar sementes férteis da
esperancga, da justica, da sabedoria, da fé e do amor no coragdo de cada ser aprendente que
conosco conviva”, como afirma Moraes (2015, p. 33).

Nesse sentido, a transdisciplinaridade ndo nega a importancia do conhecimento disciplinar,
pluridisciplinar ou interdisciplinar, mas alimenta-se destes para ir além, no sentido de religar saberes
e partes que vém sendo fragmentadas ao longo da histdria da civilizacdo. Especialmente em se
tratando da educagdo, é necessdria uma compreensao de que o conhecimento transdisciplinar
é algo que esta sempre aberto ao novo, e reconhece o que ja passou, agregando seu valor para
a construcdo e/ou criagdo de algo novo que venha contribuir para a existéncia, sobrevivéncia e
valorizacdo do homem e da natureza, considerando desde os saberes disciplinares até o senso
comum, os saberes das experiéncias vivenciadas por cada individuo, promovendo, assim, um
dialogo entre saberes cientificos e humanisticos, académicos e populares, tradicionais, leigos, entre
tantos outros saberes e culturas existentes.

Consideragoes Finais
Diante das consideracdes e reflexdes sobre a transdisciplinaridade e a complexidade,
deparamo-nos com a necessidade urgente de uma reforma educacional, pautada na valorizagdo do
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ser humano e das relagGes interpessoais, com a natureza e com o mundo que os cerca. Contudo,
antes mesmo de se pensar nessa reforma, € preciso restaurar sentimentos e comportamentos
para que a relagdo sujeito/objeto seja restabelecida, bem como valorizar o papel do outro no seu
processo de conhecimento.

Mais do que nunca, a sensibilidade para ouvir, compreender, respeitar e aceitar o outro
e considerd-lo como parte de um todo se faz necessaria e emergente, assim como o avango no
processo da produgdo de conhecimento por meio de novas metodologias e epistemologias, como
a transdisciplinaridade e a complexidade: a transdisciplinaridade no sentido de fazer transcender as
fronteiras disciplinares, e a complexidade a fim de fazer a tessitura de tudo que esta fragmentado,
perdido, desconectado. Sujeito e objeto sob um novo olhar, bem como a relagdo aluno/professor,
os problemas da escola, os problemas sociais e a prdpria vida do ser humano, vistos de forma
integrada e complexa que compreende a visualizagdo desde o local até o global no intuito de fazer
uma educacdo para a vida, para a paz, para a sobrevivéncia dos seres humanos em harmonia com
0 meio ambiente e com seus pares.

Desta maneira, 0 que se espera é que ndo apenas o educador, mas o educando, o individuo,
o ser humano, assuma a postura de agir de forma consciente na sociedade a partir do momento em
que é capaz de construir autonomia de pensamento, reflexao sobre seus atos, e tenha a capacidade
de discernimento e sabedoria para solucionar problemas que vierem a enfrentar no decorrer da
vida.

A constituicdo do sujeito multidimensional — social, politico, fisico, psicolégico, cultural,
bioldgico e espiritual — é condigdo sine qua non para a transdisciplinaridade e a complexidade. A
complexidade, a partir da ontologia complexa—que considera as relagdes sujeito/objeto inseparaveis
entre si —, ajuda o individuo a alcangar uma epistemologia da complexidade com seus principios
l6gicos e novas categorias emergentes (multirreferencialidade, incerteza, auto-organizagdo)
na tentativa de desenvolver as ferramentas intelectuais para ligar os objetos do conhecimento
(operadores cognitivos de um pensar complexo), tornando-se, assim, um dos componentes
constitutivos da transdisciplinaridade que, por sua vez, tem como objetivo principal promover a
interagdo entre as disciplinas, favorecendo a religagdo dos diversos saberes e a ecologia das ideias,
para a construcdo e transformagdo do sujeito em alguém capaz de superar as adversidades do
mundo contemporaneo.
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