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Introdugao

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) é elemento constituinte da matriz curricular
dos mais diversos cursos de licenciatura e caracteriza-se como parte essencial na formagao
inicial de professores/as. Como enfatizam Pimenta e Lima (2008, p. 24), “o estagio curricular é
campo de conhecimento”, sendo uma etapa importante no processo de formacao profissional
e também como eixo curricular central, o qual oportunizara o trabalho de aspectos necessarios
para a pratica da docéncia.

De acordo com Pimenta e Lima (2008), o ECS é um momento de reflexdo da praxis, que
possibilitara trocas de experiéncia. Aquele/a estagiario/a que ainda ndo possui experiéncia do
magistério terd a oportunidade de aprender com os/as docentes da escola que ja vivenciam o
cotidiano escolar. Benites, Sarti e Souza Neto (2015) destacam a importancia do/a docente da
escola — professor/a colaborador/a — atuar de forma intencional e sistematica, contribuindo
assim de forma significativa para a formacgdo dos/as futuros/as professores/as.

A formagdo dos professores para a educagdo bdsica é um
trabalho complexo, que deve ser realizado por diferentes
profissionais, entre os quais se destacam os professores em
exercicio que, no papel de formadores de campo, experts no
ensino, deveriam ser capazes de possibilitar aos licenciandos
uma aproximagdo clinica e reflexiva com a atividade docente.
(BENITES, SARTI; SOUZA NETO, 2015, p. 113-114).

O ECS configura-se, muitas vezes, como o principal lugar de articulacdo entre teoria e
pratica, mesmo que seja reconhecida a necessidade dessa relagdo durante todo o processo for-
mativo. Leite, Ghedin e Almeida (2008) sinalizam que teoria e pratica sdo elementos que ndo
podem ser tratados de forma separada na atividade docente, pois quando o/a docente reflete
sobre a sua pratica consegue uma melhor compreensdo e aperfeicoamento de sua atividade
educativa. E esse ponto ndo é diferente quando nos referimos aos cursos de formagao inicial,
guanto maiores forem as possibilidades de desenvolvimento de teoria e pratica de forma arti-
culada, maiores serdo os beneficios a formagdo do/a futuro/a docente.

Em estudo realizado por Montiel e Pereira (2011), logo apds a reconfiguracdo dos ECS
em relagdo a sua oferta e carga horaria, foi constatado a importancia dessa experiéncia para
qualificagdo da formagdo e como uma oportunidade de discussao da teoria e pratica de forma
articulada, indicando que:

Com o ECS a partir da segunda metade do curso e com
o0 aumento da sua carga horaria, foi evidenciada melhor
formacdo pedagogica para atuar na escola, pois, além de
maior diversificacdo de experiéncias, o estudante em situacdo
de estagio tem mais oportunidades de discutir teoria e pratica
de modo articulado. Os estudantes ficam mais horas dentro da
escola, o que lhes permite experimentar a docéncia e vivenciar
mais o cotidiano do ambiente escolar, etapa importantissima
no seu processo de formacdo. (MONTIEL; PEREIRA, 2011).

Estudos recentes tém apontando esse mesmo aspecto, reforgando a relevancia do ECS
para estabelecer as relagdes entre teoria e pratica, em uma constante reflexdo sobre a pratica
pedagdgica (SILVA; MUNIZ, 2019; SANTOS; MUNIZ, 2020; SILVA et al., 2021).

E possivel afirmar que o estdgio é uma etapa essencial e
fundamental da graduagdo, importante ferramenta que
estabelece relacbes entre teoria e pratica, permitindo
ao estudante a possibilidade de construir sua identidade
enquanto profissional. (SILVA; MUNIZ, 2019, p. 151).
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Cabe ressaltar que é essencial uma relagdo efetiva entre Universidade e escola, de for-
ma que ambas trabalhem em conjunto na qualificagdo da formac3o inicial. E por meio dessa
relacdo que a interlocucdo entre teoria e pratica é efetivada, pois o/a académico/a pode ela-
borar um planejamento de acordo com o curriculo da escola, colocar em prética aquele conhe-
cimento que esta sendo construido no curso de licenciatura e, ao mesmo tempo, refletir o seu
fazer pedagdgico com base em suas vivéncias e experiéncias.

Nesse sentido, Benites, Cyrino e Souza Neto (2013, p. 135) destacam que: “A partir de
relagdes mais proximas, pode ser possivel visualizar parcerias e fortalecer a dimensdo entre
duas instancias de formagdo, avangando-se para as discussdes como a contribui¢do e o papel
de cada um desses espagos”. Por isso salientamos a importancia de um didlogo constante entre
Universidade e escola, assim como de um comprometimento com a formagao inicial por parte
de todos/as os/as envolvidos/as no ECS.

O ECS como etapa essencial da formagdo inicial precisou ser reinventado no ano de
2020 e 2021, em que o mundo foi assolado pela pandemia de Covid-19. Devido a interrupgao
das atividades presenciais, para evitar a dissemina¢do do virus, e como forma de dar conti-
nuidade aos processos de ensino e de aprendizagem, grande parte das instituicbes de ensino,
entre essas as de ensino superior, adotou as atividades remotas como forma de continuidade
do calendario académico, e entre essas estavam os ECS.

A possibilidade da realizagdo de um ECS remoto foi uma das formas encontradas pela
Universidade para que os/as académicos/as pudessem continuar com seus processos de es-
tudo e formagdo inicial em meio a pandemia de Covid-19. Porém, ninguém estava preparado
para essa experiéncia, nem os/as professores/as ja formados/as, tdo pouco aqueles/as que
ainda se encontram no processo de construgao da sua praxis, sendo assim um novo desafio
para ambos/as, mas em especial para esses/as professores/as em formacao inicial.

Compreende-se o papel significativo dos ECS na formacdo inicial do/a futuro professor/a,
mesmo que ainda possuam desafios a serem superados, e a necessidade de qualificar esse
novo momento de processo de aprendizagem remota, dessa forma, o objetivo deste artigo é
apresentar a reflexdo feita por estagiario/as do curso de licenciatura em Educagdo Fisica que
realizaram o ECS, no formato remoto, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
Sul-rio-grandense - Campus Pelotas (IFSul/Pelotas) no ano de 2021.

Organizagao do Estagio Curricular Supervisionando

Em margo de 2021, depois de um periodo de oferta de Atividades Pedagdgicas nao
Presenciais (APNP) em carater extraordinario, o IFSul/Pelotas retomou o seu calendario oficial,
com o desenvolvimento do semestre em 24 semanas, dividido em dois blocos de 12 semanas
cada (IFSUL, 2021). O primeiro bloco de APNP foi desenvolvido de 15 de margo a 11 de junho e
o segundo teve inicio em 14 de junho e término em trés de setembro de 2021.

No primeiro bloco de APNP a EF ofertou atividades para o primeiro, terceiro, quinto e
sétimo semestres de todos os sete cursos de nivel médio, na modalidade integrada - Ensino
Médio Integrado (EMI), da Instituicdo e no segundo bloco para os segundo, quarto, sexto e
oitavo semestres. Durante a realizagdo do primeiro bloco a coordenadoria de EF do IFSul/Pe-
lotas foi procurada por uma professora da Escola Superior de Educagao Fisica da Universidade
Federal de Pelotas (ESEF/UFPel), responsavel pelo ECS do Ensino Médio, a qual solicitou a rea-
lizacdo dos estagios no formato remoto, visando a progressdo dos/as académicos/as no curso
de licenciatura.

Em reunido realizada na coordenadoria de EF do IFSul/Pelotas os/as docentes decidiram
favoravelmente por disponibilizar as turmas para a realizagdo do ECS, ressaltando a importan-
cia desse espago de interlocugdo entre Universidade e escola, assim como do compromisso
que temos, todos/as docentes, em dar esse retorno para a Universidade, visto que, em algum
momento da nossa formac3o inicial, também fomos que ser acolhidos/as por uma escola para
a realiza¢do do ECS.

Apds os tramites legais entre ambas as institui¢des, definiu-se que os ECS ocorreriam
no segundo bloco de atividades. Os/As estagiarios/as acompanhariam os/as docentes e suas
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turmas durante as 12 semanas, sendo que ficou acordado que os/as docentes do IFSul/Pelotas
estariam sempre presentes nos encontros, garantindo o suporte institucional aos/as estagia-
rios/as. O desenvolvimento das atividades pelos/as estagiarios/as foi acertado diretamente
entre docente e estagiario/a, os/as quais definiam as formas de intervengdo junto a turma e as
responsabilidades que assumiriam.

Para a realizagdo das APNP de EF, a coordenadoria optou por trabalhar em duplas, sen-
do assim, cada turma tinha dois/duas docentes do IFSul/Pelotas e mais um/a estagiario da
ESEF/UFPel. Enquanto docentes da Institui¢do, ficamos responsaveis, durante o segundo bloco,
por duas turmas de segundo semestre e duas turmas de oitavo semestre, as quais possuiam
cinco horas/aulas semanais de EF, divididas em um encontro sincrono por semana (duas horas/
aulas), por meio do Google Meet, e atividades assincronas disponibilizadas no Ambiente Virtu-
al de Aprendizagem Moodle (trés horas/aula)!. Recebemos um/a estagiario/a para cada turma,
totalizando assim quatro académicos/as (um homem e trés mulheres) que nos acompanharam
durante essas 12 semanas de atividades remotas.

Realizagao do Estagio Curricular Supervisionando

A partir de uma reunido inicial com o/as estagiario/as, realizada na semana anterior ao
inicio do segundo bloco de APNP, apresentamos o plano de ensino de cada uma das turmas e
a forma como haviamos pensado a realizacdo e desenvolvimento da APNP. Importa destacar
neste momento, que o ECS foi confirmado conosco uma semana antes de iniciar o segundo
bloco de APNP, nesse sentido, ja possuiamos as atividades planejadas e o plano de ensino
organizado, ndo possibilitando, que o/as estagiario/as participassem desse planejamento se-
mestral, assim ficando responsaveis pelo planejamento e organiza¢do das atividades semanais.

Para facilitar a comunicacgdo entre estagiario/as e docentes, criamos um grupo em um
aplicativo de mensagens, no qual trocdvamos informacdes, avisos, materiais e ddvidas. O/As
estagiario/as responsaveis por turmas de um mesmo semestre foram aconselhados/as a tra-
balharem em duplas no planejamento das atividades, principalmente nos materiais de apoio
(selecdo de videos, construcdo de material tedrico, elaboragdo de tarefas, entre outros), pois
para nds a experiéncia de trabalharmos em dupla docéncia durante o desenvolvimento das
APNP tem sido bastante gratificante, reforcando o quanto as trocas de ideias e a construgao
coletiva contribuem para a qualificacdo da pratica pedagdgica.

A nossa proposta vai ao encontro do que propdem Souza Neto, Sarti e Benites (2016,
p. 320) ao manifestarem, a partir da experiéncia com o ECS, que: “O que se pretende é que
os estagidrios vivenciem experiéncias ligadas a uma concepg¢dao mais partilhada de docéncia,
compreendida como um trabalho complexo, mas possivel de ser realizado”.

Apesar de termos aconselhado o trabalho em duplas, era uma op¢do de cada um/a
trabalhar dessa forma ou ndo, o que acorddvamos eram os prazos para envio dos materiais de
apoio que seriam disponibilizados para os/as estudantes no Moodle e as atividades planejadas
para o encontro sincrono.

Enquanto professoras, como método de trabalho com os/as estudantes do EMI, nds bus-
cdvamos trabalhar a tematica do encontro sincrono na semana anterior, com a apresentagao
e sensibilizacdo do tema e no encontro sincrono faziamos a discussdao da tematica juntamente
com os/as estudantes do EMI, primando sempre pela participacdo ativa dos/as mesmos/as,
pelo didlogo e pela construgdo do conhecimento de forma horizontalizada.

O/As estagiario/as no segundo encontro sincrono ja foram o/as protagonistas, sendo
responsdveis pelo desenvolvimento e condugdo da atividade. Porém, cabe destacar, que es-
tivemos sempre presentes, no decorrer das 12 semanas, e participamos dos encontros, auxi-
liando na discussdo, explicagdo e envolvimento dos/as estudantes do EMI durante o encontro

1 Encontro sincrono é a denominagdo das atividades de comunicagdo e interagdo, realizadas em tempo real, por
meio de plataformas virtuais. Atividade assincrona é aquela em que o/a docente disponibiliza material (tarefas,
questiondrios, textos, videos, links) ao/a estudante dentro de uma plataforma, ndo havendo interagdo em tempo
real. Google Meet é uma plataforma de videoconferéncia. Moodle é um Ambiente Virtual de Aprendizagem de
apoio aos processos de ensino e de aprendizagem, no qual é possivel disponibilizar materiais e interagir com os/as
estudantes por meio de diferentes ferramentas.
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sincrono.

Um dos pontos que consideramos que mais auxiliamos o/as estagiario/as foi na avalia-
¢do, com a construcdo de instrumentos avaliativos, critérios e fichas de registros. A avaliagao
é uma etapa importante nos processos de ensino e de aprendizagem, precisa ser realizada de
forma rigorosa, porém sem um carater punitivo, deve ser Gtil para todos/as envolvidos/as.
Como destaca Darido (2012, p. 130):

Longe de ser instrumento de pressdo e castigo, a avaliacdo
deve mostrar-se Util para as partes envolvidas — professores,
alunos e escola — contribuindo para o autoconhecimento e
para a analise das etapas ja vencidas, no sentido de alcangar
objetivos previamente tracados.

Durante a realizacdo do ECS estivemos disponiveis ao/as estagiario/as, no sentido de
auxiliar no planejamento e desenvolvimento das atividades, contribuir na construgao dos ma-
teriais para os/as estudantes do EMI, ajudar na avaliacdo das atividades e dos/as estudantes
do EMI, tornar compreensivel alguma duvida, resolver eventuais problemas e retornar o mais
breve possivel qualquer questionamento realizado, especialmente quando o/as estagiarios/as
ndo tinham conhecimento ou se sentiam inseguro/as para responder.

Em nossa percepc¢do, enquanto docentes da Educacdo Basica e responsaveis pelas tur-
mas, cumprimos o nosso papel, que estd vinculado a seguir promovendo um ensino de quali-
dade para os/as estudantes do EMI e contribuir com o/a estagiario/a nos processos de ensino
e de aprendizagem, mobilizando saberes relativos a docéncia e colaborando para a formacdo
desses/as futuros/as professores/as de Educacdo Fisica.

Decisdes Metodoldgicas

Ao final do periodo de ECS, convidamos o/as académico/as a refletirem sobre essa expe-
riéncia, auxiliando-nos também na recepgdo de novos/as estagiarios/as e na conduggo do pro-
cesso. Por meio de um questiondrio on-line solicitamos que nos deixassem algumas “pistas” de
como tornar esse periodo de ECS mais qualificado para todos/as envolvidos/as — professores/
as da escola; estagiarios/as e professores/as da Universidade.

O questiondrio continha 17 questdes, sendo duas fechadas e as demais abertas, além de
um campo ao final no qual poderiam destacar mais algum aspecto que ndo estivesse contem-
plado anteriormente. Também compunha esse instrumento o questionamento se o/as estagi-
ario/as permitiriam que utilizdssemos as reflexdes para a escrita de um relato de experiéncia.
Os/As quatro autorizaram a utilizagdo e no intuito de preservar suas identidades escolhemos
nomes ficticios para o/as mesmo/as, sendo: Anténio, Carla, Denise e Melina.

As tematicas abordadas por meio do questiondrio foram: ECS no formato remoto e con-
tribuicGes a formacdo; suporte das professoras da escola e das professoras da Universidade;
pontos positivos e negativos do ECS; fazer pedagdgico e aprendizados. Os registros do/as es-
tagidrio/as foram organizados de forma a possibilitar a analise de contetido. De acordo com
Rauen (2006) a andlise de contetdo tem como primeiro passo a organizacdo do corpus, se-
guida da decomposicdo e depois a recomposi¢do, determinado as categorias. Para o autor: “O
principio da andlise é desmontar a estrutura e os elementos desse conteudo para esclarecer
suas diferentes caracteristicas e extrair sua significacdo” (RAUEN, 2006, p. 170).

Com base nesse movimento a seguir serdo apresentadas as reflexdes do/as estagiario/
as sobre a experiéncia com o ECS no formato remoto, apresentando: as contribui¢des para a
formacao inicial, as facilidades e dificuldades do ECS no formato remoto e o suporte recebido
por parte das professoras da escola e da Universidade.

Reflexdes sobre a Experiéncia
Entre os sentimentos e as expectativas apresentadas pelo/as estagiario/as em relacio
ao ECS no formato remoto, cita-se: as incertezas de como seria, o desafio em trabalhar com o
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Ensino Médio, a impossibilidade de propor uma aula pratica visto a ndo existéncia do ensino
presencial, a preocupagdo em ser uma experiéncia que nao contribuiria para a formagao, visto
que a Educacdo Fisica é uma disciplina com uma grande carga hordria de praticas e vivéncias
corporais. Porém ao serem questionado/as se suas expectativas foram atendidas, relataram
que foram superadas, como pode ser visualizado no excerto a seguir:

“Minhas expectativas ndo foram atendidas, visto que achei que
seria algo facil e ndo trabalhoso. O estagio me surpreendeu
positivamente, onde foi possivel sim ter uma aula remota de
Educacdo Fisica decente. E eu como estagidrio tive trabalho e
muito aprendizado” (ANTONIO).

O cendrio remoto trouxe incerteza a todos/as docentes e estudantes, sem sabermos
direito se seria possivel construir um conhecimento juntos/as, como destacam Andrade et al.
(2020, p. 3) “a pandemia da COVID-19 movimentou a vida de professores/as e alunos/as, os/
as quais tiveram que rapidamente adaptar-se a um novo contexto educacional”. Porém apesar
de todo esse cenario duvidoso os ECS mostraram-se relevantes, como reforca Melina ao relatar
que: “As minhas expectativas foram superadas em relacdo ao on-line, sendo sim, ‘possivel’, ter
uma aula de Educacdo Fisica de forma remota”.

Os conteudos desenvolvidos estavam de acordo com o programa da Educacdo Fisica
da Instituicdo, sendo eles: a) 22 semestre - Atletismo; Conceitos de atividade fisica, exerci-
cio fisico e aptidao fisica; Eixos e movimentos do corpo humano; Capacidades fisicas; b) 82
semestre - Atividade fisica e salde; Atividade fisica na pandemia; Possibilidade de praticas
durante a pandemia; Educacdo Fisica, Educacdo Ambiental e trilhas virtuais; Treinamento de
forca; ergonomia. Entre as ferramentas utilizadas destacamos: férum de discussdo do Moodle;
videos YouTube; Mentimeter (apresentacdes de slides com interatividade; formularios on-line;
Kahoot (plataforma de aprendizagem baseada em jogos).

Durante os encontros sincronos buscou-se a constante interagdo com os/as estudantes,
instigando-os/as a participarem das aulas, por meio de perguntas, pesquisas solicitadas e apre-
sentacdo de trabalhos. As ferramentas utilizadas para o desenvolvimento das aulas auxiliaram
para manter os/as estudantes mais envolvidos/as e motivados/as, os/as quais se mostraram
comprometidos/as e contribuiram de forma efetiva nas discussdes e reflexdes propostas.

Quando questionado/as se o ECS contribui com a formacio inicial, o/as estagiario/as
reforgaram a importancia da experiéncia, que possibilitou o aprofundamento de contetdos
especificos, qualificacdo do processo avaliativo e a vivéncia do ser professor/a. Como desta-
ca Denise o ECS “possibilitou maior confianca quando for atuar como docente”, o que vai ao
encontro do sinalizado por Silva et al. (2021, p. 24), ao manifestarem o “potencial do estagio
enquanto experiéncia de formacdo que desvela e interpreta/altera sentidos a docéncia”.

“Com certeza, quando falamos em licenciatura em Educacdo
Fisica, a parte tedrica da Educacdo Fisica eu ja tinha o
conhecimento, mas a parte de ser professor (licenciatura) meu
maior aprendizado nao foi na faculdade, foi aqui no estagio”
(ANTONIO).

“Pude me perceber como professora e compreender ainda
mais meu papel frente a isso” (CARLA).

O/As estagiario/as sinalizaram que foi possivel realizar o ECS, porém Carla destaca que
“sem duvidas o presencial fez muita falta”. Antdnio salienta que no ECS remoto “é necessario
um grau de envolvimento com a tarefa bem grande, tu precisa pensar para além de sé despejar
o conteudo, aquele tema precisa ter um significado para quem esta |a do outro lado da tela”,

evidenciando assim a importancia das praticas pedagdgicas serem ressignificadas de acordo
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com o contexto vivido, indo ao encontro do que afirma Moreira (1995, p. 38): “o que é valido
de ser ensinado e apreendido em nossas escolas e universidades é uma resposta as necessida-
des e interesses historicamente situados”. A reflexao aqui apresentada por Antbnio é de extre-
ma relevancia, pois muitas vezes, como destacam Silva et al. (2021) os/as estagiarios/as tém
dificuldade para considerar o contexto social no momento de realizarem o seu planejamento.

“os estagidrios tém dificuldades em considerar o contexto
social da escola e, principalmente, o contexto social dos
alunos em suas interpretagBes sobre a aula, ou ho momento
de planeja-la. Consideram dificil abordar, em seus planos de
aula, o diagndstico da turma realizado no inicio do estagio,
na escolha dos conteldos e das metodologias a serem
adotadas em aula. Esses contetudos sdo escolhidos, muitas
vezes, considerando outros critérios, entre os quais o gosto
do professor por determinado esporte, suas experiéncias
sociocorporais, ou ainda, evidenciando auséncia de reflexdo e
planejamento, sdo apenas repeti¢des de aulas que realizaram
na universidade com as quais se identificaram” (SILVA et al.,
2021, p. 24).

Entre os pontos positivos apresentados, foi evidenciada a presenca das professoras da
escola nos encontros sincronos, o que deu seguranca, como pode ser observado no excerto:
“Diferentemente do presencial, foi importante ter a presenca das docentes para nos dar con-
selhos de como chamar a atengdo das alunas, e controlar o nosso ritmo quando estdvamos
falando muito rapido ou devagar” (ANTONIO). E papel do/a docente da escola contribuir com
a formacdo dos/as futuros/as professores/as, compreendendo o seu compromisso enquanto
agente na formacdo desses/as profissionais.

Benites, Sarti e Souza Neto (2015) salientam que temos muito ainda a avancar no Brasil
em relacdo a compreensdo do papel do/a professor/a da escola durante o ECS. Corroboramos
com os/as autores/as, pois entendemos que ndo cabe a nds professores/as da escola apenas
“entregar” uma turma aos/as estagiarios/as, precisamos participar desse processo e auxiliar
no que for possivel e necessario para a sua constituicdo enquanto docente.

“Quando decide receber estagidrios da licenciatura em sua
classe, esse professor lida com a presenca de um futuro colega
de profissdo. Do trato exclusivo com criancas e adolescentes,
ele passa a se relacionar em sala de aula com outro adulto
e, do ensino das disciplinas do curriculo escolar, passa ao
trabalho do ensino profissional. O exercicio dessa funcdo prevé
que esses professores assumam tarefas relativas a supervisao,
que em muitos aspectos se distinguem do trabalho junto aos
alunos da educagdo basica” (BENITES; SARTI; SOUZA NETO,
2015, p. 105).

Outros pontos positivos percebidos durante o ECS foram: organizacdo; comprometi-
mento dos/as estudantes do EMI; possibilidade de convidar pessoas/palestrantes de outras
cidades; oportunidade de estudar novos temas. “Destacaria que um ponto positivo do estagio
é a organizacdo, onde eu sempre estava ciente do que estava acontecendo e também o com-
prometimento tanto dos alunos quanto dos professores” (MELINA).

A presenca de convidados/as de fora motivou a todos/as envolvidos/as (professoras,
estagidrios/as e estudantes), pois oportunizaram que a discussdo de alguns temas fossem am-
pliados. Como exemplo, podemos citar a palestra sobre Paratletismo, a qual possibilitou convi-
dar um docente que atua em uma Instituicdo para deficientes visuais e relatou a sua experién-
cia com o atletismo para pessoas com deficiéncia visual, tanto em ambito educacional quanto
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em competi¢cdes esportivas. Outras experiéncias também foram compartilhadas por meio de
convidados/as, relacionadas as diferentes tematicas desenvolvidas em ambos semestres.

Ja como pontos negativos o cenario remoto foi o destaque, as cameras desligas, a falta
do contato fisco, a distancia, a ndo presencialidade (estudantes conectados/as, porém ndo
participantes da aula). Nesse sentido, Denise coloca que o ponto negativo do ECS foi: “Ndo ser
presencial e ndo ter o contato com os alunos e as alunas. Embora seja um problema do ensino
remoto, ndo ter as cameras ligadas nem sempre sabemos quando os alunos e as alunas estdo
entendendo o que esta sendo passado”. Como salientam Andrade et al. (2020, p. 7) a Educagao
é um processo social, ou seja, “[0]s processos decorrentes da relagdo entre ensino e aprendi-
zagem sdo complexos e dinamicos, requerendo o contato afetivo e efetivo com o/a outro/a”.

Ao abordar sobre o suporte recebido pelas professoras da escola, trés assinalaram que
o mesmo foi excelente, antecipando demandas e anseios. Um/a estagiario/a apontou que o
suporte foi dado quando o/a mesmo/a procurou. Percebemos que nem sempre conseguimos
contemplar a todos/as como desejariamos e esse fato serviu de reflexdo para o momento de
recepcdo e acolhimento de novos/as estagiarios/as. Porém ficamos felizes quando recebemos
um retorno como o exposto no excerto a seguir:

“Para mim fez toda a diferenca, e certamente o diferencial.
Chegamos meios “cru” para as aulas, sem muito como saber
dar os primeiros passos, e as professoras nos direcionaram
muito bem, um crescimento mais aprofundando em relagdo a
atuacdo enquanto professor. Apoio de como conduzir, planejar
e organizar as aulas e contetdos” (MELINA).

Nesse mesmo sentido, Denise coloca que se sentiu “mais segura e a vontade com a
presenca das professoras. Pois quando sentia que ndo passaria a informacdo completa, as pro-
fessoras acrescentavam mais conhecimentos. Além de fornecer dicas de como interagir”. Essas
reflexdes reforcam o que os/as autores/as tém sinalizado sobre o papel do/a professor/a da
escola durante o periodo do ECS, no sentido de consolidar saberes, realizar trocas e ndo apenas
apresentar um modelo de atuagdo docente (BENITES; CYRINO; SOUZA NETO, 2013; BENITES;
SARTI; SOUZA NETO, 2015; SILVA et al., 2021).

Ao serem questionado/as sobre o suporte dado pela Universidade, no papel das profes-
soras supervisoras de ECS, trés assinalaram que o suporte foi suficiente, enquanto para um/a
ndo foi. Os motivos que levam os/as estagiarios a sentirem-se amparados/as (ou ndo) pelas
professoras supervisoras de ECS s3o distintos e tem relagdo com as atitudes do/a préprio/a
académico/a, em buscar auxilio, explicitar suas dificuldades, ter consciéncia da importancia de
contatar a supervisora, entre outros.

Denise faz um destaque em relacdao ao formato remoto do ECS: “Acredito que foi tudo
muito novo, e como fomos a primeira turma, as professoras ndo conseguiram acompanhar
tantas aulas. Entretanto, sempre que solicitado elas estavam dispostas a ajudar”. Os encontros
e reflexdes realizadas também foram destacados, como mostra o relato:

“Contamos com reunibes semanais, onde abordavamos
questdes relacionadas ao estdgio, com espagos para nossos
relatos, comentarios, resolugdo de duvidas. Alids, essas
reunides, foram muito importantes para a troca de experiéncia
com os demais colegas estagidrios de outras turmas” (CARLA).

Na interlocucdo entre escola e Universidade, os/as académicos/as sugeriram alguns
pontos que podem ser qualificados durante o ECS: um melhor preparo antes de chegar a escola
campo; fomento a programas de formag¢do docente e trocas de informagdes sobre o andamen-
to do ECS entre as duas instituicdes.

As reflexdes aqui apresentadas reforcam a importancia do ECS na formacdo inicial do/a
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futuro/a professor/as de Educacdo Fisica, considerando esse um espaco de experienciar a do-
céncia, fazendo a articulagdo da teoria com a pratica. Evidenciamos ainda a importancia do pa-
pel do/a professor/a da escola durante o ECS e a necessidade de uma constante parceria entre
escola e Universidade, para que os/as estagiarios/as se sintam amparados/as durante o ECS.

Consideragoes Finais

O ECS em formato remoto trouxe uma série de incertezas para todos/as envolvidos/as,
necessitou de um trabalho em conjunto e de uma atuagdo mais efetiva do/a professor/a da
escola durante esse processo. Foi novo para todos/as, mas apesar de um cendrio indesejavel e
da certeza que as atividades remotas ndo substituem o ensino presencial, as reflexdes do/das
estagiario/as evidenciam que houve um bom aproveitamento da experiéncia na constituicdo
do ser professor/a, especialmente no que tange a organizacdo, planejamento e avaliacdo pe-
dagdgica. Elementos esses de extrema importancia na rotina do/a professor/a, seja no ambito
remoto ou presencial.

Em relagdo a realizagdo de aulas de Educagdo Fisica no formato remoto, apesar de se
distanciarem muito do que faziamos tradicionalmente, 0 momento pandémico nos provocou
a reinventar nosso fazer pedagdgico. Os saberes motores nao foram deixados de 13, porém
o formato remoto configura-se em um ambiente mais propicio para o desenvolvimento de
conteudos tedricos. O trabalho desenvolvido possibilitou explorar os diferentes contetddos da
cultura corporal em seus aspectos conceituais, atitudes e procedimentais, sendo esse ultimo
menos recorrente devido a sutileza do momento vivido.

Consideramos essencial a reflexdo por parte dos/as professores/as que recebem os/as
estagiarios/as na escola, para que se entendam como uma pessoa fundamental no processo
de constituicdo docente desse/a futuro/a colega de profissdo, contribuindo para a qualificagdo
da formacéo inicial. O/A professor/a que recebe o ECS também se beneficia do processo, que
pode ser considerado de mao dupla, trazendo também beneficios para sua constituicdao docen-
te. O processo de formacdo, tanto inicial quanto continuada, deve ser uma constante reflexao
sobre a natureza, os objetivos e as légicas que compdem a concepcdo de educador/a e sujeito
que transforma e ao mesmo tempo é transformado pelas préprias demandas da profissao.

Por fim, salientamos que o/as estagiario/as que estiveram conosco nesse primeiro ECS
no formato remoto nos ensinaram muito, oportunizando-nos conhecer novas ferramentas de
ensino, em especial ferramentas digitais das quais estdo mais habituados/as. Além disso, con-
tribuiram para uma formagdo qualificada dos/as estudantes do EMI que estavam conosco e
nos permitiram colaborar com o seu fazer pedagdgico e com a sua formagdo, por meio da
nossa experiéncia e também das trocas ocorridas em vdrios momentos, tantos nos encontros
sincronos quanto de todos os outros que precedem esse momento com os estudantes do EMI.
Fica a certeza que o ECS merece ser constantemente investigado, pois se trata de um espago
imprescindivel a formacgdo docente.
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