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Introdugao

Estudos do tipo revisdo sistemdtica sobre o estagio curricular supervisionado em edu-
cacdo fisica no Brasil (MACEDO et al., 2017; SILVA JUNIOR; OLIVEIRA, 2018) tém possibilitado
uma compreensdo de como o campo cientifico vem debatendo o tema. Silva Junior e Oliveira
(2018) destacam que, embora haja avancos significativos em relagdo ao nimero de artigos
publicados e que isso impacta, inclusive, na necessidade de fortalecimento dos periddicos que
dédo visibilidade ao tema, com o intuito de qualificar a producdo sobre estdgio curricular super-
visionado (ECS), ha uma concentracdo de pesquisas que se dedicam a discutir o “trato pedagé-
gico” realizado pelos discentes em estdgio, negligenciando debates como a constituicdo ted-
rica da pratica pedagodgica, a legislacdo de ECS e o seu impacto no cotidiano escolar, a relacdo
entre os professores orientadores, os supervisores e os discentes em estagio.

Esses achados também sdo compartilhados por Macedo et al. (2017), que aponta uma
lacuna da producdo cientifica, isto é, a necessidade de estudos propositivos ou que permitam
aos discentes em estagio refletirem sobre suas praticas pedagdgicas nos ECS. Para tal, é neces-
sdrio investir em uma base de andlise tedrica que permita a compreensao dos sentidos atribu-
idos durante a experimentagdo do exercicio profissional na formacao inicial.

Dessa forma, é importante compreender que os ECS sdo responsaveis por ampliarem
e articularem os conhecimentos apropriados nas disciplinas que compdem o curriculo, com o
intuito de subsidiar as praticas pedagdgicas realizadas no contexto real de intervencdo (FARIAS
et al., 2008; BENITES, 2012; RIBEIRO et al., 2015). Na Educacdo Fisica, espera-se que os ECS
busquem superar a dicotomia entre teoria e pratica, visando qualificar o exercicio profissional,
bem como o entendimento do compromisso social assumido por esse componente curricular,
buscando naquilo que o aluno aprendeu (SANTOS, 2005; LANO, 2015; 2019; SANTOS et al.,
2019; BARCELOS, 2020) subsidios para a continuidade do trabalho docente.

E desse modo que a avaliacdo para aprendizagem,* (HARLEN, 2013), tema pouco discu-
tido na producao cientifica analisada por Silva Junior e Oliveira (2018) e Macedo et al., (2017),
emerge como objeto deste estudo. Nos Ultimos anos, os estudos sobre avaliagdo na educagao
fisica escolar vém apontando a necessidade de ampliacdo das praticas avaliativas e uma me-
Ihor articulacdo com a especificidade desse componente curricular (SANTOS et al., 2015; 2019;
VIEIRA; SANTOS; FERREIRA NETO, 2019; BARCELOS, 2020), que materializa seu saber no fazer
com (CHARLOT, 2000) os seus objetos de ensino.>

Iniciar um debate focalizado na avaliacdo realizada pelos discentes nas disciplinas de
ECS se faz necessdrio, ja que ha a necessidade de compreensdo de como esse saber docente
vem se materializando em um curso de formacdo de professores, especialmente considerando
a educacdo fisica, a qual mobiliza um conhecimento alicercado na relagdo com o outro (CHAR-
LOT, 2000). Por conseguinte, é necessario investir em praticas que mitiguem a reproducdo de
acoes avaliativas sem a devida articulagdo com a especificidade do referido componente curri-
cular e com aquilo que a educacio fisica ensina (RAMOS; ALCANTARA; BARCELOS, 2020).

Dessa forma, o objetivo deste artigo é discutir os sentidos atribuidos as experiéncias
formativas sobre avaliagdo na formacao inicial em educacdo fisica, com um olhar especial para
o0 estdgio curricular supervisionado. Nossa intencionalidade é compreender como professores
com formacgdo em educagdo fisica estabelecem um olhar analitico sobre aquilo que foi viven-
ciado, destacando as contribuicGes, tensdes e os arranjos produzidos naquele contexto.

E importante destacar que a avaliacdo educacional, historicamente, tem se pautado
pelo paradigma da medida (ESTEBAN, 2001). O mesmo ocorreu com a educacao fisica escolar
(SANTOS; 2005; FROSSARD, 2015), especialmente entre as décadas de 1940 e 1990. Contudo,
o campo cientifico vem produzido pesquisas que mobilizam diferentes praticas avaliativas, com
o intuito de deslocar o olhar do objeto da avaliagdo da necessidade de quantificar as aprendi-

1 Harlen (2013) conceitua a avaliagdo para aprendizagem como agdo formativa que ndo tem como intuito gerar um
conceito ou nota para as aprendizagens dos alunos, mas subsidiar docentes e discentes com informagGes capazes
de alterar a trajetdria formativa em diregdo ao fortalecimento da aprendizagem de determinado conteldo.

2 Entende-se por “objetos de ensino” da educagdo fisica escolar os jogos e as brincadeiras, dangas, lutas, a
capoeira, 0s esportes, as ginasticas, as praticas de aventura e tudo aquilo que se relaciona com a cultura corporal
de movimento (BRASIL, 2017).
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zagens para um modelo que considere a relagdo estabelecida com o aprender (SANTOS, et al.,
2015; 2019; VIEIRA, 2018; LANO, 2019), municiando professores com diferentes possibilidades
de construgdo de praticas avaliativas articuladas com o processo de ensino-aprendizagem pro-
movido no cotidiano escolar da educagao fisica.

Para melhor compreensdo do leitor, organizamos este artigo em trés categorias de ana-
lise, as quais debatem os temas mais recorrentes nas narrativas dos professores com formacgao
em educagdo fisica que participaram deste estudo. Nas considerag¢des finais, retomamos o
objetivo do artigo, bem como seus achados e suas lacunas.

Metodologia

A pesquisa tem cardter qualitativo e utiliza uma abordagem narrativa. A pesquisa narra-
tiva permite estabelecer outros modos de ver/escutar/narrar a vida e as aprendizagens/experi-
éncias, especialmente pelas diferentes formas de linguagem utilizadas para estabelecer um ato
narrativo, sejam escritas, orais, imagéticas ou digitais (LIRA; PASSEGGI, 2021).

Os participantes® da pesquisa sdo professores com formac¢do em educacdo fisica que
concluiram sua formagdo inicial na Universidade Federal do Tocantins (UFT) em 2020.* Dos dez
concluintes, seis® (trés homens e trés mulheres) aceitaram o convite para participar da pesqui-
sa. A produgdo dos dados foi realizada por meio de tecnologias digitais, resguardando a satude
de todos em fung¢do do contexto pandémico no Brasil no ano de 2020.

Dessa maneira, foi organizado um grupo focal, por meio da plataforma digital Google
Meet, no dia 10 de outubro de 2020. A duragdo do encontro foi de 2 horas e 22 minutos. Aguiar
e Ferreira (2021) destacam que a técnica de produgdo de dados permite ao pesquisador criar
um cendrio que lhe possibilita ver e rever as narrativas, buscando as pistas daquilo que foi dito
e do ndo dito, atuando nas lacunas deixadas pelos participantes. Esse movimento propicia a
compreensdo daquilo que se quer dar visibilidade e, também, investigar o que foi silenciado
propositadamente.

Nesse sentido, apds a transcricdo dos dudios do grupo focal, por meio do software Voice
Notepad,® criamos categorias a posteriori com o intuito de organizar o debate sobre as fontes.
S3o eles: narrativas sobre o processo avaliativo — rememora como os professores experiencia-
ram a avaliacdo na formacao inicial; como avaliei? — discute a compreensdo produzida pelos
professores a partir daquilo que aprenderam sobre avaliagdo nos ECS; “Aprendemos a nos
avaliar e ndo a avaliar os alunos” — discute a dicotomia entre avaliar o processo formativo do
discente em estdgio em detrimento dos alunos da educagdo basica.

Narrativas sobre o processo avaliativo

Nessa categoria de analise, agrupamos as narrativas que destacam a compreensdo dos
professores sobre seus aprendizados a respeito da avaliagdo na formacdo inicial, especialmen-
te nos ECS.

Para melhor compreensdo de como esse movimento ocorreu, é importante destacar
que os pesquisados tiveram quatro disciplinas de ECS em sua grade curricular: Educagdo In-
fantil, Ensino Fundamental (anos iniciais), Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino Médio.
Essa trajetdria, segundo os prdprios participantes, foi marcada por muita tensdo, como ressalta
Luiz.

3 Esse estudo esta abrigado no ambito do projeto de pesquisa “Avaliagdo para aprendizagem na educagdo basica”,
registrada no Conselho de Etica da Fundagdo Universidade Federal do Tocantins (CAAE: 14767419.9.0000.5519) e
aprovada com o Parecer n° 3.678.143.

4 E importante destacar que, em 2020, o mundo foi atingido pela pandemia da Covid-19, ocasionando
transformacdes e desafios nos processos formativos das institui¢des de ensino superior. Esse movimento impactou
o numero de alunos formandos no referido ano.

5 Utilizamos nome fantasia para cada participante com o intuito de garantir seu anonimato.

6 O referido software produz uma escrita de acordo com os termos que ela identifica no dudio. Nesse sentido, ha
palavras que sdo transcritas e que ndo condizem com o que foi realmente dito. Dessa forma, apos a transcricdo
realizada pelo programa, os pesquisadores revisaram todo o dudio na observancia com o que foi produzido pelo
software para corrigir distor¢des na parte escrita.
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Foi muito complicado para todos nds, porque éramos as
duas primeiras turmas [do curso de educagdo fisica da UFT],
entdo pegamos professores substitutos nas disciplinas de
estdgio, as vezes a propria escola ndo nos aceitava muito bem,
acreditavam que iamos roubar o emprego dos professores,
isso atrapalhou muito minha formagdo e acredito que dos
colegas também (NARRATIVA, LUIZ, 2020).

Acreditamos que essa tensdo no processo formativo de professores e, especialmente,
nas disciplinas que buscam a articulagdo com o contexto real de trabalho, despontencializa a
insercdo dos alunos no cotidiano escolar, e, por vezes, ocasionando o abandono da carreira
docente. Dessa forma, chamamos a atencdo para o estudo de Noévoa (2017) que destaca a
necessidade de integracdo entre discentes em estdgio, professores orientadores, supervisores
e a escola, com o intuito de tornar esse espaco verdadeiramente formativo, onde as tensées
estdo postas somente no desenvolvimento dos saberes docentes.

Contudo, ao fazermos uma leitura positiva,” (CHARLOT, 2000) sobre essas tensdes, po-
demos salientar que o contato com diferentes docentes, sejam eles orientadores e superviso-
res, permitindo ao discente em estdgio ampliar sua compreensao sobre os usos da avaliacdo
no cotidiano escolar bem como ampliar o seu capital de praticas.

E nesse contexto que Carla, ao ser questionada sobre os conhecimentos pregressos so-
bre avaliagdo antes de cursar o ECS, destacou pontos que ela julgou ndo terem sido “bons” em
seu percurso formativo, a saber:

Eu penso que a base que a gente tem antes de chegar no
estagio sobre avaliagdo é muito rasa, a gente ndo tem uma
discussdo ampla sobre, tanto que pra gente chegar a ter uma
maturidade de perceber que a avaliagdo ndo é para os alunos
que estdo I3, é também, mas a principal avaliagdo que a gente
tem que fazer ali no estdgio é comegar a avaliar as nossas aulas
também, ver se a gente comegou a alcangar os objetivos, se
esta contribuindo na formagdo daquelas criangas (NARRATIVA,
CARLA, 2020).

A narrativa de Carla, se por um lado evidencia como a lacuna do percurso formativo im-
pactou sua percepgao daquilo que deveria ser realizado nos ECS, por outro lado questiona qual
é o papel da avaliagdo naquele contexto, se é avaliar o desempenho no exercicio profissional
ou os objetos de ensino compartilhados com as criangas e os alunos da educagao basica.

Narrativa com o sentido semelhante foi produzida por Luiz, ao destacar “Qual o obje-
tivo? Avaliar os alunos da educacdo bdsica ou a nossa pratica docente? Eu sinceramente nao
sabia dizer” (NARRATIVA, LUIZ, 2020).

Santos (2005) destaca que a avaliacdo na escola precisa estar a servico do professor e do
aluno. Assim, é necessario fazer uso da avaliacdo diagndstica para compreender o estagio de
desenvolvimento/compreensdo dos alunos sobre os contelidos de ensino, fazer uso da avalia-
¢do formativa para acompanhar e qualificar o processo de ensino-aprendizagem e, por conse-
guinte, gerar o juizo de valor demandado pela legislagdo educacional e, portanto, atribuir nota.

Santos, Souza e Barbosa (2013) destacam que, nos ECS, essas dimensdes da avaliacdo
n3o podem ser abandonadas em detrimento do saber-fazer. E necessario que os estagios pro-
movam a devida articulagdo entre aquilo que foi apropriado durante o curso e os aspectos
pedagdgicos da organizacdo do trabalho docente.

Dessa maneira, questionamo-nos como projetar uma pratica avaliativa nos ECS se ha
a auséncia de uma discussdo sobre avaliagdo educacional na formagdo inicial? Essa questao
ganha outros contornos quando se considera a especificidade da pratica docente em educagao
fisica, componente curricular responsavel por um conhecimento que se encontra escrito no

7 Charlot (2000), ao discutir o fracasso escolar, destaca que é necessario estabelecer outro olhar para aquilo
que ocorre no seu cotidiano, olhando mais de perto para aquilo que consideramos como experiéncias negativas,
buscando inverter a légica com o intuito das aprendizagens que sdo promovidas nesses processos.
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corpo (CHARLOT, 2000; SCHNEIDER; BUENO, 2005) e que, portanto, ndo é passivel de reprodu-
¢do de praticas de outros componentes curriculares sem a devida ressignificagao.

As criticas do professor Jalber sobre seu percurso formativo encontra ecos naquilo que
Carla e Luiz ja haviam sinalizado.

N3do tinha uma discussdo de como avaliar, como fazer uma
avaliacdo na educacdo fisica, a gente ia aprendendo ali mais
ou menos por conta prépria pra tentar organizar nossas aulas.
A gente aprendeu muito a se autoavaliar, avaliar nossas aulas,
como a gente fazia as regéncias, mas a gente ndo aprendeu
como avaliar os alunos; para mim, isso esta claro (NARRATIVA,
JALBER, 2020).

Na analise do Projeto Pedagdgico de Curso, do curso de Educacdo Fisica da UFT, perce-
bemos que nem na disciplina de “Didatica da Educacdo Fisica”, tampouco nas disciplinas de
“Ensino da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil”, “Ensino da Educacdo Fisica no Ensino Funda-
mental” e “Ensino da Educac&o Fisica no Ensino Médio/EJA” ha usos de referéncias bibliografi-
cas que fazem uma discussao especifica sobre a avaliacdo na educacdo fisica escolar.

E importante destacar que a auséncia do debate sobre avaliacdo n3o é especifica do cur-
so de educacdo fisica da UFT. Santos et al., (2019b), em estudo com 40 discentes de cursos de
educacao fisica de seis universidades federais brasileiras, também ressaltou a insuficiéncia de
discussoes sobre a especificidade da avaliacdo na formacao inicial, destacando que a auséncia
de uma discussdo em torno do corpus de saberes tedricos e praticos sobre avaliagdo, nos cur-
sos, tem feito com que os alunos reproduzam, na educacdo basica, a avaliagdo vivenciada nas
disciplinas que compdem sua grade curricular e ndo as produzidas nos ECS. Esse movimento
se evidéncia na narrativa de Jalber ao destacar que “a gente aprendeu muito a se autoavaliar”
corroborando com os achados de Santos et al., (2019b).

O olhar estabelecido por Carla, Luiz e Jalber pela auséncia, evoca uma preocupacao
com sua atuacdo docente no exercicio da profissdo. Se a avaliacdo é peca central no percurso
formativo, tanto na educacdo bdasica como na formagdo profissional, a formacdo inicial, ao
negligenciar esse debate, ndo favorece a percepc¢ado da avaliagdo como pratica formativa que é
capaz de proporcionar um processo de ensino-aprendizagem qualificado, integral e atento as
especificidades dos alunos. Tais fatores permitem ao docente retroalimentar sua pratica no di-
alogo estreito com os discentes, rearranjando seus percursos formativos no mesmo momento
em que reorganiza as intencionalidades de suas intervencdes (SANTOS, 2005; SANTOS et al.,
2019b; VIEIRA, 2018; LANO, 2019).

Portanto, a auséncia desse debate coloca os discentes em estagio em rota de encontro
com uma avaliacdo que percebe somente os aspectos técnicos, com o intuito de mensurar as
aprendizagens, retornando, assim, ao paradigma da medida (ESTEBAN, 2001).

Entendemos que os ECS sdo disciplinas que buscam a articulacdo dos conhecimentos
apropriados na estrita relagdo com a atuacdo profissional. Entretanto, a decisdo em diluir o
debate sobre avaliacdo em diferentes disciplinas, por vezes de modo incidental, tem se mos-
trado insuficiente (SANTOS et al., 2019b; SANTOS; SOUZA; BARBOSA, 2013), sobretudo pela
natureza da pratica avaliativa do componente curricular Educacdo Fisica, que privilegia o fazer
com (CHARLQT, 2000) e que, por isso, precisa ampliar as experiéncias avaliativas por meio do
uso de diferentes praticas (SANTOS, 2005).

Como avaliei?

Nessa categoria de analise, agrupamos as narrativas que evidenciam a compreensao
dos professores sobre suas aprendizagens nos ECS a respeito da avaliacdo.

A professora Christianne, ao rememorar suas aprendizagens, destaca que

A gente cai muito nesse erro de querer avaliar mais no sentido
de nds, enquanto estava ministrando a aula, do que as
criangas, se eles estdo participando e se desenvolvendo. Ai, a
gente vai amadurecendo esse pensamento, vendo que ndo é
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s0 isso; eu acho que, desde o comeco, deveria ser comunicado
que é para a gente avaliar a crianga em si, o adolescente, o
jovem, se a gente estava contribuindo na formagao deles, seria
mais facil de escolher o instrumento avaliativo (NARRATIVA,
CHRISTIANNE, 2020).

Ja Felipe estabelece um olhar retrospectivo sobre sua atuagao nos ECS.

Eu acredito que fui melhorando desde o primeiro estdgio
[educagdoinfantil] até o ultimo [ensino médio], e, agora, depois
de formado, eu fui evoluindo ainda mais meu pensamento
sobre avaliagdo, muitas das préticas avaliativas que eu [ja] fiz,
eu ndo fago hoje, ndo tem sentido para o meu trabalho hoje,
ficar s6 na observagdo e tal (NARRATIVA, Z, 2020).

A professora Izabella retoma uma outra dimensdo da avaliacdo, que é a retroalimenta-
¢do da pratica docente:

Hoje, depois de tudo que vivi no estégio, além de avaliar minha
aula, eu penso que é super importante pegar e dar o feedback
para os alunos, ver se eles estdo [se] desenvolvendo, se estdo
ganhando repertério motor, se eu t6 contribuindo nesse
sentido. E a avaliacdo formativa, né! E que me ajuda também,
né? Para melhorar a aula do dia seguinte, isso eu aprendi no
estagio, de certa forma (NARRATIVA, IZABELLA, 2020).

As narrativas apresentadas permitem perceber que os participantes da pesquisa, em-
bora reconhegam as tensdes existentes no processo de formacao inicial em relagdo a pratica
avaliativa, conseguem fazer uma leitura positiva (CHARLOT, 2000) daquilo que passou. Tanto
pela criagdo dos habitus docentes (NOVOA, 2009), que se acumula a medida que as regéncias
vdo somando-se, passando a compor o capital de praticas pedagdgicas mobilizadas no fazer
didrio do professor, como pelo reconhecimento da necessidade de centralizar sua avaliagao
nas aprendizagens, como fator formativo capaz de qualificar, também, a dimensdo do ensino.

Todavia, é importante destacar que ndo se trata de criar um arcabougo de praticas
avaliativas e encaixa-las conforme as tensdes do cotidiano escolar se apresentam, mas de
construir uma compreensao epistemoldgica das praticas avaliativas, e como elas se relacionam
dentro de um intricado processo de aprendizagem.

Concordamos com Santos et al. (2019), ao afirmar que é necessdrio inventariar praticas
avaliativas que tenham por premissa seu compromisso com a aprendizagem, especialmente
a formativa, uma vez que as ferramentas historicamente produzidas no cotidiano escolar se
articulam ao aspecto da medida, deixando de lado a possibilidade de dar protagonismo aos
alunos em seus processos formativos.

Para que esse movimento ocorra, é necessario que os ECS invistam em agles especifi-
cas que ampliem o entendimento tedrico-pratico sobre avaliagdo na educagao fisica escolar,
fazendo uso de diferentes praticas (VIEIRA, 2018; LANO, 2019), especialmente aquelas para
aprendizagem (HARLNE, 2013), que evidenciem aquilo que o aluno faz com o que aprendem
em educagao fisica.

Esse movimento permitira que os discentes em estdgio analisem seu desempenho, indo
além da mera reproducdo de saberes-fazeres no cotidiano escolar e rompendo com os ECS que
privilegiam a pratica a partir de atividades estanques, sem a devida articulagdao e acompanha-
mento do professor orientador e do supervisor.

Ndo avangar em dire¢do a essa racionalidade na formagao inicial, especialmente em
educacdo fisica, é reduzir as praticas e a¢bes avaliativas a aplicagdo de instrumentos com a
Unica finalidade de atribuir conceitos e notas, desarticulados da sua a¢do formativa, tanto para
os discentes em estagio como para os alunos da educagdo basica (HOFFMANN, 2001).

O proprio sistema de feedback mobilizado por lzabella em sua narrativa, o qual é ex-
plorado no Brasil, a partir dos autores que utilizam uma base tedrica francéfona ou anglo-saxa
(STIG, 2016), reforca nossa argumentagdo. A professora, ao analisar o seu passado na compa-
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ra¢do com aquilo que foi conquistado com o exercicio profissional, ressalta a necessidade de
olhar para os alunos para compreender os desafios da aprendizagem e como construir, conjun-
tamente, caminhos para o seu enfrentamento.

A narrativa de Felipe também destaca a prépria sele¢do da pratica avaliativa e como ela
é importante para a compreensao daquilo que se ensinou. Ao sinalizar que “[...] muitas das
praticas avaliativas que eu fiz, eu ndo fago hoje, ndo tém sentido para o meu trabalho hoje,
ficar sé na observagdo [...]” compreende-se as experiéncias vivenciadas nos ECS.

Barcelos (2020), em pesquisa realizada no municipio de Miracema do Tocantins/TO,
salientou que ha uma prevaléncia de praticas avaliativas, as quais focam na dimensdo com-
portamental em detrimento das aprendizagens nas aulas de educagao fisica. Essas a¢Ges sdao
acompanhadas pela necessidade de os professores manterem os alunos participando das in-
tervengdes, mesmo que isso signifique a ndo compreensdo conceitual daquilo que se aprende.

Ao destacar o que nao é mais objeto de sua pratica docente, Felipe traz a tona o debate
sobre as praticas avaliativas vivenciadas. Na leitura da fonte, compreendemos que a principal
acdo desenvolvida durante os ECS era a observagdo. E importante ressaltar que n3o estamos
dizendo que esse recurso avaliativo ndo seja valido, porém, quando utilizado sem critérios defi-
nidos sobre o que se quer analisar/identificar, pouco é aproveitado como fonte de registro das
aprendizagens ou informagdes necessarias para retroalimentar a pratica docente, ocasionando
uma sobreposi¢do das aprendizagens comportamentais em detrimento das manifestadas por
meio de saberes-objetos e de dominio.

Em outra narrativa, Christianne explora melhor a observagao, ao destacar que “[...] pra-
ticamente, era s6 observac¢do, né! Tinha que observar no comego, mas depois tudo se torna-
va observagdo, nenhum professor corrigiu isso nos planos de aulas ou nas OTP,®”. A narrativa
chama a atencgdo para a importancia da mediagdo nos ECS dos professores orientadores e dos
supervisores. A auséncia do feedback sobre os escritos a fez entender que estava realizando
algo que estivesse na diregdo certa em relagdo ao seu desenvolvimento docente, entretanto,
ao estabelecer um olhar critico, identificou a necessidade maior de retorno sobre suas praticas.

Novoa (2009; 2017), ao falar do habitus docente e de sua constituicdo na formagao
inicial, salienta a necessidade de esses agentes condutores do percurso formativo serem pro-
tagonistas na articulagdo entre os saberes produzidos pelas diferentes disciplinas curriculares
da formacdo inicial, assim como os saberes produzidos/vivenciados na atuagdo profissional.®

O autor salienta a necessidade de, no contexto da pratica profissional vivenciada nos
ECS, identificar os problemas existentes nas situa¢des de fracasso escolar para, a partir da pro-
blematiza¢do a luz da andlise tedrica, buscar solugdo para os desafios, mobilizando metodolo-
gias e avaliagGes que permitam aos discentes em estagio enriquecerem suas praticas docentes.

Novoa (2009, p. 5) complementa sua andlise ao destacar

[...] aimportancia de conceber a formacgdo de professores num
contexto de responsabilidade profissional, sugerindo uma
atencdo constante a necessidade de mudancas nas rotinas de
trabalho, pessoais, coletivas ou organizacionais. A inovagdo é
um elemento central do préprio processo de formacao.

Assim, o cuidado com o acompanhamento e desenvolvimento dos saberes docentes
durante os ECS, especialmente no que tange ao processo avaliativo, precisou englobar as a¢bes
dos discentes em estagio, sobretudo aqueles responsaveis por conduzir esse processo (profes-
sores orientadores e supervisor). Esse aspecto torna-se imprescindivel na formagdo de profes-
sores, em nosso caso, em especial, com formagdo em educacao fisica, que mobiliza contetdos
inscritos corporalmente (SCHNEIDER; BUENO, 2005) para compartilhar suas aprendizagens e,
por isso, necessitam do fortalecimento e da producdo de praticas avaliativas que permitam aos
professores e alunos identificar suas conquistas, necessidades e avancos, ou seja, identificar

8 Orientagdo do Trabalho Pedagdgico.

9 O artigo de Santos, Souza e Barbosa (2013) chega a uma conclusdo semelhante, ao tomar como objeto a
avaliacdo da aprendizagem nos estagios curriculares supervisionados em educagdo fisica da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia.
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suas aprendizagens e aquilo que eles fazem com elas (SANTOS et al., 2019; LANO; 2019. VIEIRA,
2018; BARCELOS, 2020).

““Nés aprendemos a nos avaliar e nao a avaliar os alunos”

Até o momento, analisamos diferentes aspectos relacionados a avaliagdo, que sdo te-
cidos nas narrativas a partir do amadurecimento profissional, especialmente relacionado a
pratica avaliativa. Para compreendermos o sentido da avaliagdo nos ECS, a partir do olhar re-
trospectivo dos participantes da pesquisa (LIRA; PASSEGGI, 2021), produzimos essa categoria
de analise com o objetivo de discutir como eles analisam a forma como utilizavam a avaliagao
em seus ECS.

Nossas fontes sinalizam a presenga de uma agdo autoavaliativa, focalizada na dimen-
s30 do ensino, como sendo a principal fun¢do da avaliagdo nos ECS. E importante destacar que
a avaliagdo do processo de ensino constitui uma das a¢des fundamentais nos ECS, permitindo
que o discente em estagio perceba seus avan¢os na articulacdo dos saberes docentes e da
experiéncia construida ao longo do curso (SANTOS; SOUZA; BARBOSA, 2013). Contudo, nao
se pode abandonar a relagdo ética e profissional estabelecida com as criangas das institui¢oes
atendidas, que estdo, também, em processo formativo e precisam ter seus direitos de apren-
dizagem garantidos.

E nesse bojo que se concretiza a narrativa de Felipe:

A gente aprendeu muito a se autoavaliar, a avaliar nossas aulas,
como noés faziamos a regéncia, mas ndo aprendemos como
avaliar os alunos. A gente tentava, da nossa forma, avaliar essa
parte, porém a gente sabe que ndo acontecia. Aprendemos a
nos autoavaliar, avaliar as nossas regéncias e as regéncias dos
colegas, sobretudo na educagdo infantil, porém sobre avaliar
o0 aluno pouco tivemos contribuicdo e respaldo tedrico para
fazermos esse tipo de avaliagdo. (NARRATIVA, FELIPE, 2020).

Jalber, ao analisar seu periodo como discente em estagio, destacou que sua preocupa-
¢do estava localizada em finalizar o percurso formativo do ECS.

Quando comega o estagio, a gente ta muito focado em
alcancar o final dele e ser aprovado, porque pra gente é um
tabu na hora que ta nos primeiros estagios, geralmente eram
os estagios que aconteciam as OTP’s, e a gente caia muito no
erro de querer avaliar mais as nossas aulas do que a crianga
em si (NARRATIVA, JALBER, 2020).

Carla trouxe a tona o tensionamento ocasionado pela progressao dos ECS, e como eles
impactaram na sua producdo de praticas avaliativas.

As reuniGes de estagio eram entre a gente e as professoras
responsaveis, e se ndo tivesse esse momento de orientagdo
ndo tinha essa discussdo [sobre avaliacdo], tanto que
quando parou de ter orientagdo para ter um momento
mais flexibilizado, porque estdvamos mais amadurecidos,
isso no terceiro estdgio, 0 mais importante era 0 momento
que vocé discute a avaliagdo das suas aulas, do grupo todo,
vocé observa, voceé fala sobre as aulas dos colegas, sobre os
materiais,’® que ndo tinham na escola®’. Vocé leva a visdo do

10 Calderano (2012) destaca que a forma como os ECS tem ocorrido nos cotidianos escolares suscita a emergéncia
de maior articulagdo entre a universidade e escola na busca conjunta das solugdes para os problemas existentes,
sejam eles estruturais e/ou falta de materiais especificos para o desenvolvimento das intervengdes. Esse
movimento pode reverter o grau de dependéncia entre as institui¢des, especialmente em relagdo ao uso dos
materiais de suporte pedagdgico.

11 Carvalho, Barcelos e Martins (2020) destacam que a caréncia de materiais didatico-pedagdgicos nas institui¢des
educacionais no Municipio de Miranorte/TO, que também se configuram como um dos locais de desenvolvimento
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colega para sua aula, € muito importante, porque era isso
que ajuda a gente a avaliar, mas ainda assim, sempre estava
faltando algo (NARRATIVA, CARLA, 2020).

As narrativas trazem como ponto comum a compreensdo de uma lacuna formativa em
relacdo a necessidade de ampliar e experimentar outras praticas avaliativas no cotidiano es-
colar dos ECS. Esse movimento reforga a critica realizada por Hoffman (2001). A pesquisadora
observou a auséncia de reflexdo sobre a utilizacdo das praticas avaliativas entre docentes que
atuam na educacdo bdsica, criando um contexto onde elas sdo mobilizadas de acordo com cri-
térios estabelecidos, mas que, de certo modo, guardam relacdo com o paradigma da medida.

Nesse sentido, concordamos com Santos e Maximiano (2013) que discutiram a maneira
como as experiéncias formativas, especialmente as relacionadas a avaliacdo no contexto da
formacado inicial, permitem a compreensao dos diferentes usos que as praticas avaliativas po-
dem contribuir para o enriquecimento das aprendizagens na sua articulagdo com os saberes
escolares (CHARLOT, 2000). Dessa forma, as praticas avaliativas deixam de ser instancia de
controle e passam a ser agentes condutores do percurso formativo (LANO, 2019).

Bondia (2002) sinaliza que a experiéncia é tudo aquilo que nos marca e transforma a
nossa forma de compreender os espagos que compartilhamos com outras pessoas. Essa pers-
pectiva, localizada nas praticas docentes, coloca em evidéncia a mudanca de postura, de a¢Ges
cotidianas e de modo de entender aquilo que nos cerca. Nesse sentido, flexionamos o enten-
dimento do autor com o intuito de fazer uma leitura positiva (CHARLOT, 2000) para destacar
que, a medida que Jalber, Felipe e Carla foram analisando suas memdrias (LIRA; PASSEGGI,
2021), estabeleceram uma critica a sua formacao, sinalizando uma possivel transformacgado de
suas acdes a posteriori.

A preocupacdo dos participantes denota a especificidade da avaliagdo para aprendi-
zagem no cotidiano das interven¢des em educacdo fisica (SANTOS, et al.,2019b; FROSSARD,
2015), especialmente se considerarmos

[..] que ndo had instrumentos avaliativos descontextualizados
das perspectivas pedagogicas que os fundamentam. Ou seja,
ndo é o instrumento que determina a sua concepgdo, mas a
concepgdo que lhe oferece suporte e orientaaintencionalidade
do avaliador. (SANTOS, et al., 2019, p. 295).

Sob essa perspectiva, os indicios postos pelas narrativas sinalizam a auséncia de uma
discussdo fundamentada sobre a teoria metodoldgica mobilizada nos ECS, produzindo, assim,
um movimento que atribuiu sentido as praticas avaliativas como algo estanque no processo
pedagdgico produzido no cotidiano escolar, sem a devida vinculagdo com uma concepgdo ava-
liativa que lhe dé suporte para sua produgdo no cotidiano das intervengdes realizadas nos ECS.

E sob esse viés que cabe se perguntar: como produzir uma intervenc¢do que qualifique
0 processo avaliativo no curso de formagao inicial de professores? Com a auséncia de discus-
sGes que deem suporte tedrico sobre os processos de aprendizagens e a sua relagdo com a
avaliacdo, relacionando esses aspectos com o intuito de qualificar as praticas pedagdgicas na
sua articulagdo com uma perspectiva de atuagdo profissional? (SANTOS, 2005) Nesse ponto,
destacamos a necessidade de se discutir as concepgdes avaliativas em circulagdo no campo
educacional, bem como a sua relagdo com a educacao fisica (VIEIRA, 2018; STIG, 2016) e, até
mesmo, das concepgbes em circulagdo no cenario internacional (LANO, 2019). Tais discussGes
objetivam municiar o professor em formagao com um debate atual, que contemple sua forma-
¢do tedrico-pratica sobre avaliagdo na educacdo fisica escolar.

Luiz et al., (2014) e Barcelos (2020) reforcam nosso entendimento, ao sinalizarem que
os professores atuantes na educac¢do bdsica se apropriam dos conhecimentos experienciados
na formagado inicial, para produzirem praticas avaliativas no cotidiano escolar. Entretanto, ob-
servamos que a avaliagdo na graduacao é diferente daquela realizada no cotidiano escolar, que
assume como objeto da avaliagdo os conteldos de ensino da educacdo fisica (esportes, lutas,
dangas, préticas corporais de aventura, ginasticas, jogos e brincadeiras), as habilidades e com-

dos ECS para os discentes da Universidade Federal do Tocantins, campus de Miracema.
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peténcias postas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e o projeto formativo
em execugao pelas politicas publicas do municipio de lotagdo do docente.

Consideragoes Finais

Com base nas narrativas dos seis professores com formagdo em educacao fisica, forma-
dos pela Universidade Federal do Tocantins, em 2020, objetivamos compreender os sentidos
atribuidos por eles nas experiéncias formativas sobre avaliagdo durante a formacdo inicial.
Nesse sentido, percebemos que suas memarias se encontravam vinculadas com as disciplinas
de ECS.

Dessa forma, apds analise de suas narrativas, produzimos trés categorias. Na primei-
ra, os professores destacaram sua compreensdo sobre a forma como aprenderam a avaliar
em educacdo fisica durante a formacdo inicial, destacando a necessidade de um didlogo mais
proximo ao contexto real de trabalho, ampliando, inclusive, os momentos de discussdo sobre
a tematica nas disciplinas curriculares.

Na segunda categoria, os docentes deram visibilidade em como avaliaram as criangas
em seus ECS na formacdo inicial. Nessa categoria, foi dada visibilidade aos sentidos atribuidos
por eles ao avango na elaboragdo de praticas avaliativas. Os docentes, ao realizarem um olhar
retrospectivo, analisaram suas experiéncias, destacando a forma como o conhecimento foi
construido de maneira acumulativa e ndo no didlogo com uma perspectiva de aprendizagem
qgue fundamentasse suas a¢des na escola.

Esse movimento corroborou para a criagao de habitus docentes (NOVOA, 2009), pois
suas aprendizagens nos ECS centralizavam-se mais nas experiéncias vivenciadas no cotidiano,
com as criangas e adolescentes, do que na andlise dessas experiéncias com os professores
orientadores e 0s supervisores.

Na terceira categoria, os professores estabeleceram um olhar de distanciamento de
suas vivéncias e problematizaram aquele momento formativo, destacando que, durante os
ECS, o foco da aprendizagem sobre avaliagdo esteve centralizado nas atividades de ensino.
Esse movimento permitiu aos docentes, na articulagdo com suas memdorias, projetar para suas
carreiras praticas avaliativas que considerem o binémio ensino-aprendizagem como partes in-
tegrantes do percurso formativo na educagdo bdsica, especialmente na educagao fisica escolar
— que mobiliza um conteudo que é materializado corporalmente (SCHNEIDER; BUENO, 2005).

Diante do exposto, chamamos a atengdo para a necessidade do fortalecimento do
debate sobre a avaliagdo para a aprendizagem na formagdo de professores, especialmente de
educacdo fisica, pela especificidade de seu conteudo de ensino. Isso demanda dos professores
apropriacdo de um corpus tedrico-pratico (SANTOS et al., 2019b) capaz de potencializar a com-
preensao sobre aquilo que o aluno faz com o que aprende.

Os desafios para as proximas pesquisas é a compreensao desse didlogo no cenario
estadual, analisando como as instituicdes de formacdo de professores no Estado do Tocantins,
regido Norte do Brasil, tém debatido o tema avaliagdo para aprendizagens em seus curriculos e
praticas pedagdgicas. Para tal, faz-se necessario o estabelecimento de parcerias entre institui-
¢Oes e pesquisadores da iniciativa privada e publica.
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