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Introdugao

Pensar na formacao inicial de professores é um desafio complexo, pois envolve nao ape-
nas as concepcbes de formacdo dos cursos de licenciatura, mas, a composicdo e a relagdo dos
saberes docentes considerados necessarios para o exercicio profissional. Dentre esses saberes,
destacam-se, por exemplo, os saberes curriculares, disciplinares, pedagdgicos, culturais e ex-
perienciais (GAUTHIER, 2006; PIMENTA; LIMA, 2012; TARDIF, 2012). Com efeito, compreende-
-se que a Universidade tem o compromisso institucional e social de oportunizar experiéncias
gue abranjam a complexidade da vida docente, apontando, dessa forma, para o papel do Es-
tagio Curricular Supervisionado (ECS) nesse processo. Afinal, esse componente nao deve con-
sistir simplesmente em uma espécie de “apéndice do curriculo”, mas, mais do que isso, deve
integrar o corpo de conhecimentos do curso de formacdo de professores, representando um
elo imprescindivel entre a formacdo académica e a formacao profissional docente (PIMENTA;
LIMA, 2012).

De acordo com a Lei que rege o Estagio, n? 11.788/2008, o ECS é requisito obrigatorio
para a aprovagdo e obtencdo de diploma, cuja carga horaria deve ser definida no projeto do
curso (BRASIL, 2008). Tal definigdo, por sua vez, deve ser consentanea com as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais dos Cursos de Graduagcdo em Educacdo Fisica, sob a Resolugdo n2 6, de
18 de dezembro de 2018. De modo efetivo, para além dessa obrigatoriedade institucional,
compreende-se que o ECS nos cursos de Licenciatura proporciona uma imersao na realidade
escolar tal como ela se apresenta cotidianamente. Nesse sentido, é importante considerar o
estdgio como um campo produtor de conhecimentos, o que, por sua vez, significa atribuir-lhe
um estatuto epistemoldgico proprio, superando, destarte, a visdo tradicional e limitada de que
o ECS consiste em uma atividade meramente pratica e instrumental (PIMENTA; LIMA, 2012).
De fato, nesse componente curricular, sdo experimentadas situacdes oriundas das intera¢es
ocorridas em campo, além de aspectos que compGem a organizacdo dos tempos e espagos
das instituicdes de Educagdo Basica, incluindo a etapa da Educacdo Infantil (EI) (ISSE; MOLINA
NETO, 2016).

Conforme exposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a organizagdo curricular
da El possui um conjunto definido de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, em con-
sonancia com seus eixos estruturantes da pratica pedagogica (interagdes ludicas e brincadei-
ras). Neste documento normativo, a El estd estruturada em cinco campos de experiéncias, a
saber: 1- o eu, o0 outro e o nds; 2- corpo, gestos e movimentos; 3- tragos, sons, cores e formas;
4- oralidade e escrita; 5- espagos, tempos, quantidades, relacGes e transformacGes (BRASIL,
2017).

Todavia, apesar da diversificada contribuicdo desta etapa da Educacgdo Basica no proces-
so formativo das criangas, as discussOes acerca do trabalho docente foram consideradas peri-
féricas no processo de formacao inicial em licenciatura (GATTI; BARRETO, 2009; KISHIMQOTO,
2005). Em decorréncia disso, a pratica pedagdgica na El vem sendo pautada nao raras vezes por
acoes desenvolvidas no Ensino Fundamental, ndo contemplando as especificidades curricula-
res e a rotina correlata as creches e as pré-escolas (KISHIMOTO, 2005).

Ora, tal como pontuado por Saydo (1999), é preciso ter presente que as criangas sao
produtoras de cultura, haja vista que, a partir da corporeidade, elas constroem meios para
interagirem socialmente e construirem suas identidades. Em contrapartida, cumpre-nos reco-
nhecer que o controle do movimento é um aspecto que pode ser observado nas instituicdes
escolares. Sintomaticamente, essa perspectiva implica em valores que promovem a énfase na
mecaniza¢do dos movimentos em prol de um processo civilizatério, de disciplinamento, que
acaba por promover a negagao do préprio corpo pela crianga (KUNZ, 2004).

No contexto especifico da formacdo inicial em Educagdo Fisica, por exemplo, tal pro-
blematica pode ser ainda mais alarmante, na medida em que, sob um ponto de vista legal,
ndo hd a obrigatoriedade da presenga de um profissional especifico desta drea em instituicGes
de El. Portanto, no cotidiano das creches e pré-escolas, as acoes pedagdgicas relacionadas ao
corpo e ao movimento sao mediadas por um(a) docente pedagogo(a), com formacao que difi-
cilmente conseguira abranger as particularidades da Educacgdo Fisica, tampouco as proposicoes
da BNCC.
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De acordo com Souza et al. (2019), se considerarmos o argumento de que o corpo das
criangas é o participe privilegiado das praticas pedagogicas de cuidado fisico e exploragao de
um amplo repertdrio de movimentos, desenvolvendo a consciéncia sobre o que é seguro e o
que pode ser um risco a sua integridade fisica, entdo é preciso reconhecer que a Educagdo Fi-
sica possui um grande potencial contributivo para efetivar as proposi¢ées supramencionadas.
Nessa conjuntura, compreende-se que estaria justificada a presenga do profissional com tal
formagdo no referido contexto formativo (MELLO et al., 2016).

Para além disso, Soares (2006) aponta que a temdtica da educagdo do corpo deveria
converter-se em mais problemas de investigagao académica na Educacdo Fisica. Oliveira (2006)
acrescenta que as compreensdes e valores expressos acerca do corpo das criangas e dos jo-
vens ainda foram pouco problematizadas pela historiografia deste campo, especialmente, no
contexto da transicdo de um modelo educacional doméstico para um institucionalizado, cuja
preocupacao central tem girado em torno das grandes reformas, em detrimento das relagdes
ocorridas no seio da escola pelos seus respectivos atores.

Para Vaz (2002), a educagdo do corpo na escola engloba agdes como habitos de higiene,
alimentacdo, ideais de beleza, principios de boas maneiras, comportamento, disciplinamento
das criangas e outras praticas de controle. Essas agdes contribuem para a formagao de corpos
“educados”. Outrossim, pode-se articular que o corpo carrega consigo marcas dos conflitos
ancorados entre os seus préprios desejos e a educagdo que lhe é direcionada. Com efeito, tais
conflitos podem ser comumente observados no cotidiano da El e precisam ser levados em con-
sideragdo no processo de formacgdo docente, em especial, no ECS (VAZ, 2018).

Diante desse cendrio, ressalta-se que o estdgio ndo tem sido um tema assiduo nas pes-
quisas do campo da Educacgdo Fisica, muito embora detenha representativo reconhecimento
no processo de formagdo de professores (ISSE; MOLINA NETO, 2016). Somado a isso, a au-
séncia do professor de Educagao Fisica na El potencializa a escassez de pesquisas que lancem
um olhar direcionado para a formagao docente nesse campo (BASEI, 2008). Ora, diante das
lacunas académicas correlatas as tematicas da educagdo do corpo e do ECS, o presente estudo
tem como objetivo compreender como a educagdo do corpo é abordada por estagidrios de
Educagdo Fisica na El.

Delineamentos metodologicos

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa documental, cuja analise de da-
dos delineou-se a partir de uma abordagem qualitativa, utilizando-se de aportes tedricos que
discutem aspectos socioculturais da infancia. Tal op¢do metodoldgica justifica-se pelo fato
de que a andlise documental pode fornecer evidéncias para uma maior compreensao acerca
do processo de maturacdo de conceitos, conhecimentos e praticas dos individuos ou grupos
(CELLARD, 2008). A abordagem qualitativa, por sua vez, indica que ndo pretendemos quantifi-
car os dados, numa busca por uma representatividade numérica, mas, compreendé-los dentro
de um universo de significados, motivos, aspiracGes, crencas, etc (MINAYO, 2001).

Desse modo, recorremos a analise de conteudo como técnica para organizar e descrever
os dados, langando mdo de procedimentos sistematicos que permitem a inferéncia de conhe-
cimentos relativos as condi¢des de producdo do contetdo investigado, incluindo a composicao
de trés etapas diferentes: 1) Pré analise; 2) Explora¢do do material; 3) Tratamento dos resulta-
dos (BARDIN, 2011).

Isto posto, foram analisados relatdrios finais de estagio, os quais consistem em docu-
mentos de cardter primario, elaborados por graduandos do Curso de Licenciatura em Educacdo
Fisica da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT),! cuja finalidade perpassa pelo
registro das suas experiéncias no contexto escolar. De maneira objetiva, tais relatérios cor-
respondem aos registros de campo dos estagiarios, fornecendo importantes pistas a respeito

1 Conforme a Lei N2 13.856, de 8 de julho de 2019, a UFNT foi criada por desmembramento de campus da
Fundagdo Universidade Federal do Tocantins (UFT), sendo constituida por campi nos municipios de Araguaina - TO,
Tocantindpolis - TO, Xambioa - TO e Guarai - TO. Além do curso de Educacdo Fisica, o Campus de Tocantindpolis
é composto por outros quatro cursos de graduacgdo, sado eles: Ciéncias Sociais, Educagdo do Campo, Pedagogia e
Direito.
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das percepc¢oes de professores em formacdo acerca da sua rotina de trabalho nos respectivos
contextos escolares, incluindo as suas percepg¢des a respeito das criangas e outros membros
da comunidade escolar.

Os relatdrios que compdem o material empirico da pesquisa foram produzidos pelos
discentes aprovados no referido componente curricular nos primeiros semestres letivos dos
anos de 2018, 2019, 2020 e 2021. Analisou-se, assim, um total de 72 relatérios, produzidos nos
anos de 2018 (15 relatérios), 2019 (18 relatdrios), 2020 (20 relatérios) e 2021 (19 relatérios).
Desse conjunto, 39 documentos sdo de autoria de estagidrias e 33, por sua vez, foram produ-
zidos por estagidrios. Ressalta-se que apenas os relatérios completos, contendo os didrios de
campo semanais, foram incluidos no acervo empirico do estudo. Os relatérios que ndo foram
aprovados e/ou que ndo obtiveram retorno em relagdo ao consentimento na participagdo da
pesquisa por parte dos autores ndo compuseram o universo analisado®. Outrossim, levando
em consideragao os periodos em que foram realizados os estdgios, a matriz de analise foi apre-
sentada em dois contextos, um anterior e outro durante a pandemia®.

Em suma, o aporte tedrico-metodoldgico ancorado nos estudos do corpo e da educagao
do corpo na infancia (FREITAS, 2020; RICHTER; VAZ, 2005), aliados a técnica da andlise de con-
teudo, permitiram a sistematizacdo das informagdes em seis categorias. Dentre elas, trés sao
correlatas ao periodo pré-pandémico (o “corpo cuidado”, o “corpo agitado” e o “corpo brin-
cante”); enquanto as outras trés sdo atinentes ao periodo pandémico (o “corpo descuidado”, o
“corpo midiatizado” e o “corpo ausente”).

Os registros foram organizados preliminarmente no formato de quadros, considerando
o periodo em que o estagio foi realizado e as respectivas categorias suscitadas. Assim, foram
priorizados os excertos que caracterizassem com maior clareza a diretriz analitica proposta em
cada categoria. Ressalva-se que, no processo de escolha, alguns elementos ndo foram consi-
derados, sob a justificativa de que o teor do assunto abordado ja teria sido contemplado em
outros aspectos destacados para a analise.

Registros e analises

Os registros da vida docente tém sido objeto de estudos no campo da Educacdo, sobre-
tudo, por proporcionarem um movimento de “acdo-reflexdo-a¢do” (MARTINS; FRANCA, 2020).
O curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFNT, oferta um total de quatro estagios, os
quais sdo fracionados em 4 semestres letivos, obedecendo-se a seguinte sequéncia: ECP | (El);
ECS Il (Ensino Fundamental de 12 ao 52 ano); ECS Il (Ensino Fundamental de 62 ao 92 ano); e
ECP IV (Ensino Médio). Para efeitos desse estudo, sera considerado somente o estagio relativo
a primeira etapa da Educacdo Basica, cuja producdo de relatérios finais pelos(as) estagiarios(as)
constitui uma das etapas avaliativas, na qual os discentes sdo estimulados a registrar suas vi-
véncias em campo, relatando suas percep¢des, duvidas e apontamentos gerais, compondo o
material que subsidiara o relatério final (UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS, 2018).

De acordo com Ostetto (2011, p. 22) o “[...] ato de registrar podera ajudar no exercicio
de desabituar-se [...] limpar os olhos, clarear a visdo.” Desse modo, mais que um documento
avaliativo, que faz parte dos tramites burocraticos de conclusdo do estdgio, os relatérios finais
explicitam a dimensao histdrica e reflexiva dos registros da pratica docente, guardando o vivi-
do, assegurando a capacidade criadora e inventiva do processo de formagdo, de maneira que
possa ser revisitado em outras oportunidades (MARTINS; FRANCA, 2020).

Em linhas gerais, os relatorios dos(as) estagidrios(as) referentes aos anos letivos de 2018
e 2019 denotam preocupacdes com suas formacgdes, abrangendo tanto os momentos de aula,
como as dificuldades no planejamento e na a¢do pedagdgica, quanto especificidades da con-
juntura local e da rotina da escola, além de nuances em relacdo a interacdo com as criancas e
com a comunidade escolar.

Destaca-se que, por conta das restri¢des sanitdrias* decorrentes da situacdo de pande-

2 De um universo de 94 relatérios aprovados (2018: 23; 2019: 20; 2020: 27; 2021: 24) foram excluidos da amostra
um total de 22 relatérios por ndo atenderem aos critérios elencados.

3 Ocasionada pela difusdo do virus SARS-CoV-2, o responsavel pela doenga COVID-19.

4 No dia 17 de margo de 2020, o Ministério da Educagdo emitiu a Portaria de N2 343, determinando a substituigdo
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mia do Novo Coronavirus - Covid — 19, as atividades de estdgio sofreram alteragGes em sua
dinamica, ndo havendo contato direto com as criangas no espago institucional. Desta forma,
durante o ano de 2020, as atividades foram realizadas remotamente; enquanto no ano de
2021, ocorreram de forma hibrida, privilegiando, majoritariamente, reuniGes de trabalho e
didlogos com o campo a distancia. Nesse interim, o didlogo com as instituicdes de educagao
infantil® aconteceu através das midias (por e-mail, redes sociais e/ou aplicativos para celular de
comunicagdo instantanea).

Considerando a educagdo do corpo como tematica central, realizou-se recortes nos re-
latorios analisados a partir de palavras-chaves que foram sendo identificadas com maior frequ-
éncia nos escritos, servindo também como base na composi¢do da matriz analitica proposta, a
saber: no primeiro momento, com enfoque nos estagios praticos e seus tensionamentos, con-
templando o recorte temporal de 2018 e 2019; por conseguinte, com énfase nos problemas da
cyber educagao, contemplando o recorte temporal de 2020 e 2021.

Registros de estagidrios em um periodo anterior a pandemia (2018 e
2019)

Em um formato tipico de organiza¢do do estdgio supervisionado, como ocorreu nos
anos de 2018 e 2019, os(as) estagiarios(as), ao iniciarem as visitas nas pré-escolas, dispuseram
de uma etapa inicial exclusiva para a “observa¢do”. Nessa ocasido, estes sujeitos foram orienta-
dos a observarem a rotina da instituicdo, a analisarem os documentos norteadores (incluindo
o Projeto Politico Pedagdgico da Pré-escola e o Plano de Ensino dos professores regentes), a
conversarem com representantes da gestdo, com o corpo docente e demais funciondrios(as),
e, em especial, a iniciarem um processo de aproximacdo e estabelecimento de vinculos com as
criangas. No ensejo, tiveram a oportunidade de compreenderem o funcionamento dos tempos
e espacos na El, incluindo as formas de interagdo que ocorrem entre criangas, bem como entre
as criangas e os adultos da instituicdo.

Ora, neste periodo de observagdo pode-se articular que o(a) estagidrio(a) comeca a
reconhecer-se clara e distintamente como um docente em formagdo e ndo apenas como um
discente de graduacgdo. Nos termos de Carvalho (2012, p.11), trata-se, portanto, do “[...] pro-
fissional interessado em detectar as condi¢des de ensino e ndo ensino; analisar as interagoes
construtivas e destrutivas entre professor e alunos; ver como o papel do professor interfere no
climadaaulal...]”.

Apds o periodo de observagao, os estagiarios foram convidados a participarem de forma
mais aproximada da rotina de uma turma especifica, etapa que é denominada de “coparticipa-
¢do”. Nesse momento, adentraram de maneira mais aguda na rotina pedagdgica da pré-escola
e comegaram a colaborar com o planejamento e a execugdo das aulas, a identificar as estraté-
gias adotadas pelo docente regente da turma, além de conhecer caracteristicas e peculiarida-
des das criangas.

Em seguida, ocorreu a etapa da “regéncia”, na qual assumiram a condigdo propriamente
dita de professores estagidrios e ministraram as aulas previamente planejadas, sob a supervi-
sdo de docentes regentes da instituicdo. Habitualmente, esse momento acaba sendo marcado
por duvidas, frustracdes e/ou angulstias em relagdo as aulas, visto que sdo os primeiros conta-
tos com a experiéncia docente no curso de graduagao, onde muitas das proje¢ées podem nao
ser correspondidas nas vivéncias propostas e/ou idealizadas.

Sintomaticamente, ressalta-se que os primeiros passos na condi¢do de professores po-
dem impactar diretamente na formacgdo da identidade profissional desses estagidrios, seja po-
sitiva ou negativamente, visto que a mesma também pode ser atravessada por uma espécie de
“choque com a realidade”, o que se aplica, por exemplo, tanto no campo de estagio, quanto no
primeiro ano da carreira docente (GARCIA, 1999).

Em todas essas etapas, registradas e apresentadas nos relatérios de estdgio, algumas

das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a pandemia.
5 Antes da pandemia, um total de 5 institui¢des de Educacdo Infantil receberam os estagiarios; durante o periodo
pandémico, porém, trés delas os aceitaram, a partir de um formato remoto ou hibrido.
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palavras-chave vieram a tona com maior proeminéncia nos escritos, com destaque para: o “cui-
dado” empreendido com as criangas nas aulas de estagio; a “agitagdo” das criangas na rotina
da pré-escola; e, por fim, o interesse do publico infantil pelo “brincar”. No quadro abaixo é pos-
sivel verificar as palavras-chave e a frequéncia em que foram apresentadas nos 33 relatérios
analisados, relativos aos anos de 2018 (15 relatérios) e 2019 (18 relatérios).

Quadro 1. Palavras-chave e suas frequéncias nos relatdrios de ECS em EI (2018 e 2019)

Frequéncia
Palavras-chave

2018 2019 Total
Cuidado, Cuidadoso(a) 12 09 21
Agitacdo, agitada(o), agitadas(os) 14 15 29
Brincar, brincadeira(s), brincam. 15 18 33

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Essas palavras-chave direcionaram nosso processo de analise das leituras sobre a edu-
cacdo do corpo forjada nas vivéncias de estagio. Outrossim, identificou-se que as impressoes
sublinhadas nos referidos escritos envolviam aspectos relacionados a formagdo ndo apenas
de habitos individuais, mas também de natureza social, expondo paradoxos e compreensdes
diversificadas sobre a relagdo “corpo, educagdo e infancia”.

a) O “corpo cuidado”

A partir da composi¢do de um breve itinerario histdrico acerca do conceito de infancia,
identifica-se que as criangas eram consideradas na Idade Média como seres que participavam
da vida social tal como os adultos (ARIES, 1981). Com o inicio da modernidade, a vida da crian-
¢a sofreu uma dissocia¢do da vida adulta, apropriando-se de alguns estatutos sociais, dentre os
quais, o uso do brinquedo. No século XVIII, considerada como “ser em formagdo”, a crianca era
“protegida” de experiéncias consideradas proprias dos adultos, tais como o sexo e a violéncia.
Essa ideia de prote¢do se deu no intuito de preservar o processo de construcdo do cidaddo do
futuro. Neste mesmo século, elas se tornam alvo de formas diferentes de controle disciplinar
e de cuidados médicos preventivos. J4 no século XIX, comecaram a ser percebidas como in-
dividuos que requerem cuidados e protecdo, incluindo o direito de uma educagao publica e
gratuita (BELLONI, 2009).

H4 de se considerar que as a¢des de cuidado promovidas na El abrangem habitos roti-
neiros que perpassam desde a higiene, a alimentacdo, a vestimenta, até praticas institucionais
de contingenciamento de gestos e/ou movimentos, castigos, etc. Isto posto, nessa categoria,
objetivou-se analisar como a ideia de cuidado, promovida historicamente a partir do conceito
moderno de infancia, é apresentada nas narrativas dos estagidrios. Nesse sentido, apresenta-
-se 0 Quadro 2, com relatos que contemplam a relagao de “cuidado” direcionado ao corpo das
criangas.
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Quadro 2. Registros de campo 2018 e 2019 relacionados ao “corpo cuidado”
Registros - 2018 Registros - 2019

“Nos planejamentos fui muito cuidadoso na hora | “[...] fiquei com medo de alguma crianca
de escolher as atividades pra que nao colocasse | machucar nas aulas com bola, por isso
nenhuma que fosse muito arriscada para os alu- | tive todo cuidado de diminuir a quantida-
nos [...]” (Relatério 4) de de alunos por atividade [...] ” (Relaté-
rio 11)

“Tive muito cuidado para organizar as aulas no
patio de fora para que elas ndo ficassem no meu | “Percebi que a escola tem todo um cui-
controle e fugisse da aula [...]” (Relatério 13) dado com as criancas porque alguns pais
ficam chateados se a crianga aparece com
algum machucado em casa [...] Cuidar de
filhos dos outros é muito complicado e
temos que ter muita atengdo [...]” (Rela-
torio 3)

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Em linhas gerais, os relatos denotam uma preocupacdo dos estagiarios com condutas
e/ou ac¢Bes pedagdgicas que expusessem as criangas ao “risco” ou a “machucados”. O contro-
le corporal, nesse contexto, reporta a nogdes culturais que impdem condutas ideais para as
criangas, imputando-lhes a limitagdo dos prdoprios movimentos, sob a justificativa de protegao.

Percebe-se que a nogdo de cuidado e protecdo é encontrada ainda na contemporanei-
dade, sendo que a crianga é posta em uma “redoma” simbdlica, onde Ihe é atribuida a ideia de
fragilidade. A educagdo do corpo, nesta perspectiva, contribui para os padroes de movimento
gue as criangas devem ter até a vida adulta. Essa educacdo é atribuida como uma protegao
contra as dores, os machucados, as frustragdes, dentre outras intercorréncias maléficas.

De acordo com Kunz (2004), os adultos pouco conhecem sobre o movimento na infan-
cia, com a excecdo dos conhecimentos fragmentados e particularizados para o ensino do gesto
esportivo no ambito escolar, clubes, dentre outros espacos nao formais. O autor compreende
gue, nesses contextos, reside uma falta de saber empirico, por parte dos professores, acerca
das perspectivas infantis em relacdo a plena experiéncia do “se-movimentar”.

Partindo desses pressupostos, no processo de formacdo docente, é necessario refletir
acerca de aspectos particulares da crianga em cada contexto social, como forma de melhor
entendé-las e, assim, propor intervengGes pedagdgicas mais sensiveis e condizentes as suas
demandas.

b) O “corpo agitado”

O corpo no universo infantil mostra-se um meio indispensavel na experimentacdo do
mundo e na produgdo de cultura. Pelo movimento, as criangas evidenciam formas diversas
de linguagem corporal, a revelia da permissividade adulta, construindo mecanismos de resis-
téncia, transgressdo e criacdo (ARENHART, 2012). Além disso, produzem mudltiplos sentidos e
significados manipulados pelo corpo, com o corpo e no corpo, em que o gesto torna-se um
objeto refracionario do cotidiano, apresentando o meio em que vive por meio do movimento.

Portanto, ao correrem, pularem, se esbarrarem, em uma aparente “bagunca”, atribuem
sentidos e significados anteriores as préprias a¢des, reinterpretados e reinventados na prépria
experiéncia infantil. Muitas dessas a¢des podem vir a ndo ser compreendidas pelos adultos,
gue partem de uma conduta infantil ideal, circunscrita por a¢des disciplinadoras. Para que
possamos refletir melhor sobre a nog¢do de corpos agitados, apresenta-se o Quadro 3, com os
relatos dos estagidrios.
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Quadro 3. Registros de campo 2018 e 2019 relacionados ao “corpo agitado”

Registros - 2018

Registros - 2019

“[...] as criangas normalmente sdo bem
agitadas e correm muito o tempo todo, o
que as vezes dificultava pra dar aula [...]”
(Relatorio 12)

“Durante as aulas a turma nao ficava quieta
ai sempre tentei acalmar e procurar ativi-
dades que chamassem a atencgdo e fizesse
com que ficassem menos agitadas [...]”
(Relatorio 9)

“Acho que a bagunca das criangas é muito
bom para o desenvolvimento delas, mas
também é um desafio pra gente [...] temos
pouca experiéncia em dar aula e com esse
tipo de aluno pequeno e agitado [...].” (Re-
latorio 17)

“O comportamento das criangas foi um
grande desafio porque a agitacdo delas me
fez pensar em outras possibilidades quando

a aula ndo dava ‘certo’ [...]" (Relatorio 4)

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

A agitacdo das criancgas foi abordada nos relatos de formas distintas, mas, quase que em
sua totalidade, coadunando entre si. Com a excecdo do relatdrio 17 de 2019, por exemplo, que
endossa a “bagunga” das criangas como algo “muito bom para o desenvolvimento delas”, os
demais escritos enfocam possiveis implicagGes ou consequéncias dessa agitagdo na composi-
¢do das aulas, dificultando ou fazendo com que elas ndo deem “certo”, isto é, que ndo atinjam
0 objetivo proposto. Ora, a busca por um contingenciamento dessa agitagao nas aulas nos
chamou a atengdo, uma vez que o controle corporal almejado remete a uma ideia de compor-
tamento padrdo, ndo reconhecendo, destarte, o processo natural e autoral das criangas.

Nesse bojo, Vaz (2018, p. 50), contribui com a discussdo acerca da educagdo do corpo na
escola, apontando que: “[...] faz parte do imagindrio educacional a ideia de que deve o corpo
ser educado, disciplinado, que ndo é para poupar esforcos no sentido de coloca-lo ‘na linha’, na
retiddo dos bons costumes, do autocontrole.” Nesse sentido, praticas pedagdgicas que buscam
tornar as criangas “menos agitadas” compdem parte da organizacdo dos tempos e espacos do
cotidiano escolar.

Nao obstante, apesar da vigilancia do ordenamento temporal e espacial [dentro ou fora
de sala de aula], voltados para o controle corporal e disciplinar (FOUCAULT, 2007), é preci-
so reconhecer que as criangas sdo sujeitos perfeitamente capazes de encontrar brechas para
transgredirem a ordem institucional, em prol de novas experiéncias. Dessa forma, imergir no
cotidiano infantil, parece ser um caminho imprescindivel para os referidos docentes em for-
macao, sobretudo, para o delineamento de estratégias pedagdgicas mais sensiveis, que privi-
legiem ndo apenas “padroes” de comportamento, mas, conforme assinalado outrora, a sua
construcao autoral.

c) O “corpo brincante”

As culturas infantis sdo manifestadas de formas variadas, sendo uma delas a brincadei-
ra. Enquanto possibilidade de acdo social, as brincadeiras fazem parte do processo de sociali-
zacao infantil. Como praticas corporais, sdo circunscritas por sentidos e significados produzidos
historicamente, que apontam tragcos e modos de vida das sociedades, bem como elementos
que fundamentam as relagdes cotidianas.

De acordo com Brougere (2004, p. 102), “[...] a brincadeira é um espaco social, uma vez
gue ndo é criada espontaneamente, mas em consequéncia de uma aprendizagem social [...]".
Considera, ainda, que a brincadeira possui caracteristicas paradoxais, podendo assumir tanto
elementos de conformismo social, quanto de inventividade, curiosidade e criatividade.

Entende-se que a relacdo entre educagdo do corpo na infancia e as brincadeiras, parte
de concepgbes que reconhecem o corpo como nosso primeiro e mais versatil brinquedo (AL-
VES; SOMMERHALDER, 2006) e como vetor semantico (LE BRETON, 2006). No jogo entre o ima-
gindrio e a realidade das criangas, novas finalidades sdo construidas em torno dos movimentos
do corpo como brincadeira. Pode-se depreender, entdo, que as criangas, nos momentos em
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que brincam, vao descobrindo novas formas de lidar com o préprio corpo.

No que se diz respeito ao contexto escolar, compreende-se que é o local onde boa parte
da cultura ludica das criangas é delineada. Além de compor o repertdrio de praticas corporais
infantis, as brincadeiras fazem parte dos saberes/conhecimentos que devem compor a rotina
da El. Desta forma, no quadro 4 apresenta-se registros dos sujeitos acerca do corpo brincante.

Quadro 4. Registros de campo 2018 e 2019 relacionados ao “corpo brincante”
Registros - 2018 Registros - 2019

“Foi muito emocionante perceber o quanto as | “Impressionante como as criangas brin-
criangas adoram brincar [...] Em alguns momen- | cam o tempo todo [...] As vezes planejava
tos lembrei da minha infancia na escolinha que | uma brincadeiras e inventavam outra em
fiz o jardim.” (Relatdrio 12) cima e acabava que dava tudo certo no
meio dessa confusdo.” (Relatdrio 13)
“Desde o comecgo percebi que as brincadeiras
sdo muito importantes na educacdo infantil [...] | “[...] em varias situacdes vi que a brinca-
Pelas brincadeiras os alunos aprendem tudo, até | deira faz parte da rotina de varias formas,
como ter higiene, se comportar na fila etc.” (Re- | como no momento de integracdo delas
latdrio 7) mais livres e nos projetos da escola [...]
Percebi que tanto esse momento mais
‘livre’, quanto o mais ‘ensinado’ é muito
bom para o desenvolvimento fisico, mas
também psicoldgico.” (Relatério 1)

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

O interesse das criangas pelas brincadeiras foi o ponto com o maior nimero de frequ-
éncia de relatdrios analisados referente aos anos de 2018 e 2019. Em um dos relatos, perce-
beu-se uma preocupacdo com a ludicidade sob uma perspectiva mais “livre”, reportando as
memodrias infantis, recorrendo a dimensao historica e sociocultural do brincar. Por outro lado,
os demais registros apontam também para uma perspectiva utilitarista, sublinhando uma fina-
lidade ou intencionalidade pedagdgica, em que o brincar serviria para ensinar conhecimentos
e/ou conteudos externos a propria brincadeira.

Com efeito, é importante ter presente que o brincar, como qualquer outra ativida-
de humana, é uma acdo aprendida. Portanto, observar e registrar as brincadeiras esponta-
neas das criancas pode ser uma forma de ressignificar a pratica docente (WAJSKOP, 1995).
Nesse sentido, destaca-se que docentes em formagdo devem considerar as contribui¢cdes das
atividades lidicas para o desenvolvimento das criancas (ARAUJO; NOBRE, 2021). De todo modo,
as brincadeiras na El precisam ser mediadas de forma consciente, dialogando com os sujeitos
gue brincam e promovendo um ambiente que dé vazao para a liberdade e a criatividade.

Registros de estagidrios em um periodo durante a pandemia (2020 e
2021)

Como j4 foi relatado anteriormente, a organizacdo do estagio supervisionado nos anos
de 2020 e 2021 ocorreram em um formato diferente do habitual, em virtude do cumprimento
as normas sanitarias locais. Desse modo, as etapas de observagdo, coparticipagdo e regéncia
no campo nao se distinguiram, ocorrendo concomitantemente em varios momentos ao longo
dos semestres letivos. Os momentos correspondentes a “observacdo”, por exemplo, foram re-
alizados a partir da analise de documentos, fotografias e videos disponibilizados digitalmente
pelos(as) gestores(as) e professores(as) das pré-escolas.

Com a auséncia fisica das criangas, os momentos de “coparticipa¢do”, por sua vez, se
deram a partir do suporte as demandas cotidianas da instituicdo concedente, que variavam em
conformidade com cada realidade. Ja a “regéncia”, ocorreu a partir do planejamento, constru-
¢do e avaliacdo de materiais diddticos impressos, denominados de “portfélios” na rede munici-
pal de Educacdo, entregues quinzenalmente aos responsaveis das criangas, além de videos ins-



Humanidades
’Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.65

trutivos relacionados a esses materiais, produzidos conjuntamente com os(as) professores(as)
regentes.

Os materiais produzidos pelos(as) estagiarios(as), eram relacionados ao campo de ex-
periéncias “corpo, gestos e movimento” na El, abrangendo saberes relacionados ao campo
da Educacdo Fisica. As orientagOes referentes as particularidades dos documentos eram da-
das por cada pré-escola, diretamente aos estagiarios(as). De todo modo, apresentavam uma
estrutura padrao, composta pela seguinte sistematiza¢do: a) Um texto introdutdrio com um
tema central; b) Atividades sobre o tema proposto; c) Propostas de atividades com movimento
referente ao tema; d) Um espaco de feedback das criangas em relagdo ao entendimento do
tema, a partir de produgdes de desenhos, fotografias ou videos, sendo que esses dois Ultimos
poderiam ser disponibilizados digitalmente aos responsaveis, via aplicativo de comunica¢do
instantanea.

Ressalta-se, ainda, que as atividades correlacionadas eram planejadas didaticamente,
no intuito de promoverem didlogos diretamente com o texto inicial. Dessa forma, foram cons-
truidas através de jogos que envolvessem pinturas, quebra-cabegas, etc., recorrendo ao uni-
verso da ludicidade e criatividade na constru¢do do conhecimento. Ademais, as atividades com
movimento objetivavam alinhar os saberes que circulam na experiéncia infantil em torno das
tematicas, com as vivéncias corporais.

O processo de avaliacdo das praticas era realizado a partir da devolutiva dos materiais
impressos respondidos, bem como dos videos encaminhados. A centralidade dos relatdrios
perpassava pelas preocupagdes com o processo formativo, porém, durante o periodo da pan-
demia, foi dada uma énfase na exposi¢cdo de inquietagdes que afloraram nessa conjuntura,
sobretudo, em virtude da falta de contato presencial com o campo e, consequentemente, com
as criangas.

Todos esses procedimentos realizados nesse novo formato de estagio foram registrados
nos respectivos relatdrios, somados a andlises das vivéncias, abrangendo pontos positivos e
negativos. Desta forma, as palavras-chave que obtiveram maior fluxo e representatividade nos
escritos analisados foram: a falta de “cuidado” e/ou “interesse” dedicados as criangas por par-
te dos responsaveis no periodo da pandemia; o papel das “midias” no cotidiano infantil nessa
conjuntura; e, por Ultimo, a “auséncia” fisica das criangas na pré-escola. Apresenta-se, a seguir,
0 Quadro 5 com as palavras-chave e suas frequéncias nos 39 relatérios, correlatos aos anos de
2020 (20 relatérios) e 2021 (19 relatdrios).

Quadro 5. Palavras-chave e suas frequéncias nos relatérios de ECS em EI (2020 e 2021)

Frequéncia
Palavras-chave
2020 2021 Total
[FaItaNde] cuidado, interesse, acompanhamento, apoio, 17 15 32
atengdo
Midias, celular, videos, internet 18 15 33
Auséncia, falta (das criangas) 19 17 36

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

As palavras-chave mencionadas subsidiaram a interpreta¢do acerca das leituras de edu-
cacdo do corpo dos(as) estagidrios(as) frente as categorias sublinhadas. Percebeu-se, sob um
ponto de vista amplo, que os registros revelaram compreensées de um corpo “aprisionado”,
angustiado pelo distanciamento social e pelos efeitos da pandemia, e, sobretudo, receoso em
relacdo as diretrizes de uma formacgdo construida a partir de experiéncias sem o contato pre-
sencial, limitando a interacdo entre pares. Nesse sentido, alguns aspectos que ficaram em voga
nos escritos, trouxeram a tona ndo somente reflexdes acerca de uma educagdo do corpo na
El, mas em todo o cotidiano comunitario de tais sujeitos, cujas histérias de vida em um dado
contexto social e sanitario expuseram cicatrizes que marcaram ndo so as criangas e seus fami-
liares/responsaveis, mas toda comunidade escolar e académica.
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d) O “corpo descuidado”

Esta categoria problematiza os relatos dos estagiarios acerca da aparente “falta” de cui-
dado por parte dos familiares e/ou responséveis em relagdo as criangas, identificadas durante
as vivéncias remotas. Essas impressoes revelam algo que vai além dos préprios registros em
si, pois, sobreleva o lugar da crianga na rotina familiar e os impactos que a pandemia pode ter
causado na propria atengdo direcionada a esses sujeitos.

No bojo dessa discussdo, Sarti (2004, p. 17) considera o ambiente familiar como um “[...]
filtro através do qual se comega a ver e a significar o mundo. Esse processo que se inicia ao
nascer e estende-se ao longo de toda a vida, a partir dos diferentes lugares que se ocupa na fa-
milia.” Ademais, acrescenta-se que o nucleo familiar € composto por niveis hierarquicos, cujos
adultos assumem posi¢des de autoridade diante das criangas (VEIGA, 2004), repercutindo na
designagao de fungdes a serem desempenhadas por estes sujeitos, em especial, na sua relagao
com o tempo. Ou seja, entende-se que o tempo das criangas se distingue do tempo dos adultos
— organizado em prol da resolugdo de demandas cotidianas —, sendo a familia responsdavel por
geri-lo no cumprimento das tarefas, incluindo as escolares.

A vista disso, a perspectiva do adulto prepondera na organizacdo temporal da vida da
crianga, muitas vezes desprestigiando particularidades que marcam o universo infantil. Esse
cotidiano complexo do mundo adulto, inclui administrar o tempo de suas obrigagGes, mas tam-
bém cuidar da crianga, contribuindo para forjar a educagao do corpo desses sujeitos. Com base
nessas questdes, apresenta-se o Quadro 6, com discussdes acerca desse “corpo descuidado”,
conforme identificado durante os estagios.

Quadro 6. Registros de campo 2020 e 2021 relacionados ao “corpo descuidado”

Registros - 2020

Registros - 2021

“[...] Percebi que a falta de interesse
dos pais com a escola acabou atrapalhando a
aproximacdo com as criangas [...] As criancas
ficaram meio que soltas, afastadas da escola e
a gente meio perdido sem elas [...]"” (Relatdrio
13)

“[...] Acho que faltou um pouco de cui-
dado dos responsaveis das criangas nessa pan-
demia [...] Muitos ndo foram na escola pegar
os portfdlios e elas ficaram sem acompanha-
mento [...] Acho que a questdo do trabalho
dos pais também dificultou porque alguns
precisavam sair e nao tinham como acompa-
nhar [...] (Relatorio 4)

“[...] vérias atividades que foram en-
viadas pra casa, aparentemente voltaram res-
pondidas pelos responsaveis, isso me chamou
atencdo [...] Acho que o ensino remoto sem o
apoio dos pais ndo da certo com criangas [...]”
(Relatorio 12)

“Durante a pandemia percebi que mui-
tas criangas da cidade ndao tem ajuda com as
atividades da escola [...] No estagio deu pra
perceber [...] ou elas fazem as atividades sozi-
nhas ou ndo fazem [...] Soube de uma menina
desse mesmo jardim que na pandemia a avd
que cuidava dela enquanto os pais trabalham,
isso dificulta [...]” (Relatério 19)

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Considera-se que as avaliagOes realizadas pelos estagiarios foram balizadas pelo feed-

back das atividades encaminhadas para casa, muitas delas sem estar respondidas de forma
satisfatéria, sob o ponto de vista dos mesmos. Ora, apesar das atividades serem um parametro
de andlise acerca das criangas no periodo de vigor dos estagios, alguns aspectos devem ser
contrabalanceados, dentre eles, o impacto do isolamento e o do distanciamento social na ro-
tina familiar.

Com um vasto periodo sem o tempo-espago escolar, muitos dos pais e/ou responsaveis
se viram expostos a situagdes muito peculiares, como a de assumir o protagonismo na “ocupa-
¢do” do tempo das criangas na maior parte do dia, incluindo a participacdo de brincadeiras e
no auxilio de demandas escolares, com a realizacdo das atividades dos portfdlios. Destaca-se,
ainda, que em algumas situacées como a apontada no relatdrio 19 do ano de 2021, a fungdo
de cuidar e dar suporte para as criangas estava destinada aos avos, haja vista que nem todos
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0s pais tiveram condigGes de se manterem longe do trabalho, mesmo nos momentos mais
agravantes da pandemia.

Com isso, percebe-se que a experiéncia remota — advinda do referido contexto pandé-
mico — corresponde a uma circunstancia que poderia potencializar o almejado envolvimento
dos familiares e responsaveis no processo avaliativo na El. Entretanto, conforme as narrativas
dos alunos, por diferentes motivos, tal compartilhamento ndo foi plenamente correspondido,
colocando o processo de ensino-aprendizagem em segundo plano. Talvez, nesse interim, a
auséncia do tempo-espago escolar tenha atribuido um peso incompativel a pré-escola no co-
tidiano local, subvertendo, desta maneira, o papel da El nesta etapa de formagao dos sujeitos,
restringindo-se a mera ocupacgdo de tempo e de resolugdo de atividades.

Nesse quadro, recorre-se a Belloni (2009), quando a autora destaca que diante das mu-
dangas socioculturais que aconteceram no final do século XX, as relativas a infancia figuraram
entre as mais importantes. Elas incidiram na forma de ver a crianga, que deixou de ser uma
“promessa para o futuro” e passou a assumir um valor “em si”, no tempo presente. Desse
modo, o protagonismo da crianc¢a deve ser objeto de reflexdo para os docentes em formagao,
ndo como forma de pensd-la no futuro, mas como sujeito presente, que requer aten¢do no
agora. Nesse sentido, a ideia de cuidado deve ser ressignificada, abrangendo ndo sé a respon-
sabilidade da familia e das institui¢cdes escolares, mas, também da comunidade e o do poder
publico, contemplando uma agenda publica de assisténcia a infancia.

e) O “corpo midiatizado”

As midias estdo cada vez mais presentes no universo infantil, visto que os ambientes
virtuais apresentam conteldos que estimulam o desenvolvimento de linguagens e formas de
aprendizagem social. Nesse contexto, a cultura veiculada pelas midias, mais especificamente
pelos canais digitais na internet, possui papel exponencial nas compreensdes de corpo conce-
bidas pelas criangas e parece forjar o que Buckingham (2007) chama de “infancia midiatizada”.
Esse novo modelo de infancia prevé as criangas como ativas no manejo das novas tecnologias
e das midias.

No bojo da discussdo acerca da interatividade, Rivoltella (2008) chama a aten¢do para a
emergéncia de uma sociedade “multitela”. A base dessa sociedade é a multimedialidade, em
que o conhecimento advém de muitos suportes de acesso. Para o autor, as telas que temos
acesso no cotidiano revelam-nos multiplos espacos do ver, concebendo diversos significados
ao olhar. Seja em uma tela de um smartphone ou de uma TV, as informacdes sao dispostas sob
formatos diferenciados, mas, que atuam de forma interativa na formacao do sujeito produtor/
receptor. Com efeito, este processo reflete-se no campo da Educagdo, em que a crescente in-
terlocucdo com as midias impacta na formacdo docente.

De fato, durante a pandemia, as pré-escolas se viram desafiadas a avancar, de forma
abrupta, em relacdo ao uso das midias na rotina pedagogica institucional. Com isso, as dificul-
dades latentes dos(as) docentes foram potencializadas e se intercalaram com as demandas das
proprias criangas no cotidiano extraescolar, marcado por “excessos” ou por “falta” de acesso.
Isto posto, apresenta-se o quadro 7, com relatos correspondentes a categoria “corpo midiati-
zado”.
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Quadro 7. Registros de campo 2020 e 2021 relacionados ao “corpo midiatizado”

Registros - 2020

Registros - 2021

“A nossa Unica forma de contato
com as criancas foi a partir das atividades
impressas enviadas para casa e os videos
instrutivos que gravamos [...] As midias
acabaram sendo muito importantes no
estdgio e nos aproximou um pouquinho
delas [...]” (Relatorio 6)

“Tivemos dificuldade em receber
uma devolutiva das criangas nesse esta-
gio com a pandemia [...] Acho que muitas
criangas ja tem acesso a celular e internet,
nao para estudo mas para assistir Youtu-
be e isso é muito preocupante [...] o que

“Foi muito gratificante ver os videos das
criangas realizando as atividades que propo-
mos. Mesmo nao sendo presencial, a emogao
foi especial em ver o nosso planejamento na
pratica [...] Além de fazer as atividades algumas
comentaram sobre os contetdos.” (Relatorio 1)

“[...] ndo era o ideal, mas as aulas utili-
zando videos e outras formas foram fundamen-
tais para o estagio [...] acho que as tecnologias
depois da pandemia infelizmente vdo estar pre-
sentes na vida de todos nos [...] as criancas ja vi-
vem hoje em dia em celular, assistindo desenho,
jogando [...] isso tem deixado elas cada vez mais

dificultou um pouco o feedback das ativi- [ sedentarias.” (Relatério 18)
dades foi a dependéncia das respostas dos
pais [...]"” (Relatério 4)

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

As midias possuem uma caracteristica especial pelo fato de proporcionarem interativi-
dade. Esse contexto faz parte tanto do universo de consumo dos contelidos como em aspectos
relacionados a educacdo. Nos relatos observados, percebe-se duas diretrizes de reflexdo: a
primeira, com um olhar mais apologético as midias, entendendo que suas ferramentas e con-
teudos auxiliaram nas vivéncias do estagio e que elas tendem a somar tanto na pratica docente
na El, quanto na vida das criangas; ja a segunda, langca mao de um tom mais “apocaliptico”, su-
blinhando as dificuldades em obter devolutivas em relagdo as demandas do estagio por meio
das midias, bem como chamando atengdo para o amplo acesso das criangas a plataformas e/
ou conteudos on-line, além de seus efeitos na saude.

Outrossim, ndo deve se desconsiderar que as criangas possuem um jeito particular de
ressignificar os discursos midiaticos. A interpretacdo desses discursos estimula a aproxima-
¢do entre a realidade cotidiana e as narrativas ficticias, assumindo um papel de suporte e
de estimulo a imaginacdo (BARBOSA; GOMES, 2010). Com isso, a experiéncia com as midias
pode atuar na educagdo do corpo na infancia, ao passo que os contetdos acessados estimu-
lam pensamentos e atitudes das criancas, incluindo, as proprias interacdes entre pares. Nesse
contexto, ressalta-se que, em virtude da impossibilidade de controlar e avaliar quais midias sdo
consumidas pelas criangas, o sistema de corresponsabilidade entre familiares e escola deve ser
estreitado, de modo que os responsaveis possam avaliar o conteldo dos videos para além dos
indicados pelos docentes em estagio.

Diante desse cenario, Cortella (1995) nos adverte que é preciso reconhecer que as tec-
nologias e ferramentas mididticas tém um importante potencial para atuar como um meio
de aprendizagem no contexto educacional e, por isso, deve-se evitar uma espécie de “infor-
matofobia”. Entretanto, também é preciso ter cautela no trato desses recursos, evitando cair
em uma espécie de “informatolatria”, pois eles ndo sdo garantidores de uma educagdo de
qualidade. E preciso, pois, que os professores estejam capacitados para utiliza-los. Nesse sen-
tido, o autor nos adverte sobre a importancia de nos mantermos alertas para o risco da trans-
formacdo dos computadores em uma espécie de bezerro de ouro a ser adorado no contexto
educacional (CORTELLA, 1995).

Ndo obstante, a despeito da suspensdo das atividades letivas presenciais no periodo
pandémico, observa-se uma obrigatoriedade dos docentes de recorrerem aos computadores
e aos celulares para desenvolverem suas praticas pedagdgicas. Assim, o que foi designado
como ensino remoto de emergéncia, representou uma fase de transigdo em que os professores
[e, consequentemente, os estagidrios] acabaram se transformando praticamente em youtu-
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bers, com a gravac¢do de videoaulas, além de utilizar sistemas de videoconferéncia e demais
plataformas de aprendizagem (MOREIRA; HENRIQUES, BARROS, 2020). Sintomaticamente, no
contexto investigado, isso aplica-se a construgdo dos videos instrutivos e portfélios interativos.

De todo modo, na efervescéncia de se estabelecer interlocugdes entre as midias e a
educagdo nos Ultimos anos, é necessdrio avangarmos nas discussdes relacionadas a uma for-
macdo “para”, “com”, “sobre” e “pelas” midias, privilegiando os diversos olhares, abordagens
e finalidades.

f) O “corpo ausente”

A escola, como “espago praticado”, tanto fabrica os sujeitos que |3 estdo presentes,
guanto é fabricada por eles, em um jogo de mao dupla, no qual o cotidiano assume diversas
nuances. Certeau (1994) discute o conceito de “espago praticado”, distinguindo os significados
de “lugar” e “espaco”, sendo que o primeiro faz mencgdo a estabilidade e a configuragdo instan-
tanea de posigbes, enquanto o segundo é marcado pelo movimento e cruzamento de agoes e
desdobramentos. Para o autor, os espagos sao reinventados pelos praticantes do cotidiano, os
quais tém a capacidade de construirem novos sentidos.

Nesse cenario, os comportamentos desempenhados na escola pelas criangas sdo produ-
zidos e aprendidos nas relagGes entre pares e por meio de interveng¢des da instituicdo. Nesse
processo interativo sdo compartilhados significados e valores que nutrem o imaginario infantil
e, a0 mesmo tempo, modulam a formagdo docente. Outrossim, destaca-se que, como lugar
destinado ao publico infantil, a pré-escola é permeada de simbolos e rotinas alusivos as crian-
¢as. Decerto, a auséncia delas nos campos de estagio impactaram os rumos das experiéncias
dos(as) estagidrios(as). Foi justamente no contexto de tais auséncias, que emergiram os se-
guintes registros:

Quadro 8. Registros de campo 2020 e 2021 relacionados ao “corpo ausente”
Registros - 2020 Registros - 2021

“A falta fisica de alunos no estagio foi “A situacdo da pandemia evitou a pos-
muito triste e na minha visdo foi um pon- | sibilidade de aulas presencias com as criangas
to negativo [...] ndo faz sentido escola sem | e elas fizeram muita falta [...] Sempre imaginei
crianga, sem aquele fuzué, cheio de correria, | o frio da barriga de dar aula e comentei com
brincadeira, gritaria[...]” (Relatério 5) as professoras que fiquei decepcionada [...]
queria ver na pratica elas fazendo a aula que

“A auséncia de contato com as crian- | planejei [...]” (Relatdrio 11)
¢as em um estagio que é na Educacédo Infantil
deixou tudo meio confuso [...] Esperava ter a “[...] apesar da falta do contato com as
experiéncia de estar junto com elas e sentir | criangas, o retorno das atividades que envia-
a energia delas, mas a pandemia atrapalhou [ mos foi bem emocionante [...] sei que tudo

[...]” (Relatdrio 10) estd dificil mas tentamos aproximar delas
usando videos com as brincadeiras [...] (Rela-
torio 4)

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Os registros relacionados a auséncia das criancas nas vivéncias de estagio foram os que
obtiveram maior presenca nos relatérios analisados em 2020 e 2021. Tal fato acaba por retra-
tar a dimensdo do impacto da falta fisica destes sujeitos nas experiéncias relatadas. De todo
modo, os destaques pressupdem pontos subjacentes importantes acerca da educagdo do cor-
po, dentre os quais sublinha-se a caracterizacdo feita em relacdo as criancas como “agitadas”,
“cheias de energia”, demarcando suas “presencas”; além, da compreensdo de uma pratica do-
cente em El permeada de emocdes e afetos, em que o ser professor(a) depende diretamente
das interacdes realizadas com o(a) aluno(a).

Nesse enquadramento, Sacristan (2005, p.14) considera que “[...] a infancia construiu
em parte o aluno, e este construiu parcialmente a infancia.” Assim, ao assumir a figura de alu-
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nos nas instituicdes escolares, as criangas trazem a reboque uma série de condutas e fungdes
a serem desempenhadas, dentre elas, participar das aulas, realizar as demandas propostas
pelos(as) professores(as), etc. Esse conjunto de prescrigdes que normatizam a vida das crian-
¢as contribuiu no processo de institucionalizagdo da infancia.

Muito embora na Educagdo Infantil a fungdo de aluno ndo seja levada tanto a efeito,
em virtude de sua organizagao pedagogica distinta das outras etapas da educac¢do basica, o
papel da criang¢a constitui-se como fundamental na existéncia da prépria institui¢do. Ou seja, a
sua presenca na pré-escola atribui sentido a existéncia de todos que I3 estdo, incluindo os(as)
docentes. Desse modo, pensar na sua auséncia é pensar em um cotidiano institucional desfrag-
mentado e, conforme relatos anteriores: “sem sentido” ou “confuso”. De todo modo, compre-
ende-se que mesmo em uma situagdo atipica (a partir do formato remoto), a instituicdo nao
deixou de ter e cumprir as suas atribuicdes e responsabilidades. Outrossim, as criangas nao
deixaram de ser criangas e de terem seus direitos e necessidades.

Consideragoes Finais

O objetivo desta pesquisa foi compreender como a educacdo do corpo foi abordada por
estagiarios de Educacdo Fisica na etapa da El, a partir da analise dos seus respectivos relatorios
de campo. Para tanto, as diretrizes analiticas propostas levaram em consideracdo dois contex-
tos sociais e temporais diferentes: o primeiro, anterior a pandemia do COVID-19, nos anos de
2018 e 2019; o segundo, durante a pandemia, em 2020 e 2021. Em sintese, as categorias emer-
giram com base na frequéncia das palavras-chave utilizadas nos escritos dos referidos sujeitos,
sobrelevando aspectos referentes a conjuntura em que os estdgios estavam sendo ofertados,
sobretudo, no que se diz respeito as experiéncias presenciais e remotas com a pratica pedago-
gica em Educacdo Fisica na El.

No contexto anterior a pandemia, definiu-se a partir dos relatos, trés categorias: o “cor-
po cuidado”, o “corpo agitado” e o “corpo brincante”. Em linhas gerais, elas denotam uma
preocupacao a respeito da protegao dos corpos das criangas na rotina da pré-escola, dentre
outras coisas, em resposta a condutas corporais “agitadas”, ocorridas dentro e fora da sala de
aula. Nesse bojo, a brincadeira foi colocada como importante componente das culturas infan-
tis, proporcionando interagdes, mediando experiéncias e aprendizados.

Ja no que se refere a conjuntura durante a pandemia, emergiram as seguintes catego-
rias: o “corpo descuidado”, o “corpo midiatizado” e o “corpo ausente”. Nessas categorias foram
discutidas impressdes acerca da infancia, circunscritas por um contexto de distanciamento so-
cial e de ensino remoto. Desse modo, os sentidos construidos se reportavam a falta da devo-
lutiva das criancas referentes as atividades propostas no estagio, bem como da interlocu¢do
das midias no cotidiano, auxiliando ou ndo as demandas da instituicdo de educacdo infantil.
Ademais, as auséncias das criangas foram sublinhadas, revelando a importancia delas na rotina
docente e nas diretrizes formativas proporcionadas no ECS em El.

De forma sintomatica, percebeu-se perspectivas distintas de educa¢do do corpo nas ex-
periéncias dos estagiarios na El, mas que em dados momentos se coadunaram, especialmente,
em relagdo as leituras de infancia baseadas no cuidado e no controle do movimento. Infere-se
com isso, que, seja na presenga marcante das criangas na escola, seja em suas auséncias, o cor-
po infantil foi e continua sendo um importante objeto de interpretagdes, as quais, por vezes,
acabam por desconsider a capacidade inventiva desses sujeitos. Portanto, a discussdo da for-
macao inicial de docentes na El precisa ser prolematizada na drea da Educagao Fisica, buscando
contemplar saberes que abranjam o corpo e todas as suas nuances produzidas na escola.

Em contas finais, destaca-se que o professor em formacdo deve estar atento a ampliacdo
de possibilidades de sua pratica, uma vez que o contexto pandémico evidenciou a necessidade
do (re)conhecimento do “ser crianga” para além do espaco escolar, dando vazdo a um fazer
pedagdgico criativo e sensivel com a sua realidade contextual e com sua construcdo autoral.
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