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Introdugao

O presente artigo apresenta uma atualizacdo da pesquisa cientifica acerca do estagio
supervisionado na educacdo fisica a partir de Rodrigues (2007) com o objetivo de contribuir
na construcdo de referéncias sintonizadas com a formagdo omnilateral para a (re)organizacao
do estdgio supervisionado nos curriculos de formacdo de professores de educagdo fisica, e
Alves (2010) que teve o objetivo de colaborar no processo de reconceptualizagéo dos curricu-
los formacdo de professores de educacdo fisica, apresentando a pratica de ensino e o estagio
supervisionado como eixos articuladores da organizacdo curricular e essenciais mediadores da
formacdo docente, destacando mudancas conjunturais e na politica educacional atual e as me-
diagBes impostas pela legislacdo vigente: resolugdo n2 02/2019 (BRASIL, 2019), que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagdo Basica
e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica
(BNC-Formacdo) e a resolucdo n2 06/2018 (BRASIL, 2018) que instituiu as Diretrizes Curricula-
res Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica (DCNEF) e da outras providéncias.

No campo da formagdo de professores’, nos atemos a analisar o componente curricu-
lar estagio supervisionado, como disciplina obrigatéria das licenciaturas, e em particular da
graduacdo em educacdo fisica e aqui concebida como momento de aproximacgdo dos estudan-
tes com a realidade profissional, com observacdo, planejamento e intervengdo (regéncia) nos
campos de trabalho da educagao fisica.

Uma das problemdticas que vem persistindo, durante os ultimos 20 anos, pelo me-
nos, esta associada a questdo do rebaixamento da formacdo (do trabalhador, em geral, dos
professores, em particular, e dos professores de educacdo fisica, como expressao singular (RO-
DRIGUES, 2007, 2014); (ALVES, 2010; 2015); (MORCHBACHER; ALVES; RODRIGUES, 2020).

A pergunta orientadora desse trabalho, cuja resposta estamos construindo coletivamen-
te e por sucessivas aproximacoes: frente a politica educacional - em especial considerando a
BNC-Formacgdo e as DCNEF (BRASIL, 2018) - o estégio supervisionado nos cursos de formacao
de professores em educacao fisica podera se apresentar na perspectiva da omnilateralidade?

Reconhecemos que o estdgio supervisionado, numa perspectiva omnilateral, baseada
nos principios da ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacao),
na teoria do conhecimento materialista histdrico-dialética; na teoria pedagdgica historico-cri-
tica; na psicologia histérico-cultural e na abordagem critico-superadora, pode vir a objetivar-
-se como essencial mediador da formagdo docente, buscando superar, como indica Rodrigues
(2014) a separagdo entre as categorias formagdo e interveng¢do na formacdo inicial.

Contudo, nos deparamos, a partir da politica educacional vigente, com uma aproxima-
¢do as concepgdes de formagdo unilateral que atendem apenas uma dimensdo da formacgao
humana e formacdo de professores (neste caso, técnico-instrumental).

Apresentamos algumas problematicas que observamos? no campo tedrico-metodologi-
co que temos enfrentado de uma forma geral, na disciplina/componente curricular estagio: a)
a falta de uma relagdo mais organica entre os departamentos; b) a dificuldade dos alunos das
disciplinas (estagiarios) em realizar o planejamento, articulando a relagdo entre objetivos/ava-
liacdo e contetido/método; c) a dificuldade do dominio dos macro-conceitos da area (Esporte,
Saude, Lazer, Ginastica etc.); d) a compreensao mais aprofundada das abordagens de ensino da
educacdo fisica. Neste sentido, endossamos a compreensdo de Segundo Santos Junior (2005),
sobre a necessidade de desenvolvimento da docéncia sob a partir de trés eixos-chave:

O primeiro é o dominio dos Macro-conceitos da area
(Esporte, Saude, Lazer, Ginastica etc.); O segundo trata do
dominio dos fundamentos para o trato com o conhecimento
(Teoria do conhecimento X teoria da aprendizagem — como
0 conhecimento é construido e como se aprende); e o

1 Trata-se de reconhecer a docéncia e o trabalho educativo como identidades histdricas da educagdo fisica
independente do I6cus de atuagdo profissional.

2 As autoras do texto tem debatido tais questdes a partir de seus estudos e também das intervengdes como
docentes nas disciplinas de Estagio Supervisionado em suas instituicdes — UEFS desde 2004 (RODRIGUES) e UFPB
desde 2017 (ALVES).
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terceiro diz respeito ao dominio dos elementos especificos
da docéncia (Organizagdo do trabalho pedagdgico — teoria
pedagogica X metodologias especificas). Este tripé caso ndo
esteja articulado estardao comprometidas as possibilidades de
atuagdo dos futuros professores. (SANTOS JUNIOR, 2005, p.
130).

Para o desenvolvimento da problemdtica em debate, o texto foi organizado em trés
momentos, a primeira parte apresenta uma analise da conjuntura nacional e educacional bra-
sileira, com foco no campo da formacdo de professores e nas concep¢oes de estagio supervi-
sionado apresentados na politica de formacdo de professores de 2015 e 2019 e em particular
na educacao fisica. No segundo momento, destacamos a posi¢cdo em defesa da abordagem cri-
tico-superadora e de seus fundamentos como referéncia mais rica em determinagdes (KOPNIN,
1978; MARX, 2011) na educacao fisica. Ao final, realizamos uma sintese provisdria, conclusao,
acerca da concepcao de estagio supervisionado que estamos defendendo.

A unilateralidade na Forma¢ao em Educagao Fisica: o estagio

supervisionado como sintese de projetos em disputa

Partimos da compreensdo sobre a impossibilidade de debatermos a formacdo de pro-
fessores de educacdo fisica sem localizar a realidade em que ela se objetiva, e, infelizmente,
estamos vivendo um retrocesso inimaginavel no campo educacional pés golpe de 2016° pro-
ferido contra a Presidenta Dilma Rousseff e a consequente elei¢do do Governo Bolsonaro. Re-
conhecemos, portanto, que a BNC-Formagdo aprovada em 2019 e as DCNEF promulgadas em
2018, inserem-se neste contexto golpista e de retrocessos politico-sociais.

O corte na ciéncia e tecnologia de 92%* realizado em outubro do corrente ano pelo Go-
verno Bolsonaro foi uma agdo obscurantista que atingiu diretamente as universidades publicas
e toda a producdo cientifica do pais. A Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC)*
afirmou se tratar de uma “manobra sorrateira e sem qualquer justificativa aceitdvel” (SBPC,
2021, n.p):

A retencdo de recursos da ciéncia para o pagamento da divida
publica é ilegal. Ndo é possivel admitir que uma lei transitoria
comoalDOsejausadaparadescumprirumaLei Complementar,
aprovada com plena maioria da Camara dos Deputados e do
Senado Federal. Apelamos a todos os parlamentares que seja
dado um basta nos desvios de recursos da ciéncia brasileira.
O Brasil precisa de ciéncia, precisa de tecnologia, precisa de
inovacdo, precisa de educacdo. E é inaceitavel que os recursos
destinados para o setor sejam desviados para outras funcées,
arevelia da legislacdo (SBPC, 2021, n.p).

Também sofrem com o descaso intencional do governo Bolsonaro o campo especifico
dos projetos de formacdo de professores. O Programa Institucional de Bolsas de incentivo a Do-
céncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) entraram no segundo més (11/2021)
de atraso no pagamento de 60 mil bolsas®. Sem financiamento, o trabalho desenvolvido entre a
escola publica e a universidade foi interrompido, milhares de criancgas e jovens deixaram de ser
atendidos e os bolsistas - estudantes universitarios, que necessitam do pagamento das bolsas
para permanecer estudando - sofrem as consequéncias da negligéncia do Governo Bolsonaro

3 Reconhecemos como golpe pois ndo houve crime de responsabilidade que justificasse a abertura de um processo
de impeachment contra a entdo presidenta Dilma Rousseff.

4 Disponibilidade em: https://www.cartacapital.com.br/politica/congresso-aprova-corte-de-92-de-recursos-da-
ciencia/. Acesso em 29 nov. 2021.

5 Disponibilidade em: http://www.jornaldaciencia.org.br/entidades-se-manifestam-contra-manobra-sorrateira-
do-ministerio-da-economia-que-retira-recursos-do-cnpg/. Acesso em 29 nov. 2021.

6 Disponibilidade em: https://www.folhape.com.br/noticias/bolsas-em-atraso-devem-ser-pagas-com-maxima-
urgencia-diz-capes/205624/. Acesso em 29 nov. 2021.
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também na educagao, ciéncia e tecnologia.

Ao analisar a politica de formagdo de professores, Alves; Lavoura e Santos Junior (2020)
afirmam que as politicas de esvaziamento da formacdo de professores e o desmonte do ensino
publico superior integram uma totalidade conjuntural que se relaciona, no ambito mais geral,
com a crise estrutural do capital.

O conjunto das medidas politicas que vem configurando o
esvaziamento dos curriculos na formacdo de professores
e o desmonte do ensino publico superior faz parte da
totalidade da conjuntura nacional e internacional de intensos
retrocessos politico-econémicos, sociais e culturais em
meio a crise estrutural do capital, culminando com um
quadro generalizado de desmonte dos servigos publicos,
de privatizaces e de entreguismo do patrimonio nacional ao
rentismo e ao capital financeiro internacional. Estas medidas
relacionam-se diretamente como a forma com que o capital
se comporta para controlar esta crise - que incide, afeta,
atinge e reconfigura a formagdo humana, pois apresenta-se a
necessidade de configuragdo de uma nova forga de trabalho -
oquedizrespeito tanto a adaptagdo direta as necessidades
do setor produtivo quanto ao aprofundamento da alienacdo
e desorganizacdo da classe trabalhadora (ALVES; LAVOURA;
SANTOS JUNIOR, 2020, p. 555).

Consideramos essencial para a apresentacdo de uma analise da formacdo de professo-
res de educacdo fisica, compreender que a relagdo entre a crise estrutural do capital e a for-
mac¢do humana possibilita explicitar a base material de desenvolvimento das politicas educa-
cionais, ja que as mesmas tém como lastro politico-ideoldgico a subserviéncia e a manutencdo
do modo do capital produzir e reproduzir a vida, bem como a capacitacdo da forga de trabalho
necessaria a este modo de produgdo em crise estrutural.

Por isso, a formacdo humana, que na sua aparéncia se expressa como relacdo unica-
mente subjetiva, expbe suas determinagdes objetivas na medida em que se evidencia sua prin-
cipal mediagdo: as relagBes sociais de producdo. Marx e Engels (2007) esclarecem que a for-
macdo é produto da atividade humana real, realizada em determinadas relagGes de producdo
e precisa ser compreendida a partir destas mesmas rela¢des estabelecidas entre os homens,
seus trabalhos e suas condicGes de classe, que sdo as prdprias condigbes coletivas de desen-
volvimento humano. Ao localizarmos a concepcdo de estdgio supervisionado que se expressa
na BNC-Formagdo e nas DCNEF (BRASIL, 2018), o fazemos considerando, portanto, sua base
objetiva de desenvolvimento.

Tomamos referéncia para este debate a apresentacdo da concepcdo de estagio super-
visionado que se expressa nas duas resolucdes centrais para o desenvolvimento das reformas
dos cursos de graduacdo em educagéo fisica na atualidade: a BNC-Formacédo (BRASIL, 2019) e
as DCNEF (BRASIL, 2018). Selecionamos tais documentos por compreender, amparados pelos
estudos de Alves (2015) e Santos Junior (2005), que as Diretrizes Curriculares sdo essenciais
mediadoras da organizac¢do dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP’s) dos cursos, e estes, sdo
expressado tedrica da proposicdo formativa de cada instituicdo.

Destacamos que o prazo para adequacao dos cursos de formacdo de professores a BNC-
-Formacéo foi prorrogado para dezembro de 2022. Segundo o Parecer CNE/CP n2:10/2021,
“Dessa forma, o disposto no artigo 27 da Resolu¢do CNE/CP no 2/2019 passara a considerar 3
(trés) anos e ndo mais 2 (dois) anos, como prazo limite para a implantagdo das referidas Diretri-
zes” (BRASIL, 2021, p. 01). Esta prorrogacao se objetivou a partir da organizacdo e mobilizagdo
das entidades cientificas e representativas da area’ que vem defendendo a revogagdo da BNF-

7 Para acessar as entidades assinantes do documento “Contra a descaracterizagdo da formagdo dos professores —
Nota em defesa da Resolugdo 02/2015”, consultar: https://fnpe.com.br/contra-a-descaracterizacao-da-formacao-
dos-professores-nota-em-defesa-da-resolucao-02-2015/. Acesso em 29 nov. 2021.
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-Formacédo e retomada da Resolugdo n° 02/20158 (BRASIL, 2015), amplamente discutida na
area e que possibilitava a existéncia de:

[...] proposituras originais para superar a fragmentacdo da
formacdo por meio de sélidaformagdo tedrica einterdisciplinar,
unidade teoria-pratica, trabalho coletivo, compromisso social
e valorizagdo do profissional da educagdo, gestdo democrdtica,
dentre outros, afirmando o compromisso da universidade com
a sociedade (a partir da indissociabilidade ensino, pesquisa e
extensdo) (FNPE, 2019 n.p).

Em uma analise mais geral, afirmamos que a BNC-Formacdo se articula a ldgica da for-
macdo via competéncias e habilidades. Tal concepcdo formativa ndo é nova e apresenta como
base as pedagogias do “aprender a aprender” - uma vasta corrente pedagdgica que explicita,
em menor ou maior grau, o construtivismo como base pedagdgica e a unilateralidade como
concepgdo de formagdo humana. Destacamos conforme Duarte (2001), elementos estrutu-
rantes das pedagogias do “aprender a aprender”: 1) primazia do desenvolvimento bioldgico
frente aos processos de aprendizagem; 2) relativizacdo e desvalorizagdo da fungdo do profes-
sor no processo de ensino e aprendizagem; 3) dissolucdo da funcdo da escola na transmissdo
do conhecimento cientifico.

[...] as novas diretrizes para os cursos de formacgdo de
professores, denominada de BNC-Formagdo, carrega
em seu interior um conjunto de elementos que
desqualificam, descaracterizam e esvaziam os curriculos
e o processo formativo. Tais diretrizes configuram-se na
forma alienada e rebaixada pela qual, no interior do universo
ideoldgico neoliberal do capitalismo em sua fase imperialista,
busca-se aviltar as consciéncias e manipular as subjetividades
dos individuos com proposicGes pedagdgicas idealistas,
pragmatistas e reprodutivistas (ALVES; LAVOURA; SANTOS
JUNIOR; 2020, p.572).

Enfatizamos ainda que esta resolugdo viola a autonomia universitaria: a BNC-Formagao
é uma resolucdo altamente prescritiva e propositadamente articulada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). E apresenta ainda mais um agravante: excluiu conteldo importante presen-
te na resolugdo n° 02/2015 que versava sobre as diretrizes para a formacdo continuada e a ne-
cessidade de valorizacdo dos profissionais do magistério, ressaltamos que ndo ha como pensar
a qualificacdo da formacdo dos profissionais da educacdo sem debater formacdo continuada e
valorizagdo profissional.

A concepgdo de estagio supervisionado presente na BNC-Formagdo desenvolve-se a
partir da referéncia da epistemologia da pratica. Sua fundamentacdo ancora-se na mobilizacao
de saberes cotidianos assistematicos a partir de uma pratica reflexiva cuja funcao é agir para o
imediato em situacdes de experiéncia pratica, desta maneira objetivando-se um pragmatismo
pedagdgico.

A BNC-Formagdo em seu capitulo I, que trata “Da organizagao curricular dos Cursos Su-
periores para a Formagdo Docente” (BRASIL, 2019, p. 04), evidencia a base pragmatista orien-
tadora da concepcdo de estagio supervisionado:

Il - Reconhecimento de que a formagdo de professores
exige um conjunto de conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes, que estdo inerentemente alicergados
na pratica, a qual precisa ir muito além do momento
de estagio obrigatdrio, devendo estar presente, desde
o inicio do curso, tanto nos contetdos educacionais

8 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacgdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada.
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e pedagogicos quanto nos especificos da area do
conhecimento a ser ministrado (BRASIL, 2019, p. 04).

A referéncia da epistemologia da pratica nega, em ultima instancia, a prépria necessida-
de da existéncia do professor, do conhecimento cientifico, por isso a énfase esta em aprender
a aprender, no desenvolvimento de habilidades, valores e atitudes “inerentemente alicercadas
na pratica”.

No ambito destas habilidades é que se busca concretizar
todos os fundamentos e principios formativos ja sinalizados
ao longo do texto da BNC-Formagdo de Professores, tais
como: a centralidade da formacdo alicercada na pratica
e nas experiéncias de aprendizagem, o compromisso
com as chamadas metodologias inovadoras, projetos
interdisciplinares, flexibilizagdo curricular, construcdo de
itinerarios formativos e projetos de vida dos estudantes,
as matrizes de competéncias, a anadlise dos desafios da
vida cotidiana, desafios pedagdgicos encarados com base
em evidéncias, capacidade de resolucdo de problemas por
meio de solugles praticas, dentre outros (ALVES; LAVOURA;
SANTOS JUNIOR, 2020, p. 567-568)

Ainda consta no documento em debate um reducionismo simplista sobre campo de es-
tagio supervisionado e das proprias atividades pedagdgicas inerentes ao seu desenvolvimento.
De acordo com a BNC-Formacao a “centralidade da pratica por meio de estagios que enfoquem
o planejamento, a regéncia e a avaliacdo de aula, sob a mentoria de professores ou coordena-
dores experientes da escola campo do estdgio, de acordo com o Projeto Pedagédgico do Curso
(PPC).” (BRASIL, 2019, p. 04).

De modo distinto, a resolu¢do n° 02/2015, expandia a compreensdo do campo de esta-
gio para outras dreas especificas a partir dos projetos de formacdo de cada instituicdo, respei-
tando a autonomia universitaria, o que na educacao fisica contribuiria para o desenvolvimento
de uma concepc¢ao unificada e ampliada de formacao.

Confirma-se neste sentido o rebaixamento da concepcao de estagio supervisionado e
evidencia-se a separacado entre formacao e intervencao profissional, o que se opde ao defen-
dido por Rodrigues (2014) que destaca a necessidade de que as categorias formacdo e inter-
vengdo sejam desenvolvidas enquanto unidade nas instituicdes formadoras. Tal proposicdao
indica uma possibilidade superadora para a sobreposi¢do/valoracdo do pragmatismo frente ao
conhecimento sistematizado.

Em sintese, podemos afirmar que a concepgdo de estagio supervisionado presente na
BNC-Formagdo apresenta como horizonte formativo a unilateralidade, pois: a) nega o conheci-
mento cientifico sistematizado como essencial para a qualificacdo da formacdo e professores;
b) pauta-se na epistemologia da prética, na ldgica do professor reflexivo, nas pedagogias das
competéncias e do “aprender a aprender; c) ndo respeita o principio da autonomia universita-
ria; d) prescreve um conteudo reducionista para o desenvolvimento do estdgio supervisionado,
rebaixando e esvaziando os curriculos de formacgdo de professores; e) desenvolve-se com base
na dicotomia entre formagao e intervencao profissional; f) desvaloriza a fungdo social do pro-
fessor como essencial para o desenvolvimento do trabalho educativo.

Ao adentramos especificamente no debate sobre a concepc¢do de estagio supervisiona-
do presente nas DCNEF (BRASIL, 2018), destacamos a pesquisa realizada por Morcshbacher;
Alves e Rodrigues (2020) no que se refere ao debate mais geral sobre a formacdo em educagao
fisica. As autoras afirmam que as produgGes sobre formacao de professores de educacao fisica,
publicadas em teses e dissertacées e disponibilizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e DissertacGes (BDTD) entre os anos de 2014-2019 desenvolvem-se hegemonicamente partir
da referéncia da epistemologia da pratica e, no plano mais geral, das pedagogias do aprender
a aprender - o que se articula a BNF-Formagdo e as politicas de rebaixamento da formacdo de
professores.
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Anteriormente, Alves (2015) realizou uma andlise das publicacdes de teses e disserta-
¢des no BDTD também com a temdtica sobre formagdo de professores de Educagdo Fisica, mas
com o corte temporal de 1993°-2012. De acordo com a autora: “Os dados que levantamos na
produgado cientifica sobre formacdo de professores de Educagao Fisica no Brasil explicitam a
tendéncia majoritdria da produgdo do conhecimento de raiz filoséfica idealista com proemi-
néncia do aporte pedagdgico construtivista” (ALVES, 2015, p. 125).

Nesta mesma pesquisa, Alves (2015) analisou os Projetos Politico Pedagdgicos (PPP’s)
de 54 cursos de Educagdo Fisica de Instituicdes Federais de Ensino Superior, entre eles, 33 de
licenciatura e 21 de bacharelado, foi constatado que, apds mais de uma década de aprovac¢ao
da resolugdo CNE/CES n° 07/2004 (Brasil, 2004), apresentou-se no Brasil a auséncia de funda-
mentos tedrico-metodoldgicos que subsidiassem cientificamente os PPP’s.

Nos documentos, evidenciou-se uma hegemonica insuficiéncia tedrica no que se refere
a apresenta¢do de elementos essenciais para a configuragdo de um projeto formativo, tais
como: concepcao de sociedade, formag¢do humana, formagao de professores, formagado de pro-
fessores de educacdo fisica e do objeto de estudo da drea. Alijados de conteldo, configurou-
-se predominantemente nos curriculos orientados pela resolugdao n° 07/2004 uma concepgao
curricular isolada e autbnoma, em sua maioria expressa através de um “rol” de disciplinas cuja
culminancia seria a obtengao do titulo de licenciado ou bacharel.

A partir da analise destes PPP’s, realizada apds 11 anos da aprovacgdo das Diretrizes Cur-
riculares para a educacdo fisica de 2004, e, neste momento, de retomada das reformulages
curriculares na Educacdo fisica, consideramos que cabe reconhecer a importancia das Diretri-
zes Curriculares no que se refere a construgao e desenvolvimento de projetos formativos.

Portanto, o que indicaram os dados sobre a produgdo do
conhecimento converge com a analise realizada dos PPP’s:
predomina a posicdo tedrica sobre a formagdo de professores
de Educacdo Fisica descolada da realidade. Isto significa um
distanciamento das reais necessidades da maioria das criangas
e jovens e uma formagdo que promete formar cidaddos
criticos e ndo cumpre. Significa uma formagdo num contexto
profundamente excludente, que ndo arma e nao forma para
entender as raizes da exclusdo, tampouco para forjar as armas
da superacgdo da realidade contraditdria. Por fim, significa uma
formacdo que atende aos interesses da classe que detém o
poder, qual seja, a manuten¢do da dominacdo e da exploracdo
via alienagdo. Portanto, é falso afirmar que o fracasso escolar
neste pais e/ou que a baixa qualidade da formagdo de
professores é obra do acaso. Trata-se de uma agdo direta e
intencional de desqualificar para dominar (ALVES, 2015, p.
125).

A nossa anadlise, que utiliza como categoria de referéncia a concepgdo de estdgio super-
visionado, revela que se apresenta nas DCNEF (BRASIL, 2018) elementos tedricos que indicam
a possibilidade de manutencdo ou ainda aprofundamento da tendéncia formativa unilateral.
Tais elementos presentes nas DCNEF (BRASIL, 2018)_ articulam-se tanto a referéncia hegemo-
nica da producdo cientifica sobre formacdo de professores de educacao fisica no Brasil desde a
década de 90 quanto a BNC-Formacao.

Destarte, permanece atual a critica realizada por Freitas (2007) sobre a necessidade de
superacdo de uma concepc¢do terminalista de estdgio que acaba por deixar para o final do cur-
so ou como rege as diretrizes, a segunda metade do curso, o enfrentamento de problematicas
significativas da realidade que deveriam apresentar-se como centrais para a formacao.

E importante destacar a elevada carga hordria obrigatéria imposta pelas DCNEF (BRA-
SIL, 2018) para o estagio. Sdo no minimo de 640 horas, 20% de 3200 horas referenciais. O que
configuraria 40% da carga horaria hipotética da segunda metade do curso (minima de 1600
horas). Isso abominavelmente resultaria em praticamente metade da formacdo “especifica”,

9 Ano da primeira tese defendida sobe formacdo de professores de Educagdo Fisica no Brasil: Taffarel (1993).
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ja que as DCNEF (BRASIL, 2018) fazem uma indicagdo do desenvolvimento do Estédgio a partir
da segunda metade do curso e ndo se apresenta nas DCNEF (BRASIL, 2018) uma compreensao
mais desenvolvida sobre a necessidade de desenvolvimento da docéncia a partir de sucessivas
aproximag¢des, como demonstrado por Rodrigues (2014).

Destacamos ainda que sdo idénticas a formula¢do das diretrizes orientadoras para o
desenvolvimento do estagio supervisionado na Licenciatura e no Bacharelado. Ao referir-se a
Licenciatura:

Art. 11 Asatividades praticas da etapa especifica da Licenciatura
deverdo conter o estagio supervisionado, bem como outras
vinculadas aos diversos ambientes de aprendizado escolares
e ndo escolares.

§ 192 O estagio devera corresponder a 20% das horas
referenciais adotadas pelo conjunto do curso de Educacdo
Fisica ao aprendizado em ambiente de pratica real, e devera
considerar as politicas institucionais de aproximacgdo ao
ambiente da escola e as politicas de extensdo na perspectiva
da atribuicdo de habilidades e competéncias.

§ 29 O estagio deverd expressar e integrar o conjunto
de atividades praticas realizadas ao longo do curso e ser
oferecido, de forma articulada, com as politicas e as atividades
de extensdo da instituicdo com curso (BRASIL, 2018, p. 04)

Ao referir-se ao Bacharelado:

Art. 22 As atividades praticas da formagdo especifica do
Bacharelado deverdo conter o estagio supervisionado de 20%
das horas referenciais adotadas pelo conjunto do curso de
Educacdo Fisica, oferecido na drea de bacharelado.

§ 12 O estagio devera corresponder ao aprendizado
em ambiente de pratica real, considerando as politicas
institucionais de aproximacdo a ambientes profissionais
e as politicas de extensdo na perspectiva da atribuicdo de
habilidades e competéncias.

§ 22 O estagio deverd expressar etapas de praticas
anteriores de aproximagdo ao ambiente profissional
e ser oferecido de forma articulada com as politicas e
as atividades de extensdo da instituicdo junto ao curso
(BRASIL, 2018, p. 07)

Embora apresentemos discordancias com Figueiredo; Alves e Andrade Filho (2021) so-
bre a questdo da concepcao de formacdo de professores de educacdo fisica, notadamente no
que se refere a divisdo da formagdo entre licenciatura e bacharelado®, concordamos com a
analise destes autores de que se configura nas DCNEF (BRASIL, 2018) a equiparac¢do do estagio
como atividade pratica em um viés aplicacionista e como sindnimo de atividade de extensao.

Em sintese, apresenta-se nas DCNEF (BRASIL, 2018) uma concepgdo terminalista e frag-
mentada de estdgio supervisionado pautada em principios utilitaristas e pragmaticos sobre a
valoracdo do conhecimento atrelado a prética cotidiana (epistemologia da pratica) e desarti-
culado de uma formacao cientifica — mas muito bem articulado a formacdo para habilidades e
competéncias requisitadas pelo imediatismo, responsabilizando o individuo por sua formacdo
e “manutenc¢do” no mercado de trabalho — sob a base do aforismo da empregabilidade®!.

10 Nossa referéncia para formagdo em Educacdo Fisica é a proposigdo da Licenciatura Ampliada.

11 O ideario disseminado pela empregabilidade é o de que devemos estar aptos a disputar os empregos que
existem, pois o discurso é de que eles existem, mas s6 para os mais qualificados. Por isso, a culpabilizagdo do
individuo — pois sé ndo obtém emprego quem ndo tem qualificagdo, segundo o discurso neoliberal — passa a
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Apontamos, deste modo, que a concepgao de estagio supervisionado presente tanto
na BNC-Formagdo, quando nas DCNEF (BRASIL, 2018) se articula com a tendéncia unilateral
de formagdo humana, com a epistemologia da pratica e com as pedagogias do aprender a
aprender.

Com base na referéncia materialista dialética e na compreensao de que a realidade se
movimenta por contradicdes, reconhecemos a existéncia e o confronto/disputa de projetos
antagonicos e irreconcilidveis na formacgdo de professores de Educagao fisica: um no marco
das relagdes de produgdo capitalistas e outro no marco da dissolugdo destas relagdes com a
superagao da luta de classes. Compreendemos assim que a realidade nao é algo imutdvel, mas
algo que se encontra “[...] em movimento incessante, em mudanga permanente, passando das
formas inferiores as superiores e vice-versa, enquanto os contrdrios passam um pelo outro,
tornam-se idénticos, e a formagdao material que os possui propriamente entra em um novo
estado qualitativo” (CHEPTULIN, 1982, p.286).

Defendemos, na esteira de Martins (2013) a necessidade de desenvolvimento de um
modelo alternativo de formacgdo de professores que supere o modelo hegemonico cuja pratica
social tem demonstrado a imposi¢do de uma realidade fetichizada e alienada.

Isto posto, nds realizamos a critica a0 mesmo tempo em que resistimos frente a
realidade de rebaixamento da formagao. Nossa intengdo é disputar a dire¢ao da formagao e
contribuir de maneira propositiva para o desenvolvimento de uma contra tendéncia formati-
va — emancipatdria, para a transigao (ALVES, 2015) e que ja se apresenta como possibilidade
histdrica no avan¢ado grau de desenvolvimento atingido pelas forgas produtivas no atual modo
de produgdo e reproducdo da vida.

Em defesa da formag¢ao omnilateral

Como vimos anteriormente desde 2016, com a mudanga da macro politica brasileira
e suas consequéncias até a presente data, observamos um aprofundamento na desvaloriza-
¢do da politica publica educacional. Alteragdo causada por diversos fatores, como: o golpe/
afastamento da presidenta Dilma Roussef; a alteragdo dos conselheiros do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), deliberagdes sem participagdo democratica; as mudancas recorrentes de
Ministro para a pasta da Educacdo; o esvaziamento do Férum Nacional de Educacdo (FNE) e,
consequentemente, a sua extingdo; a aprovagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, em 2017, e da Base Nacional Comum Curri-
cular para o Ensino Médio em 2018, e a prdpria reforma do Ensino Médio as quais atendem,
exclusivamente, a uma demanda empresarial no campo educacional®.

A BNCC adota uma concepc¢do que engessa a formacdo e acomete a autonomia uni-
versitdria, apresenta uma conotagdo de prescricdo de competéncias e habilidades e encara
o estagio como /dcus da situacdo real de trabalho (entendido como trabalho precarizado —
estagiario) ja previsto na Lei do Estagio do Ministério do Trabalho e Emprego de 2008. Além
de estar articulada com a BNC-Formagao.

No movimento contrario a BNCC, temos a contribuicdo da ANFOPE, entidade que vem
discutindo, durante os seus 40 anos de existéncia, subsidios necessarios para a qualificacdo do
professor e as condi¢Ges de trabalho expressas na formula¢do da Base Comum Nacional: uma
consistente base tedrica, plano de carreira tendo o piso nacional como referéncia para os pro-
fessores, condi¢des dignas de trabalho para todos os profissionais da educacdo, e elementos
fundamentais para uma qualificagdo do corpo docente e do trabalho pedagdgico, que refletira
na construcdo do PPP, dos planos de ensino dos professores e do trabalho pedagégico.

A Base Comum Nacional da ANFOPE est4 articulada com a resolugdo n° 02/2015. De-
vemos deixar claro que a Base Comum Nacional da ANFOPE ndo possui nenhuma semelhanga

ser premissa basica para as novas politicas educacionais defendidas, intransigentemente, pelos organismos
internacionais na América Latina e no Brasil, que escamoteiam a veracidade sobre a necessidade de manutengdo
do desemprego estrutural (ALVES, 2015).

12 Ver mais informagbes em: https://www.osul.com.br/grupos-empresariais-querem-comprar-mais-escolas-no-
brasil/ Acesso em: 28 nov. 2021.
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com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ou com a BNC-Formagdo, implementadas pelo
Governo Federal — Jair Bolsonaro, tratam-se na esséncia, de formulagdes ancoradas em proje-
tos histdricos distintos.

A proposta da ANFOPE em defesa da Base Comum Nacional possui principios norteado-
res para a pedagogia e outras licenciaturas:

- solida formagdo tedrica e interdisciplinar sobre o fenémeno
educacional e seus fundamentos histdricos, politicos e sociais,
bem como o dominio dos contelidos da educagdo basica, de
modo a criar condicdes para o exercicio da analise critica da
sociedade brasileira e da realidade educacional;

- unidade teoria-prdtica atravessando todo o curso e ndo
apenas a Pratica de Ensino e os Estagios Supervisionados,
de modo a garantir o trabalho como principio educativo na
formacéo profissional;

- trabalho coletivo e interdisciplinar como eixo norteador do
trabalho docente;

- compromisso social do profissional da educagéo, com énfase
na concepgao socio-histdrica de leitura do real e nas lutas
articuladas com os movimentos sociais;

- gestdo democrdtica entendida como superagdo do
conhecimento de administragdo enquanto técnica e
compreendida como manifestacdo do significado social das
relagdes de poder reproduzidas no cotidiano escolar;

- incorporagdo da concepgdio de formagdo continuada visando
ao aprimoramento do desempenho profissional aliado ao
atendimento das demandas coletivas da escola;

- avaliagdo permanente dos cursos de formagdo dos
profissionais da educagdo, como responsabilidade coletiva a
ser conduzida a luz do projeto politico-pedagdgico de cada
curso/instituicdo (BRZEZINSKI, 2011, p. 20-22, grifos do autor).

Com isso, partimos de tais formulages legadas pela ANFOPE em responder a neces-
sidade de colaborar para uma sélida formacdo tedrica dos professores e, em especifico, dos
professores de Educacao fisica.

Atualmente, a ANFOPE em seu Documento Final do XX Encontro Nacional em 2021,
apresentou uma maior explicitagdo acerca da formagdo sélida e tedrica e interdisciplinar:

Esse principio diz respeito a importancia dos fundamentos
histdricos, econémicos, politicos e sociais na formagdo de
professores, imprescindiveis para o debate acerca da funcéo
social da educacdo escolar na contemporaneidade, no sentido
de romper com as formas pedagogicas de reproducdo da
desigualdade social e das mais diversas manifestacdes de
preconceito. Além disso, destaca-se a importancia do dominio
dos conteldos da Educacdo Basica, em articulagdo com os
fundamentos mais gerais da educacdo, para a andlise critica
da realidade educacional e da sociedade brasileira. Isso
pressupde que os conhecimentos necessarios a formacdo
do professor sejam trabalhados de forma articulada, para a
compreensao da especificidade da praxis docente, com vistas
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a totalidade social, a fim de que seja possivel a instituicdo
escolar contribuir para o processo de transformagdo da
sociedade (ANFOPE, 2021, p. 29)

O fato de reafirmar posi¢oes nos possibilita na defesa da formagao unificada, neste caso
destacamos a Formagdo Ampliada em educacao fisica que supere a fragmentacao entre bacha-
relado e licenciatura, que esteja alicercada nos principios da ANFOPE, e que seja subsidiada,
segundo Rodrigues (2014), na consistente base tedrica para formagao de professores, na teoria
do conhecimento marxista, nos fundamentos da teoria de desenvolvimento histérico-cultural
e da teoria pedagdgica histdrico-critica e na abordagem critico-superadora.

Os fundamentos que subsidiam a abordagem critico-superadora estdo amparados no
marxismo, que contribui para o entendimento do conhecimento como uma produg¢do humana
e histdrica, para a explicagdo dos fend6menos a partir das condi¢Ges objetivas e subjetivas colo-
cadas na realidade e nas relagGes sociais que o homem trava na sociedade.

[...] FRIGOTTO (1997), que demarca a dialética materialista
histérica enquanto uma postura (concepgdo de mundo),
enquanto método (que permite a apreensdo radical da
realidade) e enquanto préaxis (que possibilita a busca de
transformacdo e de novas sinteses no dmbito do conhecimento
e da realidade histérica) (SANTOS JUNIOR, 2005 p. 69).

Dessa forma, a posi¢cdo defendida por nds nesse trabalho, situa-se entre aqueles que

defendem a formacdao omnilateral.

A formagao, qualificagdo e profissionalizagdo
humana do educador e do educando, numa
perspectiva  contra-hegemoOnica, centra-se em uma
concepgdo omnilateral, dimensdes a serem desenvolvidas
que envolvem o plano do conhecimento histérico-cientifico
e, igualmente, os planos bio-psiquico, cultural, ético-politico,
ludico e estético (FRIGOTTO, 1996, p. 92, grifo do autor).

Na sociedade capitalista, contudo, precisamos expor/construir proposi¢cbes que aten-
dam as necessidades da classe trabalhadora, cujo desenvolvimento depende do acesso ao que
hd de mais avancado na producdo cultural da humanidade. A compreensdo da formacgdo de
professores, no nosso entendimento, ndo estd limitada ao mercado de trabalho e, sim, a for-
macao do homem na sua plenitude.

De acordo com essa teoria, a escola deve propiciar o acesso aos conhecimentos classi-
cos e cientificos produzidos pela humanidade e acumulados historicamente; pois, na socieda-
de capitalista, ocorre uma deterioragao da natureza e das relagdes humanas. Para que ocorra
uma transformacao na sociedade como um todo, um dos elementos que Saviani (1992) aponta
¢ a elevagdo do padrdo cultural da humanidade®®: “[...] o dominado ndo se liberta se ele ndo
vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Ent3ao, dominar o que os dominantes do-
minam é condicdo de libertagdo” (SAVIANI, 2012, p. 55).

O fato em defender a abordagem critico-superadora (e os fundamentos da pedagogia
histérico-critica e da psicologia histérico-cultural), apresenta-se a sua amplitude no que tan-
ge as concepgdes de mundo, homem e escola. Compreendemos que a abordagem deve ser
trabalhada ndo apenas nas disciplinas dos estagios, mas durante todo o percurso do curso de
formacdo de professores em educacao fisica, porém para este momento dialogaremos com
Rodrigues (2007) quando em seus estudos apresenta uma proposta que busca qualificar a
concepgdo majoritaria técnico-burocratica do estagio.

13 O acesso ao ensino superior continua estabilizado em torno dos 32%. Disponibilidade em: https://agenciabrasil.
ebc.com.br/economia/noticia/2019-11/acesso-nivel-superior-no-brasil-e-muito-abaixo-dos-padroes-
internacionais. Acesso em: 30 nov. 2021
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1. A partir da prética, do real, refletir criticamente e
teorizar para retornar a pratica social em outro nivel,
qualitativamente superior. Acdo — reflexdo — acgdo.
Para levantar possibilidades concretas precisamos ter
elementos da realidade concreta.

2. Reconhecer a unidade entre os Departamentos e dreas
de conhecimento. Quando falamos de formacdo nao
podemos entendé-la como blocos de conhecimentos
separados. A superacdo da fragmentacdo da teoria x
prética, a partir da Praxis transformadora.

A auto-organizacdo dos alunos. Segundo Pistrak (2000), a
auto-organiza¢do dos estudantes é essencial, e que seja para
além da sala de aula, garantindo a interagdo dos niveis da sala
de aula, escola e sociedade.

Ampliar a formagdo dos educandos na sua
totalidade, omnilateral, e ndo apenas a partir das
competéncias bésicas direcionadas ao mercado de trabalho;
e sim, uma formagdo que atenda as necessidades do homem
na sua plenitude.

A Pratica de Ensino/Estagio Supervisionado devem estar
articulados ndo apenas com a Didatica (disciplina na formacdo
de professores), mas também com o Projeto Politico-
Pedagdgico do curso e com as demais areas de conhecimento.

A elaboragdo do Projeto de Estdgio construido conjuntamente
com todos os envolvidos: alunos e professores da universidade
e principalmente com os professores do campo de estagio/
escola.

A pesquisa enquanto principio metodolégico — além da
transmissdo do saber, devemos priorizar a produgdo do
conhecimento; isto porque a universidade é o locus privilegiado
da produgdo do conhecimento.

A apreensdo das categorias da organizacdo do trabalho
pedagdgico: na escola e no trabalho pedagdgico (RODRIGUES,
2007, p. 78-79).

Nesse caso, a observagdo e a regéncia em campo de estagio fazem parte do processo
de aprendizagem e de formagdo, momento em que o estudante apreende a realidade e ob-
tém dados para a realizacdo da atuagdo pedagdgica. O relatério se apresenta como momento
de sintese do trabalho realizado na educacdo bdsica. Esses procedimentos que comp&dem o
estdgio — observagdo, sistematizacdo, planejamento e realizacdo das regéncias — devem estar
subsidiados pela abordagem critico-superadora.

Para que possamos compreender a escola e o trabalho
pedagégico na sua totalidade, é necessdrio pensar o
componente curricular Estagio Supervisionado dentro de um
projeto coletivo maior para aformagdo do educador (FAZENDA,
1991) e ndo apenas como momento de materializagdo da
teoria acumulada durante a formagdo na graduagdo. O
trabalho pedagdgico, segundo esse enfoque, é entendido
como intervengdo e transformagdo da realidade (RODRIGUES,
2007, p.46).

Os estagidrios precisam ter conhecimento da estrutura do campo que atuarao, do de-
senvolvimento humano, das condi¢Ges de trabalho, da politica de formagao de professores,
entre outros. As condiges objetivas do modo de vida dos estagidrios interferem na capacidade
deles em constatar, interpretar, compreender e explicar e intervir na realidade. Nesse caso, os
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professores das universidades devem ter conhecimento dos instrumentos tedrico-metodoldgi-
cos para o processo de aprendizagem (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

A proposta que estamos refirmando para os componentes de estdgios curriculares se
da pela abordagem critico-superadora e pelos fundamentos da pedagogia histérico-critica e da
psicologia histérico-cultural. Trata-se de uma proposta tedrica-metodoldgica que atende aos
anseios da classe trabalhadora (acesso a educagdo, acesso aos classicos e, ao mesmo tempo,
ao que se produziu de mais avangado), compreende a formagdo do homem como ser histdrico
e social, considera tudo que foi produzido a partir das relagdes sociais e da relagdo do homem
com a natureza (quando o homem altera a natureza existe uma mudancga do ser social), enfim,
encara a escola como recinto da socializagdo — de forma planejada, intencional e cientifica — do
conhecimento produzido pela humanidade.

[...] Fungdo social da escola, que é elevar a capacidade
tedrica dos estudantes, o que passa pelo desenvolvimento
da capacidade cientifica, a atitude cientifica, a valorizacdo
da aquisicdo pelo estudante dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos em sua forma mais desenvolvida, o
que implica no desenvolvimento de fungbes psicoldgicas
superiores (TAFFAREL, 2013, p. 140, grifo do autor).

Como afirma Saviani (1992), caso a teoria critica da educacdo, nas condi¢cdes concretas
atuais, tratar da formacdo humana sem se atentar aos condicionantes objetivos da educacdo e
as possibilidades de superacdo da realidade complexa, acarretard uma visdo reprodutivista do
mundo. A visdo revoluciondria e critica entende que a educagdo sozinha ndo transforma a
sociedade, mas compreende que a sociedade ndo sera transformada sem que seja ampliado o
padrdo cultural de seu povo.

Conclusao

A tese que defendemos fundamenta-se na perspectiva da formagao humana omnila-
teral, da Formacdo Unificada, da Licenciatura Ampliada e da articulagdo das Praticas como
Componente Curricular e dos Estagios Supervisionados como articuladores do conhecimento
nos cursos de formacado de professores.

As resolucGes para formagdo de professores de 2002 e de 2019 destaca a Pratica como
Componente Curricular ndo é a mesma coisa que Estagio Curricular — compreendemos a pri-
meira enquanto a aproximagdo ao trabalho pedagdgico e, o segundo, aproximagdo aos campos
de atuacdo/campos de trabalho. Porém, reconhecemos a sua relagdo orgénica, a possibilidade
da unidade — na Praxis e com isso o eixo articulador do conhecimento nos cursos de formagao
de professores.

Comungamos da mesma tese defendida por Rodrigues (2014).

[....] Pratica Como Componente Curricular e os Estagios
Supervisionados se apresentem enquanto eixo
articulador da formagao e do curriculo, ndo apenas pela
sua localizagdo (primeira e segunda metade do curso),
mas pela sua importancia em articular com as demais
disciplinas e pelo fato de ter o trabalho pedagdgico
e os campos de trabalho como objetos de estudos.
(RODRIGUES, 2014, p.47)

O presente artigo proporcionou a critica as principais diretrizes que orientam as refor-
mulagdes curriculares na Educacdo fisica, problematizamos a formagdo de professores, apre-
sentando documentos balizadores, resolugdes e diretrizes enquanto mediadores da concepg¢ado
de formacdo defendida pelos 6rgdos governamentais, a qual refutamos pelo fato de nao con-
tribuir para uma formacdo que atenda o homem na sua plenitude.

Estamos defendendo uma consistente base tedrica articulada a uma concepgdo de for-
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macdo omnilateral, segundo Rodrigues (2014) fundamentada pela teoria do conhecimento, a
teoria materialista histdrico-dialética, a teoria pedagdgica histérico-critica, a psicologia histori-
co-cultural e a abordagem critico-superadora.

Tais referéncias possibilitam que a Educagao fisica — ndo sé no espago escolar, mas em
todas as dreas de intervengao perpassadas pelo objeto de estudo da cultura corporal — auxi-
liem significativamente no desenvolvimento do pensamento tedrico critico, contribuindo, des-
ta forma, para a elevag¢do do padrao cultural da populagdo.

Rematamos esta discussao defendendo o fortalecimento e a necessidade imediata de
revogacao das politicas de formagdo aqui criticadas e que se articulam ao projeto de formacao
unilateral, incluindo a BNC-Formagao e as DCNEF (BRASIL, 2018). Como apontado por Frigotto
(2013):

Aos educadores que atuam no sistema publico e os que
vendem a sua forca de trabalho na iniciativa privada cabe
aprofundar a leitura critica sobre as forcas conservadoras que
impedem o direito a educagdo basica e a submetem cada vez
mais aos seus interesses privados. Concomitante a isto, um
esforco de organizacdo e de mobilizacdo junto as forcas que
sempre lutaram em defesa do direito a educacdo publica,
universal, gratuita, laica e unitaria. Uma luta que implica o
resgate do aluno como sujeito e do professor, igualmente
sujeito e do que estdo célere Ihes usurpando — sua funcdo de
produzir, organizar e socializar o conhecimento (FRIGOTTO,
2013, p. 18).

O trabalho educativo é a esséncia do trabalho do professor e a militancia politica é uma
necessidade colocada em tempos de disputas de projeto de formacdo e sociedade. Ratificamos
que defender a concepc¢do de formagdo humana omnilateral se articula a defesa intransigente
da necessidade de superacdo da subsuncdo do trabalho ao capital.
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