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Introdugao

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que passou por
muitas transformacgdes no decorrer do tempo, com momentos distintos em seu processo de
evolucdo. E relevante mencionar que a outrora, em algumas situagdes e periodos histéricos,
apresentava muitos dos seus cidaddos sem ensino, instru¢do ou conhecimento formal. Devido
a esse cenario, a modalidade EJA passou a ser amplamente ofertada e, posteriormente, garan-
tida nos direitos constitucionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Brasileira (LDB) é um dos documentos que
formalizam o direito basico ao cidaddo de ingressar no ensino de EJA e que a valoriza como
modalidade, como afirma no seu Artigo 37: “A educacdo de jovens e adultos serd destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade prépria”. Essa afirmacdo mencionada a EJA ilustra a potencialidade da educagdo in-
clusiva e compensadora dessa modalidade de ensino.

Ao ser inserida na LBD, a EJA tornou-se uma modalidade reconhecida e igualmente va-
lorizada pelas politicas de Estado, isto porque a ampla procura contribuiu para que o gover-
no aplicasse investimentos e incentivos a modalidade educacional, haja vista que a mesma
possibilita melhorar o nivel de conhecimento da sociedade e fortalecer as politicas publicas
educacionais.

Esta pesquisa tem carater documental e busca discutir, sob a perspectiva do pedagogo
Paulo Freire, a Educacdo de Jovens e Adultos como resultado da Educacgdo Popular. A pesquisa
ocorreu em meados de maio de 2021 e o trajeto escolhido foram as concepg¢des de autores
como Aranha, Lyra e Paulo Freire (1996/1987) respectivamente.

Inicialmente, foram realizadas leituras acerca do tema, com énfase nos didlogos de Pau-
lo Freire sobre ensino de EJA, nas concepgbes dos autores como Aranha (1996), Arroyo (2006),
Lyra (1996) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do — LDB que trouxeram suas contribui¢Ges
sobre o processo de desvelamento da modalidade.

Por se tratar de uma pesquisa bibliografica, o conteldo deste trabalho foi selecionado
a partir das concepgdes de diversos artigos e livros que contemplam o tema em discussao.
Segundo Pereira (2018), os artigos cientificos sdo documentos que apresentam textos atuais
sobre experiéncias realizadas, relatos de casos, revisGes de literatura etc. Eles séo menores que
as monografias e, em geral, tém de 10 a 20 paginas.

A pesquisa apresenta um pouco do histérico da EJA no Brasil e sua relagdo com Paulo
Freire. Para a fundamentacdo deste estudo, fez-se necessdrio apresentar um breve histérico
desse ensino e destacar a brilhante trajetéria de Paulo Freire, sendo ele um icone no tocante
ao sucesso dessa modalidade no ambito nacional e internacional, além de debater sobre a
Educacdo Popular, marco para o surgimento da EJA, cujo método valoriza os saberes prévios
do individuo.

No decorrer desta pesquisa, buscou-se conhecer os avangos académicos dos cidaddos
gue tiveram a oportunidade de estudar na EJA, além de reconhecer se o minimo de progresso,
no quesito cidadania, foi alcangado por eles. Entretanto, sabe-se que um longo caminho ainda
permeia as mudancas que se busca para o desempenho efetivo dessa educacao.

E notdrio, segundo a autora Ana Maria (2017), que o pedagogo Paulo Freire tinha suas
concepgdes intrinsecas acerca da Educacdo. Para ele, o aprender é um processo continuo. De
acordo com sua perspectiva, como um oleiro que faz e desfaz seu trabalho com o barro, o in-
dividuo é lapidado no decorrer do processo de ensino e aprendizagem:

Assim, ele partiu do cotidiano, do dito, do feito, e do entendido
no mundo diario dos oprimidos/as em relagdo dialética com o
do opressor/a — e nele fixou suas bases para ele tirar sentido,
criar raizes necessarias no concreto para dai superar crengas
e 0s mitos de grande nimero de pessoas que precisavam se
beneficiar de sua compreensdo da educagdo essencialmente
politica, ética e humana. Criou raizes ndo para fixar doutrinas
e impor prescrigdes ideoldgicas, mas, ao contrdrio, para, delas
partindo, levar mulheres e homens a conscientizarem-se,
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alfabetizarem-se e terem a possibilidade de transformar o
mundo decodificando o mundo cotidiano codificado (FREIRE,
2017, p. 285).

Dessa forma, o ser, seja homem ou mulher, possui caracteristicas diferentes de outros
seres, uma capacidade Unica de interagir com o meio e, assim, encontrar estimulos para aquisi-
¢do do conhecimento. Nesse sentido, a proposta possibilita a cada individuo buscar condicoes
de, no minimo, tentar recuperar o seu desenvolvimento académico.

Trilhando o desenvolvimento da EJA no Brasil

E impossivel falar de EJA no Brasil sem apresentar o Periodo Colonial, afinal, foi o mo-
mento em que a alfabetizagdo teve inicio no Pais. O ensino dos padres jesuitas tinha cunho reli-
gioso, todavia, a atividade também iniciou um processo de ensino, proporcionando a criangas,
homens e mulheres conhecimentos sobre leitura e escrita. Infelizmente, por um inforttnio, os
padres foram expulsos das terras brasileiras e a Educacao, que ja ndo possuia fins efetivamente
educacionais, terminou sendo negligenciada por um longo periodo. (GHIRALDELLI JR., 2008)

Desse modo, a expulsdo dos jesuitas trouxe um retrocesso ao sistema educacional bra-
sileiro, conforme ressalta Aranha:

O marqués de Pombal sé inicia a reconstrugdo do ensino
uma década mais tarde, provocando o retrocesso de todo o
sistema educacional brasileiro. Varias medidas desconexas
e fragmentadas antecedem as primeiras providencias
mais efetivas, levadas a sério s6 a partir de 1772, quando
é implantado o ensino publico oficial. A coroa nomeia
professores e estabelece planos de estudo e inspegdo. O curso
de humanidades, tipicas do ensino jesuitico, é modificado para
o sistema de aulas régias de disciplinas isoladas (1996, p. 134).

Apds a proclamacdo da Independéncia do Brasil, foi outorgada a primeira Constitui¢do
Brasileira, oportunizando aos cidaddos acesso a escolarizagdo em seu Artigo 179, que apresen-
tava “instrucdo primaria era gratuita para todos os cidaddos”. Embora a escola tivesse sido um
direito adquirido, nem todos os brasileiros tinham esse acesso, como destaca Soares (2002, p.
8):

No Brasil, o discurso em favor da Educagdo popular é antigo:
precedeu mesmo a proclamacdo da Republica. Ja em 1882,
Rui Barbosa, baseado em exaustivo diagndstico da realidade
brasileira da época, denunciava a vergonhosa precariedade
do ensino para o povo no Brasil e apresentava propostas de
multiplicagdo de escolas e de melhoria qualitativa de Ensino.

Por falta de politicas publicas educacionais engajadas no fortalecimento de uma Edu-
cagdo brasileira sélida, o nUmero de analfabetos ampliou-se de forma significativa. Assim, os
dados crescentes motivaram algumas pessoas que, por sua vez, travaram uma luta pela igual-
dade desse direito.

No ano de 1945, com a aprovac¢ao do Decreto n? 19.513, de 25 de agosto de 1945, hou-
ve ampliagdo e melhoria na Educac¢do primaria, como é possivel citar:

Art. 12 Os recursos do Fundo Nacional de Ensino Primario,
instituido pelo Decreto-lei n2 4.985, de 14 de novembro de
1942, serdo anualmente aplicados, sob a espécie de auxilios
federais, com o objetivo de promover a ampliacdo e a melhoria
dos sistemas escolares de ensino primario de todo o pais.

Posteriormente a este incentivo do governo em formalizar verbas para a melhoria do
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ensino primario, algumas campanhas e projetos foram executados, cujo desejo era alfabetizar
jovens e adultos que, por motivos diversos, ndo tiveram acesso a escola na idade prevista. No
entanto, os interesses eram varios, como os voltados para atender as necessidades de qualifi-
cacdo da mao-de-obra industrial, dentre outros objetivos.

Em virtude dos ideais libertadores de Paulo Freire, apds o Golpe Militar de 1964, ele
foi exilado pelo governo, porém, depois de anos, retornou ao Pais. Embora adormecidas pelo
ocorrido, as suas ideias permaneceram vivas em grande parte do mundo e sua proposta ainda
é pregada e valorizada por uma grande parcela dos educadores, que o reconhecem como fun-
dador da proposta de ensino de EJA.

Apds consequéncias advindas também do Golpe de 64, a EJA sofreu momentos de atra-
so e estagnac¢do, ndo sendo reconhecida como deveria. Nesse cendrio, outro movimento foi
evidenciado: o Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (MOBRAL).

Acreditamos que o “método” de Paulo Freire e o MOBRAL
baseiam-se em filosofias e metodologias totalmente opostas -
enquanto o primeiro procura partir dos conhecimentos prévios
dos alunos, levando em consideragdo suas experiéncias de
vida, suas particularidades, e a partir destes pontos ocorre
o trabalho com os conteudos de ensino, no segundo, houve
uma massificacdo e imposi¢do dos conteldos, sem atentar as
diferencas regionais e singularidades dos alunos (HORIGUTI,
2009, p. 04).

Esse Movimento tinha, definitivamente, o intuito de erradicar o analfabetismo, entre-
tanto, de forma tradicional, ou seja, fora do padrdo idealista de Paulo Freire, que propunha
uma educacdo conscientemente libertadora e ética:

A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestagdo
discriminatdria de raca, de género, de classe. E por esta ética
insepardvel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos
com criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar
(FREIRE, 2005, p. 16).

O processo para aquisicdao do conhecimento adotado pelo Mobral estava relacionado
meramente ao ato de ler e escrever, ou seja, estava longe dos ideais imaginados por Paulo Frei-
re para a Educagdo de Jovens e Adultos. O educador lutava contra uma educagdo que reprimia
os considerados analfabetos, suas intengées sempre foram de libertar o povo das correntes do
descaso e torna-lo mentalmente livre. Segundo Aranha (1996, p.209):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo
mundo, o resultado sempre foi gratificante e muitas vezes
comovente. O homem iletrado chega humilde e culpado, mas
aos poucos descobre com orgulho que também é um “fazedor
de cultura” e, mais ainda, que a condigdo de inferioridade
ndo se deve a uma incompeténcia sua, mas resulta de |he ter
sido roubada a humanidade. O método Paulo Freire pretende
superar a dicotomia entre teoria e pratica: no processo,
quando o homem descobre que sua pratica supde um saber,
conclui que conhecer é interferir na realidade, de certa forma.
Percebendo — se como sujeito da histéria, toma a palavra
daqueles que até entdo detém seu monopdlio. Alfabetizar é,
em Ultima instancia, ensinar o uso da palavra.

Paulo Freire, em suas abordagens acerca da Educacao, associa a instru¢do educacional
como uma formacao para si, para a vida em sociedade e para a construcao de valores éticos e
morais, todos relacionados a um viés libertador de uma politica publica educacional que visava
a tornar a sociedade mais igualitaria:
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N&o é possivel atuar em favor da igualdade, do respeito aos
direitos a voz, a participagdo, a reinvengao do mundo, num
regime que negue a liberdade de trabalhar, de comer, de falar,
de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser.
(FREIRE, 2002, p.193).

Em consonancia com os anseios de Freire, o constante na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) 5692/71 exprime as inten¢des do governo para a ministragdo do en-
sino:

Art. 12 O ensino de 12 e 22 graus tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto-realizagdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania.

Apds a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a Educagdo de Jovens e Adultos passou a
ser direito adquirido, isto é, a oferta da modalidade deveria atender ao modelo gratuito e sua
conducdo era no molde de ensino supletivo.

A EJA foi mais reconhecida apds 1990, periodo em que eram realizadas a¢des de refle-
xdo e debates acerca do desenvolvimento da modalidade de ensino, ou seja, a educagdo era
vista como acgdo libertadora da mente humana, na qual ndo haveria conhecimento sem ensino.

Nesse periodo, o governo das esferas estaduais e municipais passaram a demonstrar
interesse no desenvolvimento do ensino de EJA. Na ocasido, houve parcerias de muitas insti-
tuicdes, tanto populares quanto governamentais. Com isso, 0s movimentos populares foram
consolidados e, em 1997, a EJA estava no rol dos debates educacionais, que tratavam acerca
de sua eficacia para formacgdo de jovens e adultos.

Nesse cenario, a EJA ampliou-se, pois a modalidade passou a ter propdsitos mais consis-
tentes, visto que, se uma sociedade se torna mais consciente, a educacado é quem oferece esse
suporte e ndo ha como dissociar uma agdo da outra:

Fica bem claro que esta modalidade de ensino surgiu como
funcdo reparadora de uma divida social que o pais tem com
os jovens e adultos que por diversos motivos, principalmente
sociais, ndo conseguiram concluir a educagdo basica nas
correspondentesidades. Sendoassim, estafuncdondo serefere
apenas a entrada dos jovens e adultos no ambito dos direitos
civis, pela restauragdo de um direito a eles negado — o direito a
uma escola de qualidade —, mas também ao reconhecimento
da igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano de
ter acesso a um bem real, social e simbolicamente importante.
Mas ndo se pode confundir a nogdo de reparagdo com a de
suprimento (BRASIL, 2005. p. 02).

Dessa forma, observa-se que o novo modelo educacional se tornou uma divida do go-
verno com a populagdo, haja vista que era necessdrio criar condi¢des para os jovens e adultos
ingressarem no sistema educacional, mesmo estando em atraso no que se refere a idade/série.

Diante dessa realidade, politicas publicas foram criadas, voltadas para uma educagao
gue atendesse os anseios especificos dos novos grupos de educandos. Para atingir esse obje-
tivo, a nova modalidade trazia consigo um amontoado de desafios, pois o dever ndo era mais
apenas ensinar a ler ou escrever, tornava-se, também, um processo de construgao de um novo
ser, de novas expectativas e esperanga por um futuro mais promissor.

Com o avanco nas politicas educacionais, a busca por uma Educagdo que valorizasse o
esforco de cada um e seu interesse foi consolidada. Com a nova LDB n2 9394/96, nos Art.37 e
Art.38, vislumbramos as varias modalidades de Educagdo de Jovens e Adultos e, consequente-
mente, podemos avaliar se havia interesse em adequar a estrutura as novas exigéncias da atual
sociedade. Algumas mudangas foram de grande éxito para a modalidade, sendo possivel citar:
diminuicdo da idade minima de 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino
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médio. Nessa perspectiva, adotou-se aspecto de defesa em relagdo as caracteristicas dos edu-
candos, cuja finalidade era promover melhores condi¢Ges para que cada um pudesse alcangar
seus objetivos (BRASIL, 1996).

Consta-se, ainda, na LBD n2 9394/96, em seu Artigo 32, uma educagdo para todos, sem
distingdo, sendo possivel elencar alguns de seus principios:

| - igualdade de condigGes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgles pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XIIl - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.

(BRASIL, 1996).

Esses principios estabelecem propostas para as modalidades de ensino, ndo sendo di-
ferente para EJA, ou seja, atende a seus anseios para efetivagdo de uma educagdo transforma-
dora e libertadora. E necessario salientar que a consolidacdo das leis em torno do processo de
ensino aprendizagem permitiu diversas oportunidades para o fortalecimento da EJA no Pais.

Todavia, mesmo com a criagdo de leis que fortaleceram o sistema educacional, de prin-
cipios que norteiam a pratica pedagdgica e instrumentos que estdo atrelados as concepgoes
inovadoras, denota-se que a modalidade ainda é fragilizada, apesar de todo esforgco de estu-
diosos, dos movimentos populares e de agdes do governo, sendo possivel citar Alfabetizagao
Soliddria - organizagdo da sociedade civil criada no governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso — e o Programa Brasil Alfabetizado- PBA-, criado no governo do presidente Luiz Inacio
Lula da Silva e que, posteriormente, a presidente Dilma Vana Rousseff deu continuidade. Ou-
trossim, é importante ressaltar as garantias e direitos explicitos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Brasileira — LBD, cujo Artigo 37 refere-se a Ba Educac¢do de Jovens e Adultos:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.

§ 12 Os sistemas de ensino assegurardao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

§ 22 O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante ag¢des integradas e complementares entre si.

Embora os documentos criados e os esforgos em conjunto sejam um desejo real de
reduzir os indices de analfabetismo, eles estdo em contexto longinquo da Educagado idealizada
e sonhada por Paulo Freire.

Os méritos que se desejam alcangar com a modalidade EJA ndo é apenas inserir o cida-
ddo no mercado de trabalho, mas também, torna-lo um ser mais consciente de suas respon-
sabilidades consigo e com a sociedade em que estd inserido. As conquistas, até o momento,
resultam de uma luta, que, a propdsito, ainda é marcada por resisténcia, descaso e desvalori-
zagao.

Em contrapartida, a modalidade EJA, em 2003, foi evidenciada no Governo Federal, com
o intuito de erradicar o analfabetismo no Brasil. Assim, o Ministério da Educagdo langou o Pro-
grama Brasil Alfabetizado (PBA) que proporcionaria aos jovens e adultos condi¢des de, em um
periodo menor de tempo, comegar, continuar e/ou concluir o ensino fundamental ou médio.

De acordo com Brasil (2005):

O Brasil Alfabetizado é desenvolvido em todo o territdrio
nacional, com o atendimento prioritdrio a municipios que



Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.64

Humanidades
&’ Inovacao

apresentam alta taxa de analfabetismo, sendo que 90%
destes localizam-se na regido Nordeste. Esses municipios
recebem apoio técnico na implementacdo das agdes do
programa, visando garantir a continuidade dos estudos aos
alfabetizandos. Podem aderir ao programa por meio das
resolugdes especificas publicadas no Diario Oficial da Unido,
estados, municipios e o Distrito Federal (BRASIL.2005, p. 23).

Ressalta-se que o PBA se apresentava como uma ag¢do inovadora, capaz de melhorar a
Educacdo, prejudicada pelas falhas governamentais, sendo mais um avango para a aquisicdo de
uma Educagdo transformadora, que diminuiria o declive da desigualdade social e intelectual.

Os motivos que levam os jovens e adultos a ndo frequentarem a escola ou se afastarem
dela estdo relacionados ao seu estilo de vida, as condigdes econémicas, raizes familiares das
quais fazem parte e aos motivos alheios a sua vontade, que impedem a permanéncia deles na
escola na idade prevista.

Nas considera¢Oes de Arroyo (2006), observa-se uma avaliacdo da dtica em que é visto
o jovem ou adulto:

[...] os jovens e adultos continuam vistos na dtica das caréncias
escolares: ndo tiveram acesso, na infancia e na adolescéncia,
ao ensino fundamental, ou dele foram excluidas ou dele se
evadiram; logo propiciemos uma segunda oportunidade.
(ARROYO, 2006, p.23).

Dessa forma, a escola precisa estar organizada para receber este aluno, haja vista que
ele necessita de ser acolhido no ambito escolar, para que o mesmo compreenda que ele faz
parte do seu préprio ensino e aprendizagem. Entretanto, é fundamental ter cautela e saber
conduzir o processo, para que o aluno perceba que esta inserido em um contexto que ird con-
tribuir para sua vida futura, como forma de adquirir uma nova chance que podera ser trans-
formadora.

Paulo Freire, O icone da Educagdo de Jovens e Adultos

Apds o ano de 1960, um nordestino corajoso e sonhador, com muitas expectativas para
o futuro da Educacdo brasileira, emergiu no panorama nacional, promoveu uma mudanga no
desenvolvimento da Educagdo de Jovens e Adultos e apresentou o ensino de EJA, uma modali-
dade nova, ousada e capaz de resgatar pessoas que as vezes nem acreditavam mais no proprio
potencial académico, seu nome era Paulo Reglus Neves Freire, popularmente conhecido como
Paulo Freire, autor de livros renomados no ambito nacional como: Pedagogia da Autonomia,
Pedagogia da Esperanca, Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Indignagdo, dentre outros.

Com suas concepgbes acerca da Educacdo, o pedagogo Paulo Freire conquistou o mundo
com suas notdrias contribuicdes para a modalidade EJA. Seu maior desejo era que cada cida-
ddo tivesse o mesmo direito educacional, uma educacdo de todos e para todos, sem distingdo.

Paulo Freire nasceu na cidade de Recife, capital pernambucana, e formou-se na Facul-
dade de Direito do Recife da Universidade Federal de Pernambuco. O educador aplicou seus
conhecimentos para alfabetizagdo de jovens e adultos na cidade de Angicos, no Estado do Rio
Grande do Norte, no ano 1963, periodo de grandes movimentos, reformas e lutas dos sindica-
tos rurais pela reforma agraria.

Paulo Freire era defensor nato de seus ideais. No livro ‘As quarenta Horas de Angicos’
(LYRA, 1996), o autor explana com afinco seu método:

[...] quebramos uma série de tabus metodoldgicos. Superamos
a escola pelo que ndés chamamos Circulo de Cultura; o
aluno, pelo participante de debates; a aula pelo didlogo: o
programa académico por situagGes socioldgicas desafiadoras,
que possamos ir diante dos grupos que debatemos e que
arrancamos uma sabedoria que existe e que é, esta sabedoria,
opinativa existencial ao povo (LYRA, 1996.p,116).
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A maneira de Paulo Freire encarar desafios fez com que a experiéncia na cidade de Angi-
cos oportunizasse um novo olhar para o ensino educacional, ao tornar a aula um didlogo entre
professor e aluno, permitindo a construgdo conjunta do conhecimento, sendo suas vivéncias e
experiéncias valorizadas no ambito escolar.

Para efetivagdo dos anseios de Paulo Freire, a proposta para o ensino de EJA estava além
de um mero método de alfabetizagdo, era mais que uma simples técnica e deveria ultrapassar
os muros da escola. Ele pensava em uma Educagao que fosse vista pelos alunos como uma for-
ma de mudanca e transformagao de vida, para que cada um fosse sujeito de sua prépria histo-
ria. A Educacdo deveria satisfazer a totalidade do ser humano, cuja construgdo era de vida, com
conceitos que valorizassem os caminhos para liberdade de consciéncia, porque desta forma
haveria, de fato, uma sociedade capaz de lutar ou se posicionar, critica, reflexiva e totalmente
consciente de seus direitos:

N&o é possivel atuar em favor da igualdade, do respeito aos
direito a voz, a participacdo, a reinven¢do do mundo, num
regime que negue a liberdade de trabalhar, de comer, de falar,
de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser.
(FREIRE, 2002, p.193)

Para Freire, o ser humano, enquanto responsavel por sua trajetodria, deve estar inseri-
do em um contexto emancipador, que o torne ser pensante, jamais em uma sociedade opres-
sora, que negue o direito de educar-se cultural e intelectualmente. Ele ndo falava apenas em
alfabetizar e decodificar as letras e nUmeros, mas ia muito além. Alfabetizar, para o pedagogo,
era proporcionar condicdes de uma nova etapa de vida, algo que liberta e transforma.

Segundo o proprio Freire, o papel da Educacdo é bem claro:

A educacgdo passa a ter sentido ao ser humano porque o
seu existir se caracteriza como possibilidade histérica de
mudangas. “Somos ou nos tornamos educaveis porque, ao
lado da constatacdo de experiéncias negadoras da liberdade,
verificamos também ser possivel a luta pela liberdade e pela
autonomia contra a opressdo e o arbitrio” (FREIRE, 2000, p.
121).

A Educacdo deve, sobretudo, promover a ruptura de preconceitos politizados por uma
sociedade preconceituosa, racista e opressora e provocar no aluno o desejo de desprender-se
para poder assim criar asas e libertar-se como um todo.

Consideragoes de Paulo Freire acerca da Educagao Popular

No Brasil, ainda persiste uma lacuna enorme na relagdo escola/Educagdo/EJA. Infeliz-
mente, esse é um desejo que, as vezes, parece unilateral, pois, mesmo com diversos esforcos,
a valorizacdo do ensino de EJA ainda ocorre de forma lenta, como se a vontade de mudanca
fosse apenas dos cidaddos que, de alguma maneira, se beneficiardo da modalidade. A proposta
inovadora de Paulo Freire era transformar vidas, tirar o sujeito de uma condi¢do precdria para
uma liberdade que mudasse seu jeito de ver a vida, na qual cada um pudesse ser sujeito ativo
e, posteriormente, tornar-se produto de suas melhores escolhas e ser protagonista de sua
historia.

Paulo Freire ressaltou que o processo educacional estd associado as buscas dos movi-
mentos populares, que consiste nas experiéncias e saberes do cidadao e suas praticas no meio
social. Conhecimentos que integram todo o ser - corpo, razdo e emocao - sao saberes da cultu-
ra popular que interagem entre si e completam sua totalidade:

Veja que a mdo humana é tremendamente cultural. Ela é
fazedora, ela é sensibilidade, ela é visibilidade; a mao faz
proposta, a mdo idealiza, a mao pensa e ajeita. E eu fago énfase
nesses movimentos pelos quais o corpo humano vira corpo
consciente. O corpo se transforma em corpo perceptor. E ele
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descreve, ele anota que, em sua transformagao, a vida social
estd mudando também. O corpo age e, durante suas atitudes,
ele desaninha de si e de suas relagdes o conhecimento sobre
a vida [...] O corpo expressa suas descobertas, esse corpo se
agrupa em um grupo e se expde em movimentos sociais.
(FREIRE, 1989, p. 34-35).

Paulo Freire faz alusdo a Educagao Popular como uma agado cultural. Ele entende que a
cultura estd vinculada aos movimentos e relagGes sociais. Nesse contexto, tudo se torna cultu-
ra, seja ela erudita ou popular. Cultura “[...] seria o que da sentido nas relagées humanas [...]”
(FREIRE, 1989, p. 61); “[...] é tudo que o [ser humano] cria e recria.” (1981, p. 56):

Todos os produtos que resultam da atividade do homem [ e
das mulheres], todo o conjunto de suas obras, materiais ou
espirituais, por serem produtos humanos que se desprendem
do homem [e das mulheres], voltam-se para ele [ela] e o
[a] marcam, impondo-lhe formas de ser e de se comportar
também culturais. Sob este aspecto, evidentemente, a
maneira de andar, de falar, de cumprimentar, de se vestir, os
gestos sdo culturais. Cultural também é a visdo que tem ou
estdo tendo os homens [e as mulheres] da sua prdpria cultura,
da sua realidade (FREIRE, 1981, p. 57).

E possivel compreender, segundo Freire, que a cultura é indissociavel a existéncia hu-
mana e a mesma faz parte do seu processo de evolugao, isto é, o individuo expressa sua pro-
pria histdria através da cultura e suas vivéncias e experiéncias conjuntas tornam-se um cons-
tante aprendizado.

Todavia, é preciso reconhecer que nem toda pratica coletiva é Educagdo Popular, visto
gue a produgdo de conhecimentos acontece em procedimentos de interagcdo entre pessoas, o
gue garante a essa educagdo ndao somente conteddos, mas objetivos que se quer e busca-se
alcancar. Partindo desse pressuposto, é possivel afirmar que a Educag¢do Popular é emancipa-
dora, proporciona condigGes de lutas e impulsiona o cidaddo a buscar mais e a lutar por seus
direitos que outrora foram negligenciados, sendo ela parte integrante dos didlogos nos movi-
mentos sociais.

Para Freire (1977), o didlogo é primordial a pratica educativa, pois:

[...]ser dialdgico, para o humanismo verdadeiro, ndo é

dizer-se  descomprometidamente dialdgico; é vivenciar o
didlogo. Ser dialdgico é ndo invadir, € ndo manipular, é ndo
sloganizar. Ser dialégico é empenhar-se na transformagdo
constante da realidade. Esta é a razdo pela qual, sendo o
didlogo o conteldo da forma de ser prépria da existéncia
humana, esta excluido de toda relagdo na qual alguns homens,
transformados em “seres para o outro” por homens que sdo
falsos “seres para si”. E que o didlogo ndo pode travar-se em
uma relagdo antagonica (p.43).

Para o autor, é impossivel negar o didlogo, haja vista que ele esta associado a condigdo da

existéncia humana, aos processos de crescimento e a ampliacdo do conhecimento.
Diante desta posi¢do, Paulo Freire apresentava a escola/educagdo como berco de re-
construc¢do de significados para os alunos de EJA, repleto de certezas de dias melhores. Para
ele, nenhum cidaddo deveria ser excluido de tal ato:

A estrutura social é obra dos homens e que, se assim for, a sua
transformacdo serd também obra dos homens. Isto significa
que a sua tarefa fundamental é a de serem sujeitos e ndo
objetos de transformagdo, tarefa que lhes exige, durante sua
acdo sobre a realidade, um aprofundamento da sua tomada
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de consciéncia da realidade, objeto de atos contraditdrios
daqueles que pretendem manté-la como estd e dos que
pretendem transforma-la (FREIRE, 2002, p. 48).

Para Freire, o homem é o agente transformador de sua histdria e ele que nao deve acei-
tar se sujeitar a terceiros ou a situagdes ocasionais do destino, que terminam, muitas vezes,
por inferiorizar o ser, mas este deve se levantar e buscar oportunidades para a conquista de
sua liberdade. Segundo o educador, essa mudanca s6 ocorrera a partir da for¢a de vontade de
cada um.

Consideragoes Finais

De acordo com Paulo Freire, dentro do processo de Educac¢do Popular, devem-se consi-
derar os conhecimentos prévios que os educandos adquiriram ao longo de suas vivéncias. Ele
ressalta a importancia que a escola deve ter em relacdo a leitura de mundo e que a valorizacdo
dessas experiéncias pode levar a uma educagdo transformadora e emancipadora de seus ato-
res.

A Educacdo de Jovens e Adultos - EJA é uma conquista do povo. Foi uma luta ardua de
muitos anos e envolveu cidadaos, estudiosos e governo, sendo este direito efetivamente con-
solidado na Constituicdo Brasileira.

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, mais que eles, os efeitos da opressao?
Quem, mais que eles, compreende a necessidade da libertacdo? Libertacdo que nao chegara
ao acaso, mas pelas praxis de sua busca, pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade
de lutar por ela. (FREIRE, 2013, p.42-43).

A EJA é caracterizada como uma modalidade que oferta condiges de acesso para todos
os cidaddos que ndo concluiram seus estudos na idade prevista. Toda pessoa tem direito a
educacdo, garantia assegurada por lei, sendo a escola espago de aprendizagem e aquisi¢do do
conhecimento. Esse direito abrange, ainda, no contexto escolar, oportunidades de integragdo
e socializacdo de diversos saberes que foram adquiridos ao longo da vida de cada educando.
A modalidade traz consigo uma gama de esperanca, afinal, proporciona um espaco inovador,
que além de libertar das amarras da ignorancia e da falta de perspectivas, eleva o desejo para
um futuro mais promissor.

A escola é o ambiente transformador de vidas, onde é possivel ao cidaddo tornar-se
mais consciente, critico e reflexivo sobre o mundo que o cerca, para que seja o agente vivido
de sua propria historia.

Faz-se necessario salientar que a EJA estd extremamente relacionada a Educacdo Popu-
lar, pois foi tecida no viés dos movimentos sociais e reconhecida através de muita luta, mesmo
fazendo parte do direito educacional do cidaddo.

A literatura exposta neste artigo revela a busca dos cidaddos pelo direito a educacdo
nos moldes do ensino de EJA, afinal, é a possibilidade considerada mais adequada a sua rea-
lidade. Outro ponto relevante na pesquisa foi o reconhecimento da importancia do ensino de
EJA para o sistema educacional, assim como a rela¢do eficaz de Paulo Freire nas lutas e con-
quistas da modalidade.

Paulo Freire, por ser educador e ter uma visdo ampla acerca do sistema de ensino, pro-
porcionou grandes contribui¢Ges que se tornaram um legado para o mundo. A idealiza¢do de
uma modalidade voltada para as classes menos favorecidas e os moldes que contemplam a
pedagogia de Paulo Freire oportunizaram muitos jovens e adolescentes a criarem um novo
olhar para o futuro e propiciar uma mudanga significativa na forma de ver a vida.

Os alunos de EJA, em maioria, ja ndo sdo meros expectadores, passaram a ser agentes
de sua trajetdria, de sua vida e de suas novas escolhas.

O direito a educagdo em todas as suas modalidades ja é garantido por lei, entretanto,
a pratica esta aquém do que foi idealizado pelo educador Paulo Freire. Portanto, ainda ha um
longo caminho a ser percorrido para que o ensino na modalidade de EJA seja visto como de
fato é, uma educacdo capaz de mudar vidas e o rumo de qualquer histéria.
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