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Introdugao

O cardter multifacetado das influéncias que levam a eleicdo de um nome de lugar per-
mite que os estudos toponomasticos enveredem por diferentes caminhos de analise, tanto
relacionados aos aspectos linguisticos, descrevendo, por exemplo, estrutura, classificagdo e
etimologia do toponimo, quanto extralinguisticos, enfocando-o como um meio para se obter,
entre outras possiveis, informacdes histdricas e sociais das regides em que eles se encontram,
contribuindo significativamente para o reconhecimento do modus vivendi de um grupo. Re-
veste -se, pois, o elemento toponomastico de significativa importancia, na medida em que se
constitui um produto da lingua portador de uma substancia cujo conteudo reflete aspectos
culturais de uma comunidade.

Em face do leque de saberes que se articulam em estudos orientados por essa vertente
de pesquisa, o0 empenho para que ela se torne uma area do conhecimento cada vez mais co-
nhecida pelo grande publico tem sido um dos objetivos de muitos pesquisadores nos ultimos
tempos. Nesse sentido, publicagGes recentes tém trazido propostas direcionadas ao trabalho
com a Toponomastica no contexto do ensino em suas mais variadas perspectivas. Entre essas,
citam-se aqui apenas algumas: Andrade e Nunes (2012, 2015), Nunes (2016), Reis (2017), Reis
e Andrade (2019a, 2019b), Andrade, Nunes, Nascimento e Bastiani (2019), Andrade e Naci-
mento (2020), Nascimento (2020), Sousa (2017, 2018, 2019) e Sousa e Gouveia (2018).

Os estudos mencionados guardam entre si semelhancas entre a tentativa de amplia-
¢do do alcance das pesquisas e a explicitagdo de possiveis caminhos para que tal campo do
saber seja aplicado ao ensino, considerando que analisar os aspectos envolvidos no ato de
nomear pode conduzir o aluno a percepc¢do de que os nomes atribuidos aos lugares, como
expressao linguistico-social, encontram-se enraizados na histéria da sua comunidade e contri-
buem para que tais locais possam ser concebidos como lugares de memoria, em razdo do cara-
ter conservador do signo toponomastico, que pode permitir desvelar elementos da expressao
psicossocial e cultural de um grupo de falantes em um determinado recorte temporal.

Portanto, conceder espago para a Toponomastica na Educagdo Bésica pode favorecer
a ampliacdo do repertdrio de conhecimentos dos alunos, na medida em que pode guia-los
rumo a compreensao da rede de fatores histdricos, sociais, culturais e ideoldgicos que concor-
re e esta por trads do processo de nomeacdo de lugares. Assim, uma relagdo ressignificada com
os lugares pode ser estabelecida, a qual, mediada pelo toponimo, pode fortalecer o sentimen-
to de pertencimento ao meio social pela constru¢do de novos significados.

Considerando tais contribui¢Ges, acredita-se que essa abordagem, na Educac¢do Basi-
ca, possa se tornar ainda mais significativa se orientada pelo viés da inovacdo pedagdgica, isto
é, pautada em praticas que sejam direcionadas para o trabalho com ferramentas digitais, que
podem ser exploradas a favor da construcdo da aprendizagem. Pelo fato de essas tecnologias
ja integrarem o contexto da cultura digital em que os alunos estdo imersos, o uso mediado de-
las como recurso didatico pode ndo sé enriquecer o trabalho com os nomes de lugares, como
também servir como fator de motiva¢do para esse aprendizado.

E justamente nesse contexto que os multiletramentos ganham relevo, na medida em
gue possibilitam que se desenvolvam atividades pedagdgicas relacionadas as novas praticas
de linguagem contemporaneas, as quais se relacionam, em grande medida, a expansdo das
tecnologias da informacdo e da comunicagao.

Multiletramentos, BNCC e Toponomastica: alguns entrelagamentos
0 termo “multiletramentos” surge, na década de 90, no manifesto intitulado “A Peda-
gogy of Multiliteracies - Designing Social Futures” (Uma Pedagogia de Multiletramentos - De-
senhando Futuros Sociais), resultado das discusses promovidas pelo Grupo de Nova Londres!
(GNL) grupo esse composto por pesquisadores envolvidos em debates sobre uma nova peda-
gogia de ensino, os quais defendiam a tese de que a escola deveria ser tributdria dos novos

1 O nome Grupo Nova Londres tem estreita relagdo com o nome da cidade em que foi realizado um coléquio, em
1996, Nova Londres, localizada em Connecticut, EUA, idealizado por esses pesquisadores, no qual se afirmou, pela
primeira vez, em um manifesto resultante dos debates, a necessidade de uma Pedagogia dos multiletramentos.
(ROJO, 2012, p.11).



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.66

letramentos que passavam a fazer parte da sociedade, que emergiam de um contexto de mu-
dangas tanto culturais quanto tecnoldgicas, de forma que, mediante a consideragdo de objetos
do conhecimento ressignificados e de formas de ensino, pudesse ser capaz de acompanhar tais
mudangas. Sobre a razdo da escolha do termo multiletramentos, assinalam Cope e Kalantzis
(2000), integrantes do GNL, que

Decidimos que os resultados de nossas discussdes poderiam
ser encapsulados em uma palavra - multiletramentos - uma
palavra que escolhemos para descrever dois argumentos
importantes que podemos ter -com a fusdo da ordem
cultural, institucional e global: a multiplicidade de canais de
comunicacdo e midia, e a crescente saliéncia da diversidade
cultural e linguistica. (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 5, tradugdo
nossa?).

Os dois argumentos citados se relacionam com as nog¢ées de multimodalidade e multi-
culturalidade respectivamente. A primeira delas, a multimodalidade, se refere as semioses que
constituem os textos contemporaneos que circulam na sociedade, relacionando linguagem
verbal nas modalidades escrita e falada com elementos visuais, como imagens, videos, efeitos
sonoros, de diagramacdo e de tratamento de imagens, entre outros, que se congregam para
producdo de sentidos e sdo caracteristicas dos novos canais de informacdo e das novas ferra-
mentas de comunica¢do. Em outras palavras, a multimodalidade pode ser entendida como os
“textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades
e praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para se fazer
significar (ROJO, 2012, p. 19).

Ja a multiculturalidade traz a tona a ideia de varias culturas em convivéncia em um dado
espaco. Canclini (2004, p.14) entende o “mundo multicultural” como: “[...] uma justaposi¢do
de etnias ou grupos em uma cidade ou nag¢do”3. Direcionando esse entendimento para o con-
texto escolar, a multiculturalidade também se faz presente nos varios grupos que compdem o
seu publico, cada um desses grupos com modos proprios de ler o mundo e de se fazer presente
nele, com multiplos interesses, formas préprias de usar a lingua e valores éticos e estéticos,
os quais moldam, por implicacdo, a composicdo do seu repertério cultural de interesse. Nesse
sentido, pensar em curriculos e em praticas pedagdgicas dentro de um ensino multicultural
traz a escola o imperativo de uma atitude que agregue essa multiplicidade, legitimando sabe-
res e falares marginalizados, sem estigma e predominancia de valor de verdade.

E importante ressaltar que as complexas mudancas que permeiam a sociedade con-
temporanea ndo freiam diante dos muros da escola. Elas também estdo presentes nesse espa-
¢o, sejam elas apreciadas ou ndo. Diante disso, pensar em propostas pedagogicas que deem
conta dessas transformacGes ndo é uma preocupacdo exclusiva dos ultimos tempos. Como
se pontuou, desde a década de 90, o GNL ja se debrucava sobre questdes que envolviam as
implicacdes da diversidade cultural, linguistica e da multiplicidade de canais de comunicacdes
presentificados na sociedade globalizada nas praticas de ensino, argumentando sobre a neces-
sidade de uma abordagem pedagdgica mais abrangente, alinhada com essas novas demandas.

Nessa mesma perspectiva, como se depreende da leitura de Rojo (2012), uma das con-
tribuicGes da abordagem dos multiletramentos é que ela possibilita que se promova, no ambi-
to escolar, reflexdes e praticas pedagogicas que versem sobre as multiplicidades que se fazem
presentes no cotidiano social, tanto de ordem cultural, politica, ética, como aquelas relacio-
nadas aos varios modos de significar caracteristicos dos textos que circulam na sociedade ho-
dierna. Sublinha-se que é justamente a multiplicidade de linguagens que nesses textos se faz
presente que exige que o leitor seja multiletrado tanto para consumi-los como também para

2 No original: We decided that the outcomes of our discussions could be encapsulated in one word - multiliteracies
- a word we chose to describe two important arguments we might have with the merging cultural, institutional,
and global order: the multiplicity of communications channels and media, and the increasing saliency of cultural
and linguistic diversity. (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 5).
3 No original: “De un mundo multicultural - yuxtaposicidn de etnias o grupos en una ciudad o nacién - pasamos a
otro intercultural globalizado.” (CANCLINI, 2004, p.14).
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produzi-los, fazendo uso de novas ferramentas digitais, as quais poderao por eles ser utilizadas
além dos limites das atividades desenvolvidas na sala de aula, como nos dominios do trabalho
e da vida social de maneira geral.

Destarte, em vista dessa necessidade de complementaridade das formas tradicionais
de letramento, a abordagem dos multiletramentos foi legitimada pelo documento normativo
oficial que norteia o conjunto das aprendizagens essenciais que devem integrar os curriculos
das escolas brasileiras, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Fica claro, no texto deste
documento, que um dos seus propdsitos é contemplar as praticas de linguagem que se mate-
rializam em novas experiéncias textuais que tém espago na esfera digital e, como sustentacdo
tedrica para o desenvolvimento desse trabalho,

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, ja assumida em outros documentos, como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a
linguagem é “uma forma de agdo interindividual orientada
para uma finalidade especifica; um processo de interlocugdo
que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p. 20).
(BNCC, 2018, p.67).

Nessa perspectiva, para a disciplina de Lingua Portuguesa, assume-se “a centralidade
do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem”,
o que esta em conformidade com o que ja foi consagrado por outros documentos oficiais da
area, como os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN, e visa “sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo
da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e semio-
ses” (BNCC, 2008, p.67).

Nas linhas tracadas pelo interacionismo-sdcio-discursivo, sobre a nocdo de texto, em
Bronckart (1999 p. 75), Ié-se: “[...] chamamos de texto toda a unidade de produgdo de lingua-
gem situada, acabada e autossuficiente (do ponto de vista da agdo ou da comunicagdo)”, e que
se realiza por intermédio de um género. Explica Marcuschi (2010, p. 22) que “[...] é impossivel
se comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim como é impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum texto. Em outros termos, partimos da ideia de que a comuni-
cacdo verbal so é possivel por algum género textual”

Destarte, género textual pode ser entendido como um tipo “relativamente estdvel” de
enunciado (BAKHTIN, 2003, p. 283)* materializado, que circula nas diversas esferas discursivas,
cumprindo uma determinada finalidade comunicativa no tecido social, com especificidades no
que tange a sua composicdo, ao seu estilo e ao seu tema. Imbricada a essa concepgdo e levan-
do em consideracdo os demais pressupostos tedricos considerados pela BNCC, quando se trata
do ensino da textualidade na escola, enfatiza-se que este trabalho deve, preferencialmente,
ser mediado por géneros textuais.

Dessa énfase na funcdo social da linguagem, depreende-se a necessidade de se pensar
em propostas de ensino, no ambito da Lingua Portuguesa, que remetam a situagdes concretas
de uso da lingua materna, a partir das quais o aluno possa desenvolver sua competéncia en-
guanto usuario da lingua, tornando-se apto a interagir com as mais variadas formagd&es sécio-
-discursivas no interior das situacdes comunicativas em que estiver inserido, o que corrobora a
necessidade de se focalizar os géneros textuais. Defendem Schneuwly e Dolz (2004) que

[...] o trabalho escolar, no dominio da produgdo da linguagem,
faz-se sobre os géneros, quer se queira ou ndo. Eles constituem
o instrumento de media¢do de toda estratégia de ensino e
material de trabalho, necessario e inesgotdvel, para o ensino

4 Bakthin faz uso da expressdo “género do discurso” (BAKHTIN, 2003, p. 283).
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da textualidade. A andlise de suas caracteristicas fornece uma
primeira base de modelizagdo instrumental para organizar
as atividades de ensino que esses objetos de aprendizagem
requerem (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 51).

Em face desse imperativo, ndo se pode desconsiderar os reflexos das novas formas de
interagdo no ciberespaco®. A imersdo no ambiente digital mediada pelo advento da internet
e da World Wide Web tem se apresentado como uma marca indelével das Ultimas geragGes.
Nesse sentido, as novas tecnologias e ferramentas advindas desses teia criada pela hiperco-
nectividade, que trazem uma gama de possibilidade de acesso a informacdo, tém ndo somente
feito parte do cotidiano desse grupo, como também orientado a sua mentalidade, moldando
pensamentos, agdes e formas de se colocar no mundo. Do panorama atual emergem, a cada
dia, incessantemente, solu¢des tecnoldgicas atinentes aos mais variados segmentos, aprimo-
rando processos e contribuindo para facilitar a vida humana.

Na esfera do ciberespaco, novas formas de comunicacdo tém se apresentado, exigindo
de seus usuarios proficiéncia tanto para produgdo quanto para recepgdo de certas praticas de
linguagem outrora nem sequer imaginadas, que congregam novos arranjos multissemidticos
e que conduzem a novas formas de produgao de significados. De acordo com Rojo (2013, p.7),
“A integracdo de semioses, o hipertexto, a garantia de um espaco para a autoria e para a inte-
racao, a circulacdo de discursos polifénicos num mesmo ciberespago, com a distancia de um
clique, desenham novas praticas de letramento na hipermidia.”

Essas novas configuragGes discursivas se constituem como vetores da producdo de gé-
neros textuais adaptados a tal realidade, cujo suporte passa a ser o proprio ambiente digital.
Nesse contexto, surgem, a titulo de ilustracdo, géneros como: blogs/microblogs, vlogs, fanfics,
wikis, E-zines, fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, graphics interchange format
(GIF), entre diversos outros, os quais circulam em diferentes midias e campos de atividade,
gue demandam o desenvolvimento de competéncias que possibilitem ao sujeito se inserir e
transitar com autonomia e criticidade no interior das praticas de linguagem que permeiam a
cultura digital.

Diante dessa conjuntura, integrando o rol dos géneros cujo trabalho ja é consagrado
pela escola, surge a necessidade de se contemplar esses novos géneros, 0s quais requerem
novos tipos de letramentos, no caso, digitais. Salienta Rojo (2013, p.8) que “se os textos da con-
temporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades de leitura de textos exigidas para
participar de praticas de letramentos atuais ndo podem ser as mesmas”.

Assim, em vista desse contexto e do objetivo da formar integralmente o sujeito, a escola
ndo pode se furtar da tarefa de contemplar em seu curriculo as novas configuragées discursi-
vas, vez que elas integram a atual realidade e se constituem como condig¢do para participagao
efetiva na sociedade digital. Relativo a essa questdo, explicita o texto da BNCC que

[...] é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore
mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento,
desvendando possibilidades de comunicagdo (e também de
manipulagdo), e que eduque para usos mais democraticos
das tecnologias e para uma participagdo mais consciente na
cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicagao
do universo digital, a escola pode instituir novos modos de
promover a aprendizagem, a interagao e o compartilhamento
de significados entre professores e estudantes (BNCC, 2018,
p.61).

Partindo dessa compreensdo, entende-se que abordagem dos multiletramentos pode
ser utilizada na construgdo de sugestdes pedagdgicas para o trabalho com nomes de lugares na

5 Para Pierre Lévy: “O ciberespago que também chamarei de ‘rede’ é o novo meio de comunicagdo que surge da
interconexdo mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacdo
digital, mas também o universo oceanico de informagbes que ela abriga, assim como os seres humanos que
navegam e alimentam esse universo. (LEVY, 1999, p. 16)
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escola, aliando ferramentas digitais e géneros textuais. Para ilustrar algumas possibilidades, na
proxima secdo, serao apresentadas algumas sugestdes de aplicagdo da Toponomastica no am-
bito do Ensino Fundamental. Antes, porém, de apresenta-las, é conveniente explicitar como o
viés pedagdgico da Toponomastica estd alinhado a BNCC, evidenciando como este documento
pode oferecer caminhos para que esse trabalho seja desenvolvido.

SugestOes pedagogicas para aplicagao da Toponomastica no contexto

do Ensino Fundamental: caminhos possiveis

Antes de delinear as sugestdes pedagdgicas, convém esclarecer a razdo da escolha do
termo “protodtipos” para designd-las. Essa opg¢do terminoldgica encontra respaldo em Rojo
(2012, p.8), para quem “protdtipos”, no enquadramento do trabalho que desenvolve, se defi-
nem como “estruturas flexiveis e vazadas que permitem modificagdes por parte daqueles que
queiram utiliza-las em outros contextos que n3o o das propostas iniciais”. E precisamente este
o entendimento que se espera promover aqui: sugestoes de trabalho, que podem sofrer adap-
tagBes de acordo com os propdsitos daqueles que queiram fazer uso delas.

Feito esse esclarecimento, é preciso ressaltar que, ao se conceber uma proposta que
contemple o trabalho com topdnimos na escola, é preciso que ela esteja em consonancia com
as aprendizagens essenciais estabelecidas pelos documentos oficiais que norteiam a Educagao
Bdsica, para que nao corra o risco de se tornar uma atividade descontextualizada dos demais
objetos em estudo e rotulada como uma “invencionice” que a academia deseja impor ao ja
extenso curriculo escolar, que demanda, por parte dos professores, um grande esfor¢o para
abordagem completa dos contelidos por ele sistematizados, na medida em que sao limitados,
entre varios outros fatores, por uma carga horaria, muitas vezes, insuficiente.

Nesse sentido, embora a BNCC ndo faga mengdo explicita aos nomes de lugares como
um objeto do conhecimento a ser tratado nas etapas da Educagao Basica, possibilidades de se
empreenderem praticas de ensino direcionadas a esse trabalho podem ser depreendidas em
muitos momentos ao longo do texto desse documento, enredadas nas competéncias, nas ha-
bilidades e nos objetos do conhecimento que se apresentam como balizadores do fazer peda-
gogico. Salienta-se que a BNCC, ao definir o conjunto de aprendizagens essenciais desse nivel
de ensino, pontua que a constru¢do dos conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades,
bem como a formagao de atitudes e valores por parte do estudante sdo parte de um processo
que vai se ampliando e se consolidando ao longo de sua escolarizagdo, constituido por objetos
do conhecimento inter-relacionados e que se desdobram ao longo das etapas da Educagao
Basica (BNCC, 2018, p. 8-9).

Considerando essa sistematizacdo, podem ser desenvolvidas propostas pedagdgicas
relacionadas ao estudo dos nomes de lugares, orientadas por objetivos especificos, em di-
ferentes momentos da Educagdo Basica. No Ensino Fundamental, anos finais, por exemplo,
depreende-se que, entre as muitas possibilidades de enfoque da Toponomastica, o estudo dos
nomes de lugares pode ter espago no contexto de um projeto interdisciplinar, envolvendo as
disciplinas de Geografia e de Lingua Portuguesa, visando a articulagdo e a construcdo de sabe-
res mais complexos. Estabelecendo como recorte didatico o primeiro ano dessa etapa, 62 ano,
na disciplina de Geografia, esse trabalho poderia ser contextualizado na unidade tematica® “O
sujeito e seu lugar no mundo”.

Nesse viés, uma sugestdo pedagdgica relacionada a tal unidade poderia ser desenvolvi-
da a partir do objeto de conhecimento “Ildentidade sociocultural”, por meio da abordagem, por
parte do professor, de temas, como: marcas do passado corporificadas nos nomes de lugares,
relagdo entre os nomes de lugares e a histéria da comunidade e substituicdes de um nome de
lugar por outro, que podem ser articulados ao desenvolvimento da primeira habilidade apre-
sentada para essa unidade, como ilustra o quadro 1.

6 No texto da BNCC, explica-se que “as unidades temdticas definem um arranjo dos objetos de conhecimento
ao longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades dos diferentes componentes curriculares. Cada
unidade tematica contempla uma gama maior ou menor de objetos de conhecimento, assim como cada objeto de
conhecimento se relaciona a um nimero variavel de habilidades” (BNCC, 2018, p.29).



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.66

Quadro 1. Unidade tematica “O sujeito e seu lugar no mundo” - Geografia - 62 ano

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO

HABILIDADES

(EFO6GE01) Comparar modificacbes das
paisagens nos lugares de vivéncia e os
O sujeito e seu Identidade usos desses lugares em diferentes tempos.
lugar no mundo sociocultural (EFO6GEO02) Analisar modificacdes de paisagens
por diferentes tipos de sociedade, com destaque
para os povos originarios.

Fonte: BNCC (2018, p.384 - 385)

Os temas acima apresentados poderiam guiar o desenvolvimento de uma pesquisa
sobre locais na comunidade que foram batizados com nomes de pessoas que a ela pertence-
ram, objetivando levar os alunos a conhecer um pouco mais sobre a histdria de sua propria
comunidade a partir da memdria que esses nomes carregam, atribuindo, assim, novos senti-
dos e eles, e, por implicacdo, contribuindo para que possam ser concebidos como lugares, em
conformidade com o entendimento da corrente humanista da Geografia.

Um possivel desdobramento dessa proposta poderia ser feito contemplando apenas o
toponimo atribuido a propria escola, caso este seja, por exemplo, um nome préprio de pessoa
pertencente a comunidade. Essa sugestdo pedagogica poderia ser contextualizada, em Lin-
gua Portuguesa, no “campo jornalistico-midiatico””. Tal acdo diddtica, motivada pelo viés de
investigacao do nome da escola, partindo dos conhecimentos desenvolvidos na disciplina de
Geografia, poderia abranger também os quatro eixos correspondentes as praticas de lingua-
gem apresentadas na BNCC para a disciplina de Lingua Portuguesa: Oralidade, Leitura/escuta,
Producdo de textos e Analise linguistica/semidtica.

Para aplicagdo dessa proposta, o primeiro passo a ser efetivado poderia consistir em in-
vestigar o que a comunidade escolar conhece a respeito do nome da escola. Nesse sentido, um
género textual a partir do qual essa investigacdo poderia ser orientada se trata da entrevista.
De forma a organizar o trabalho com esse género a partir do tema do nome da escola, é possi-
vel, inclusive, seguir as etapas de uma sequéncia didatica, ou seja, “um conjunto de atividades
escolares, organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”

(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Por intermédio dessa atividade, os alunos teriam a possibilidade de se envolver em um
trabalho que mobilizaria a pratica de “oralidade”, pois a entrevista, em seu primeiro momento,
pode feita na modalidade oral, subsidiada por equipamentos de filmagem e/ou de gravacio
de dudio e se materializar, posteriormente, na producdo de podcasts. Nessa a¢do, o objeto de
conhecimento “planejamento e produc¢do de entrevistas orais” teria enfoque, com vistas ao
alcance da habilidade EF67LP14, conforme o quadro 2 abaixo.

7 No texto do documento, |é-se: “Assim, na BNCC, a organizagdo das praticas de linguagem (leitura de textos,
produgdo de textos, oralidade e analise linguistica/semidtica) por campos de atuagdo aponta para aimportancia da
contextualizagdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de situagdes da vida social
e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes. Sdo cinco os campos
de atuagdo considerados: Campo da vida cotidiana (somente anos iniciais), Campo artistico-literario, Campo das
praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-midiatico e Campo de atuagdo na vida publica, sendo que esses
dois ultimos aparecem fundidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com a denominagdo Campo da vida
publica. (BNCC, 2018, p.84).
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Quadro 2. Campo jornalistico-mididtico - Lingua Portuguesa - 62 ano.

PRATICAS
D OBJETOS DE HABILIDADES

LINGUAGEM

CONHECIMENTO

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

(EF67LP14) Definir o contexto de producgdo da
entrevista (objetivos, o que se pretende conseguir,
porque aquele entrevistado etc.), levantar
informagbes sobre o entrevistado e sobre o
acontecimento ou tema em questdao, preparar o
roteiro de perguntar e realizar entrevista oral com

Planejamento e envolvidos ou especialistas relacionados com o fato
Oralidade producdo de noticiado ou com o tema em pauta, usando roteiro
entrevistas orais previamente elaborado e formulando outras

perguntas a partir das respostas dadas e, quando
for o caso, selecionar partes, transcrever e proceder
a uma edicdo escrita do texto, adequando-o a seu
contexto de publicagdo, a construgao composicional
do género e garantindo arelevancia das informagdes
mantidas e a continuidade tematica.

Fonte: Adaptado de BNCC (2018, p.166)

Quanto a pratica de linguagem relacionada a “leitura”, esta poderia ser contemplada
em uma atividade de pesquisa com o fito de se levantarem mais informagdes sobre o nome
da escola, considerando textos impressos, a partir de pesquisas na prépria escola sobre as
razdes que concorreram para escolha do nome da instituicdo, mediante consultas ao Projeto-
-Politico-Pedagogico, como também focando textos digitais, por meio de pesquisas em sitios
da internet para levantamento de mais informagdes, as quais poderiam complementar os da-
dos obtidos nas entrevistas realizadas. Destaca-se que essas agdes encontram respaldo no que
versa a BNCC, pois

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que
decorrem da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador
com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo
estética de textos e obras literdrias; pesquisa e embasamento
de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre
temas sociais relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no
contexto de atuagdo da vida publica; ter mais conhecimento
que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades. (BNCC, 2018, p.71).

Com esse trabalho, seria possivel contemplar os seguintes objetos do conhecimento,
nao exclusivamente, estabelecidos pelo documento para a pratica de linguagem de “leitura”
no 62 ano: “relagdo entre textos”, “estratégia de leitura” e “distingdao de fato e opinido”, bem
como relaciond-los as habilidades EF67LP03 e EF67LP04. Tanto os objetos do conhecimento

como as habilidades citadas estdo destacados no quadro 3 abaixo para melhor visualizagdo.
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Quadro 3. Campo jornalistico-midiatico - Lingua Portuguesa - 62 ano

PRATICAS DE OBJETOS DE

HABILIDADES

LINGUAGEM CONHECIMENTO
CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

Reconstruc¢do do contexto de
produgdo, circulagdo e recep-
¢do de textos.

Caracterizagdo do campo
jornalistico e relagdo entre os
géneros em circulagdo, midias
e praticas da cultura digital.

EFO6LP01) Reconhecer a impossibilidade de uma
neutralidade absoluta no relato de fatos e identificar
diferentes graus de parcialidade/ imparcialidade dados
pelo recorte feito e pelos efeitos de sentido advindos de
escolhas feitas pelo autor, de forma a poder desenvolver
uma atitude critica frente aos textos jornalisticos e
tornar-se consciente das escolhas feitas enquanto
produtor de textos.

(EFO6LP02) Estabelecer relagdo entre os diferentes
géneros jornalisticos, compreendendo a centralidade da
noticia.

(EF67LP01) Analisar a estrutura e funcionamento dos hi-
perlinks em textos noticiosos publicados na Web e
vislumbrar possibilidades de uma escrita hipertextual.

Apreciagdo e réplica

(EF67LP02) Explorar o espago reservado ao leitor nos
jornais, revistas, impressos e on-line, sites noticiosos
etc., destacando noticias, fotorreportagens, entrevistas,
charges, assuntos, temas, debates em foco, posicionando-
se de maneira ética e respeitosa frente a esses textos e
opinides a eles relacionadas, e publicar noticias, notas
jornalisticas, fotorreportagem de interesse geral nesses
espacos do leitor.

Relagdo entre textos

Leitura

(EF67LP03) Comparar informagdes sobre um mesmo
fato divulgadas em diferentes veiculos e midias,
analisando e avaliando a confiabilidade.

Estratégia de leitura
Distingdo de fato e opinido

(EF67LP04) Distinguir, em segmentos descontinuos
de textos, fato da opinido enunciada em relagdo a esse
mesmo fato.

Estratégia de leitura: identifica-
¢do de teses e argumentos
Apreciagdo e réplica

(EF67LPO5) Identificar e avaliar teses/opinibes/
posicionamentos explicitos e argumentos em textos
argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de
opinido, resenha critica etc.), manifestando concordéncia
ou discordancia.

Efeitos de sentido

(EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido provocados
pela selegdo lexical, topicalizagdo de elementos e selegdo
e hierarquizagdo de informagdes, uso de 32 pessoa etc.
(EF67LPO7) Identificar o uso de recursos persuasivos
em textos argumentativos diversos (como a elaboragdo
do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaféricas, a
explicitagdo ou a ocultagdo de fontes de informagdo) e
perceber seus efeitos de sentido.

Efeitos de sentido
Exploragdo da multissemiose

(EF67LP08) Identificar os efeitos de sentido devidos a
escolha de imagens estaticas, sequenciacdo ou sobre-
posicdo de imagens, definicdo de figura/fundo, dngulo,
profundidade e foco, cores/tonalidades, relagdo com o
escrito (relagBes de reiteragdo, complementagdo ou opo-
sicdo) etc. em noticias, reportagens, fotorreportagens,
foto-denuncias, memes, gifs, anlncios publicitarios e
propagandas publicados em jornais, revistas, sites na
internet etc.

Fonte: Adaptado de BNCC (2018, p.162-163)

Ademais, a partir das entrevistas orais empreendidas pelos alunos e dos conhecimentos
advindos tanto das pesquisas feitas em documentos disponiveis na escola como na internet,
como desdobramento e complemento dessa proposta, em uma etapa posterior, a versao es-
crita dessa entrevista poderia ser produzida - mediante uma atividade de retextualiza¢do, com
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foco nos contrastes entre fala e escrita, com vistas a suscitar reflexdes sobre a lingua, em con-
formidade com os principios da gramatica de uso e da gramatica reflexiva (TRAVAGLIA, 1996),
- e posteriormente divulgada em murais ou no préprio site da escola.

Além disso, as informagdes obtidas nas entrevistas e nas pesquisas realizadas poderiam
ser utilizadas para produgdo de outros géneros textuais, mididticos e multissemidticos, como
reportagens midiaticas, viogs e podcasts culturais, os quais poderiam ser divulgados no espago
de um “weblog” criado especificamente com essa finalidade, e que poderia tornar disponi-
veis os conhecimentos relativos ao nome da escola e de aspectos envolvendo seu processo
de nomeagdo a toda comunidade, para além dos muros da instituicdo, bem como permitir a
colaboragdo desse publico para um possivel complemento de dados, o que vai ao encontro da
abordagem dos multiletramentos. Esta ganha foco, portanto, na medida em que visa ampliar o
contato do estudante com novos recursos e tecnologias digitais que podem ser usadas a favor
do aprendizado, preparando-o para uma participagao mais efetiva nas praticas contemporane-
as de linguagem que tém lugar em uma sociedade globalizada, o que se concatena aos ideais
de democracia e de inclusdo sustentados pela BNCC. Nesse sentido, ressalta-se que propostas
envolvendo géneros midiaticos multissemidticos pode levar os alunos a

[...] compreender as condi¢Ges de produgdo que envolvem
a circulacdo desses textos e poder participar e vislumbrar
possibilidades de participagdo nas praticas de linguagem do
campo jornalistico e do campo midiatico de forma ética e
responsavel, levando-se em consideracdo o contexto da Web
2.0, que amplia a possibilidade de circulagdo desses textos e
“funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.
(BNCC, 2018, p.143).

Como implicacdo dessas atividades para a pratica de linguagem “produgdo textual”, os
seguintes objetos de conhecimentos “estratégias de producdo: planejamento de textos infor-

“w u

mativos “, “textualizacdo, tendo em vista suas condi¢des de producdo, as caracteristicas do gé-
nero em questdo, o estabelecimento de coesdo, adequag¢do a norma-padrdo e o uso adequado

”

de ferramentas de edi¢do”, “estratégias de produg¢do: planejamento de textos argumentativos
e apreciativos”, “producdo e edigdo de textos publicitdrios” poderiam ser abordados e corre-
lacionados ao desenvolvimento das habilidades EF67LP09, EF67LP10, EF67LP11 e EF67LP13.
Ressalta-se que tanto os objetos do conhecimento como as habilidades citadas estdo destaca-

dos no quadro 4 abaixo para melhor visualizagao.
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Quadro 4. Campo jornalistico-midiatico - Lingua Portuguesa - 62 ano

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMEN

HABILIDADES

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

Produgao
de textos

Estratégias de produgdo:
planejamento de textos
informativos

(EF67LP09) Planejar noticia impressa e para circulagdo em
outras midias (rddio ou TV/video), tendo em vista as condigGes
de produgdo, do texto — objetivo, leitores/espectadores,
veiculos e midia de circulagdo etc. —, a partir da escolha do
fato a ser noticiado (de relevancia para a turma, escola ou
comunidade), do levantamento de dados e informagdes sobre
o fato — que pode envolver entrevistas com envolvidos ou
com especialistas, consultas a fontes, andlise de documentos,
cobertura de eventos etc.—, do registro dessas informagdes e
dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar
etc. e a previsdo de uma estrutura hipertextual (no caso de
publicagdo em sites ou blogs noticiosos).

Textualizagdo, tendo em
vista suas condigdes de
produgdo, as caracteristicas
do género em questdo, o
estabelecimento de coesdo,
adequacdo a norma-padrdo
e o uso adequado de ferra-
mentas de edi¢do

(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo em Vvista
caracteristicas do género — titulo ou manchete com verbo
no tempo presente, linha fina (opcional), lide, progressao
dada pela ordem decrescente de importancia dos fatos,
uso de 32 pessoa, de palavras que indicam precisdo —, e o
estabelecimento adequado de coesdo e produzir noticia para
TV, radio e internet, tendo em vista, além das caracteristicas
do género, os recursos de midias disponiveis e 0 manejo de
recursos de captacdo e edi¢do de audio e imagem.

Estratégias de produgdo:
planejamento de textos ar-
gumentativos e apreciativos

(EF67LP11) Planejar resenhas, vlogs, videos e pod-
casts variados, e textos e videos de apresentagdo e apreciagao
proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fan-
zines, fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), dentre
outros, tendo em vista as condi¢des de produgdo do texto
— objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circu-
lagdo etc. —, a partir da escolha de uma produgdo ou even-
to cultural para analisar — livro, filme, série, game, cangdo,
videoclipe, fanclipe, show, saraus, slams etc. — da busca de
informacdo sobre a produgdo ou evento escolhido, da sintese
de informagdes sobre a obra/evento e do elenco/selegdo de
aspectos, elementos ou recursos que possam ser destacados
positiva ou negativamente ou da roteirizagdo do passo a passo
do game para posterior gravagdo dos videos.

Textualizagdo de textos argu-
mentativos e apreciativos

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vlogs, videos, pod-
casts variados e produgdes e géneros proprios das culturas
juvenis [...], tendo em vista o contexto de produgdo dado, as
caracteristicas do género, os recursos das midias envolvidas e
a textualizagdo adequada dos textos e/ou producdes.

Producdo e edicdo de textos
publicitarios

(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos publicitérios,
levando em conta o contexto de produgdo dado, explorando
recursos multissemidticos, relacionando elementos verbais e
visuais, utilizando adequadamente estratégias discursivas de
persuasao e/ou convencimento e criando titulo ou slogan que
fagam o leitor motivar-se a interagir com o texto produzido e
se sinta atraido pelo servigo, ideia ou produto em questao.

Fonte: Adaptado de BNCC (2018, p.164)

Consideragoes Finais
Como se observa ao longo deste texto, muitas sdo as possibilidades de trabalho com
a Toponomastica no ambito do Ensino Fundamental. Como aqui apenas foram apresentados
caminhos possiveis, as sugestdes pedagogicas possuem estrutura flexivel, de maneira que po-
dem (e devem) ser redesenhadas de acordo com a disciplina norteadora da atividade e os
objetivos elencados pelo professor para o desenvolvimento delas. Justamente por essa razao,
foram denominadas também como “protétipos”, em consonancia com Rojo (2012, p.8).




Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.66

Ressalta-se que as sugestdes apresentadas se baseiam na abordagem dos multiletra-
mentos e partem, de forma verticalizada, de conteudos estabelecidos pela BNCC, de manei-
ra que podem se articular aos programas das disciplinas nelas envolvidas. De maneira geral,
mediante as propostas delineadas, visa-se fomentar o desenvolvimento da competéncia do
aluno enquanto usudrio da lingua, partindo do top6nimo, bem como conduzi-lo a percepgao
de como o nome de lugar se integra a histéria da comunidade, a fim de que ele possa com-
preender a importancia das raizes culturais para a constituigao de sua préopria identidade e da
necessidade de preservagao desses lugares.
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