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ESCOLA E ESPACO: UM OLHAR SOBRE A CONCEPCAO DE ESPACO
COMO ESTRATEGIA DE COMBATE A POBREZA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
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STRATEGY TO FIGHT POVERTY IN THE EARLY YEARS OF ELEMENTARY
EDUCATION
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Resumo Verifica como as equipes escolares estdo utilizando os espagos escolares extra salas de aula e os do entorno e quais
os entendimentos da referida equipe a respeito desses espagos e do seu uso como possibilidade para o desenvolvimento
de atividades pedagdgicas com estratégias de aprendizagem e de integragdo social que inclua elementos da realidade
social das criangas e, com isso, atribua sentido real ao contetido curricular e possibilite a crianga fazer uma releitura da sua
realidade. Estudo de Caso, traz reflexdes sobre a crianga e a importdncia do espago escolar para o seu desenvolvimento
e para o processo de ensino-aprendizagem. A partir de andlises qualitativa, mostra que os participantes reconhecem
a necessidade de mudanga em suas perspectivas, mas que continuam a atuar no modelo tradicional, que reconhece o
espago escolar como sendo, especialmente, as salas de aula. Conclui-se que a escola ainda tem muito a fazer para que
possa contribuir de forma significativa para um real desenvolvimento da crianga, ndo importando o espago em que habita
e a classe social a que pertenga.

Palavras-chave: Espago Escolar. Crianga. Pobreza.

Abstract: It verifies how school teams are using school spaces outside classrooms and the surroundings and what the
team’s understanding of these spaces and their use as a possibility for the development of pedagogical activities with
learning strategies and social integration that include elements of the children’s social reality and, with that, give real
meaning to the curricular content and allow the child to reinterpret their reality. Case study, brings reflections on the child
and the importance of the school space for its development and for the teaching-learning process. Based on qualitative
analyses, it shows that the participants recognize the need to change their perspectives, but that they continue to act in the
traditional model, which recognizes the school space as being, especially, the classrooms. It is concluded that the school still
has a lot to do so that it can significantly contribute to the real development of the child, regardless of the space in which it
lives and the social class to which it belongs.
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Introdugao

A preocupacdo com o uso dos espagos escolares e ndo escolares no fazer educativo vem
permeando as reflexdes e discussGes na area da educacdo. Na Ultima década muitos trabalhos
evidenciam a importancia desses espacos para dinamizagdo das praticas pedagdgicas na escola,
como possibilidade de constituicdo de subjetividades e identidades (VINAO; ESCOLANO, 1998).

A preocupacdo com a referida questdo nos levou a realizar uma pesquisa com o objetivo de
verificar como os educadores alunos do Curso! de Especializagdo “Educagdo, Pobreza e Desigualdade
Social”: diretores, coordenadores pedagdgicos e professores em formagdo continuada, em quatro
escolas municipais da Zona Leste de Manaus, concebiam e utilizavam os espagos escolares e os
do seu entorno no desenvolvimento das préticas pedagdgicas realizadas pelas escolas, tendo em
vista que a maioria de seus alunos sdo oriundas de familias vinculadas ao Programa Bolsa Familia,
consequentemente, em situagao de pobreza ou extrema pobreza.

Na busca da apreensdo e compreensdo da questdo, formulamos as seguintes questdes
norteadoras: 1) o espago escolar e os do entorno sdo utilizados para o desenvolvimento de
atividades pedagogicas que levem a integracdo da escola e a comunidade? 2) existe diferenca de
tratamento, por parte da equipe escolar, entre as criancas beneficidrias do Programa Bolsa Familia
e as que nao fazem parte do programa?

O estudo ancorado nas ideias de Vygotski (1984), Aries (1981), Horn (2004), Arroyo (2004),
Esteves (2008), teve como norte o entendimento de que, ndo apenas o espaco da sala de aula,
mas, também os demais espagos da escola e os do entorno sdo importantes e necessarios para a
integracdo da formacdo da crianga nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, visto que nessa fase
da vida elas estdo em pleno desenvolvimento das estruturas cognitivas e afetivas e de percepgdo e
compreensdo da realidade do seu contexto, da cultura e da sociedade da qual faz parte.

As reflexdes empreendidas visaram possibilitar uma discussdo, no referido curso, sobre
a articulagdo entre os conteudos escolares e os conhecimentos da realidade que as criangas
construiram antes de chegar a escola que sdo, quase sempre, desprezados no processo de ensino
formal. A visdo de mundo construida até ali é totalmente desconsiderada quando, na verdade,
deveria servir de base para o planejamento e a organiza¢do das atividades pedagdgicas a fim de
possibilitar que a criangca compreenda a realidade em que esta inserida para que mais tarde possa,
conscientemente, buscar condi¢Oes para a melhoria de sua existéncia.

Também possibilitar reflexdes sobre a fungdo do espaco escolar extra sala de aula e os
do entorno como possibilidade para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas que inclua
elementos da realidade social das criangas no processo educativo a fim de atribuir sentido real ao
conteudo curricular e possibilitar que a crianca faga uma releitura da sua realidade.

Ao ampliar o olhar para além das disciplinas ministradas no espaco da sala de aula, a
escola estard ultrapassando os seus muros e reconhecendo o seu aluno como sujeito crianga
concreta, entrelacada com as suas condi¢Ges basicas, modos de vida e experiéncias definidoras
de comportamentos, valores e atitudes construidos em contexto diversificado, enredado em suas
multiplas facetas: sociais, ambientais, culturais e econémicas. Trajetdrias humanas nem sempre
aceitas ou compreendidas pela sociedade.

Metodologia

Como o caminho para aumentar o saber, um procedimento para a obtencdo de dados
validos que permitisse conhecer a realidade e alcancgar os objetivos previamente estabelecidos, o
recorte espacial da pesquisa recaiu sobre quatro escolas da rede municipal de ensino, e contou com
a participacdo de quatro diretores, quatro pedagogos e quatro professores.

1 Destinado a formagdo de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental das escolas das Redes Publicas
Estaduais e Municipais de Ensino no Estado do Amazonas e resultou da parceria entre o Ministério da Educacdo, a
Universidade Federal do Amazonas e Redes Publicas de Ensino. Coordenado pelo Centro de Formagdo, Tecnologia
para as Redes Publicas de Ensino- CEFORT/UFAM. Foi desenvolvido na modalidade a distancia, ancorada na
Plataforma Moodle e acompanhado pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem.
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Porque visou a descoberta e se constituir em uma unidade dentro de um sistema mais
amplo, a pesquisa foi desenvolvida através de Estudo de Caso, cujos fundamentos permitiram que
as pesquisadoras, constantemente atentas, pudessem enfatizar o contexto, retratar a realidade,
assim como representar as diferentes concepgbes sobre o problema estudado.

Como instrumento de coleta de dados foram utilizadas entrevistas informais que
possibilitaram obter nas falas dos participantes da pesquisa, dados objetivos e subjetivos que
permitiram uma visdo mais préxima do problema pesquisado. Os dados coletados foram analisados
qualitativamente a fim de fosse possivel “trabalhar com o universo de significados, motivos,
aspira¢Bes, crencas, valores e atitudes e, com isso, retratar a perspectiva dos participantes” (BRITO,
2016, p. 57).

Concepgoes e olhares sobre os espagos escolares e os do seu entorno
no processo educativo

Ao focar aimportdncia do espago escolar e os do entorno? como condi¢Ges para que a crianga
possa estruturar-se e dar-se a conhecer durante o seu processo educativo nos Anos Iniciais - 12 ao
52 ano, do Ensino Fundamental, busca-se uma reflexdo por parte dos membros da comunidade
escolar, especialmente pelos professores, coordenadores pedagdgicos e diretores, sobre o papel da
escola, no desenvolvimento da crianga e na construgdo de sua cidadania. Isto porque a crianga de 06
a 12 anos ainda esta consolidando suas estruturas cognitivas relacionadas ao pensamento concreto
e ldégico, assim como os processos de socializagdo e interagdo em que, conforme Rappaport, Fiori
e Davis (2014) sdo as condigOes externas que mais favorecem os processos sociais, culturais e
histdricos.

Entendemos que a presenca da escola deve ser um diferencial positivo na comunidade e
sua fungdo deve ultrapassar as praticas de salas de aula levando a que o entorno se revista de
importancia no desenvolvimento de atividades pedagdgicas que desperte a consciéncia das
diferengas existentes entre os alunos que compdem as salas de aula, entre as quais o problema
da pobreza e extrema pobreza de muitas delas. Se a escola estd inserida em um bairro que tem
problemas sociais, por exemplo, ela precisa conhecer esse cendrio para fazer, de fato, parte dele e
participar ativamente na solugdo das adversidades que afligem a comunidade.

Para Vifiao e Escolano (1998), um dos aspectos que fazem da escola um lugar espacial e
relevante para as criangas é que

Nela se permanece durante aqueles anos em que se formam
as estruturas mentais basicas das criancas, adolescentes e
jovens. Estruturas mentais conformadas por um espago que,
como todos, socializam e educam, mas que, diferentemente
de outros, situa e ordena com essa finalidade especifica a tudo
e a todos quantos nele se encontram. [...] além de agradavel,
sobrio e limpo com ar e luz, o lugar mais alegre e hospitaleiro”,
um lugar capaz de influenciar os primeiros anos de vida de
uma crianga com forca bastante “para fazé-la, mais tarde,
renovar o povo (VINAO; ESCOLANO, 1998, p. 36 e 64).

No que se refere aos espacos do entorno da escola é predominante o entendimento da
separacdo entre o que esta dentro e o que esta fora dos espagos da escola, colocando-a numa
condicdo superior a realidade fora dela. Essa “pseudo separacdo” é definida pela “dialética do
interno e do externo [...] traduzida por “[...] aquilo que é a escola e aquilo que fica fora dela”,
inclusive em relag3o a sala de aula e outros espagos da escola” (BACHERLARD, 1975 apud VINAO;
ESCOLANO, 1998, p. 65).

Essa separa¢do pode significar implicitamente que as vivéncias manifestadas em diferentes
espacos da vida cotidiana sejam percebidas, pela escola, como um fator de risco expressa por uma

2 Local nas imediagOes de uma unidade escolar que possam se configurar como espacos de aprendizagem, tais
como: espagos das igrejas, quadras, pragas e ambientes ainda ndo cuidados.
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imagem negativa da comunidade e, consequentemente, de suas familias. Segundo Becker (2009,
p. 96) “[...] somente entenderemos as trajetdrias escolares dos seus habitantes se entendermos
seus contextos concretos de vida, fora da escola, que penetram sem pedir licenga na sala de aula”.

A partir das andlises das falas dos diretores e dos coordenadores pedagdgicos é possivel
dizer que as respostas vao ao encontro das ideias dos autores acima referidos porque apresentam
uma concepgao de espago escolar que envolve, apenas, a area construida e sua distribuicdo em sala
de aulas, secretaria, diretoria, etc. Vejamos o que dizem os diretores:

[...] os espagos da escola sGo bem divididos e distribuidos em
salas de aulas, sala dos professores, biblioteca e refeitdrio.
[...] o unico espago que temos para atividades extraclasses é
a quadra. [...] os professores tém uma agenda semanal para
0 uso de atividades esportivas com seus alunos. [...] quanto
ao entono é arriscado para as criangas. (Diretor 1 — entrevista
verbal).

[...] a escola apesar de pequena, tem todos os espagos que
precisamos. [...] o problema, é que ela é muito quente,
especialmente a quadra. [...] o entorno é drea da comunidade.
(Diretor 2 — entrevista verbal).

[..] a questdo do espago fisico dessa escola é boa, se
compararmos a outras escolas da rede. [...] o tUnico problema
é que a escola e quente, mas os professores usam a quadra
com suas criangas. (C.P. 2 — entrevista verbal).

[...] apesar de a escola ter uma boa estrutura fisica, é muito
fechada em seus muros, dificultando a articulagdo com a
comunidade. (C.P. 1 - entrevista verbal).

Como vemos, as falas demonstram pouca preocupacdo com a utilizagdo dos espagos do
entorno e, praticamente nenhuma preocupagdo com o uso dos espagos escolares para além
das atividades de ensino e administrativas, ou seja, como espacos que possibilitam através da
convivéncia, vivéncias significativas para a formacdo social e cultural das criancas. Mesmo na
utilizacdo da quadra ndo é possivel vislumbrar tais objetivos porque as atividades ali desenvolvidas
sdo apenas recreativas e ndo pedagdgicas. Pior ainda quando se trata dos espagos do entorno,
visto como perigoso, mesmo para as criangas que I vivem. Uma contradicdo que merece profunda
reflexdo.

Os professores cursistas apresentam entendimento de espacgo escolar mais focado na sala
de aula e ressaltam que antes do curso suas preocupagdes centravam-se no cumprimento dos
conteldos e da disciplina. Muitas vezes condicionavam o brincar na quadra a realizacdo das tarefas.
O curso deu-lhes novas perspectivas. Vejamos o que dizem:

Antes de fazer esse curso, entendia os espagos da escola
delimitados pelas paredes, cujo acesso dependia de
autorizag@io. A minha prdtica era muito focada no cumprimento
dos conteudos e na disciplina das criangas. A quadra é o lugar
mais cobicado para as criangas e nds professores, porque
é ld que as criangas brincam e se soltam. Mas trabalho ndo
é coletivo. Temos uma agenda — dia e hordrio para cada
turma. [...]. No entanto, nem todas as criangas participam das
atividades [...]. [...] a participagdo deles nessas ‘atividades’
depende da conclusdo das tarefas e do comportamento deles.
(Profa. 1 —entrevista verbal).

[...] os espagos sdo muito pequenos e quentes, por isso preferia
ficar em sala de aula. [...], mas depois desse curso, percebo
quantas possibilidades de trabalho podemos realizar mesmo
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nos pequenos espagos. Mas pra isso, precisamos convencer
a diregdo da escola e os pais. [...]. Vejo uma esperanga para
todas as criangas e ndo somente as inseridas no Programa
Bolsa Familia. (Profa. 2 — entrevista verbal).

A estrutura fisica da escola ndo é tdo ruim, mas ndo hd
disponibilidade de espagos para trabalhar outras atividades
com as criangas, porque o unico espago que temos é a quadra,
mas ela é muito quente e disputada. [...] minha compreensdo
ndo se reduz ao espago da escola. [...] tem outros espagos
na comunidade, mas temos dificuldade e receio para tirar as
criangas de dentro da escola. [...] pra mim a maior dificuldade
é sensibilizar a diregdo. (Profa. 3 — entrevista verbal).

Os relatos dos professores, enquanto sujeitos do processo educativo e como professores
cursistas, parece apontar para reflexdes que levam a uma consciéncia critica a respeito da docéncia
e da importancia dos espacos escolares e extraescolares no processo de formacdo da crianca e
do jovem. A fala da professora 3 apresenta um olhar mais critico quanto a utilizacdo dos espacos
escolares e extraescolares. Para ela, como a escola ndo possui espagos suficientes para atividades
extraclasses, poderia fazer parceria com a comunidade para a utilizacdo de seus espagos.

Conforme Esteves (2008), a tomada de consciéncia pela acdo e na agdo abre espago para
a reflexdo e possibilita, segundo Vifiao e Escolano (1998), o ‘salto qualitativo’ que leva do espaco
imaginado e projetado ao lugar de construcao.

A escola e as desigualdades sociais

Ao tratar do desenvolvimento humano no processo sdcio-histdrico, Vygotsky (1984), coloca
o conceito de media¢cdo como elemento central para explicar que o conhecimento nao é construido
diretamente entre o sujeito e o objeto, mas mediado “pelo sistema simbdlico de que dispde”.
Segundo ensina:

O conceito de mediagdo inclui dois aspectos complementares.
Por um lado, refere-se ao processo de representagdo mental: a
prépria ideia de que o homem é capaz de operar mentalmente
sobre 0 mundo supGe necessariamente a existéncia de
algum tipo de contelido mental de natureza simbdlica, isto &,
representa os objetos, situagdes e eventos do mundo real no
universo psicoldgico do individuo. [...] por outro, refere-se ao
fato de que os sistemas simbdlicos que se interpéem entre o
sujeito e objeto de conhecimento tém origem social. Isto &, é
a cultura que fornece aos individuos os sistemas simbdlicos de
representacdo da realidade (VYGOTSKY, 1984 apud LA TAILLE;
OLIVEIRA; DANTAS, 1992, p. 26-27).

A escola, enquanto espago e tempo de aprendizagem, socializacdo e intera¢do pode ser
e ter um ambiente socializador e mediador de experiéncias diversificadas e importantes para a
formacdo da identidade individual, social e cultural da crianga e do jovem. Isto porque a fun¢do
primordial da escola é possibilitar que a crianca aprenda a lidar com a realidade, com as diferencas,
a construir novas concepgdes de mundo e processos simbdlicos para além das experiéncias e
vivéncias familiares. Ou seja, 0 espago da escola ndo pode e ndo deve ser apenas, uma arquitetura
onde “[...] as pessoas e os objetos se relacionem precisamente através de sua separag¢do no e pelo
espaco” (VINAO; ESCOLANO, 1998, p. 28) e nem o lugar onde o professor transmite conteddos e o
aluno tenta aprendé-los, numa relagdo em que o aluno deixa de ser sujeito e passa a ser objeto, um
“pote vazio” a ser preenchido pelo professor, porque
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E no espago fisico que a crianga consegue estabelecer relagdes
entre o mundo e as pessoas, transformando-o em um pano
de fundo no qual se inserem emog0es [...] nessa dimensdo
0 espago é entendido como algo conjugado ao ambiente e
vice-versa. Todavia é importante esclarecer que essa relagao
ndo se constitui de forma linear. Assim sendo, em um mesmo
espago podemos ter ambientes diferentes, pois a semelhanga
entre eles ndo significa que sejam iguais. Eles se definem com
a relacdo que as pessoas constroem entre elas e o espago
organizado (HORN, 2004, p. 28).

Na perspectiva colocada por Horn (2004), os espacos fisicos se constituem como espagos de
construgdes subjetivas em diferentes temporalidades, deixando marcas afetivas das experiéncias
vividas sejam positivas ou negativas. Ou seja, 0 espago se configura como mediador no processo
de formagdo da crianga em suas dimensoes afetivas, cognitivas, sociais e espaciais na medida em
gue seu uso, modo de organizacdo, disposicdo dos objetos e as relagdes com a equipe escolar se
constitua como elementos motivacionais da aprendizagem. Se a escola ndo atua para responder
a essas expectativas, provavelmente contribuird para a reproducdo de um fazer pedagdgico que
ndo possibilita o desenvolvimento da consciéncia da realidade em que a crianga e o jovem estdo
inseridos e nem das diferencas sociais, econémicas e culturais presentes no espago escolar.

Uma questdo social muito significativa encontrada nos espagos escolares pesquisados é a da
pobreza e da extrema pobreza, caracterizada por um estado de privacdo que coloca em risco a vida,
os direitos e a dignidade da pessoa humana, muitas vezes associado a preguica, a falta de vontade
e, até, a falta de integridade moral. Em decorréncia da imagem negativa e discriminatéria que a
sociedade e a propria escola constroem da pobreza, muitas dessas criangas acabam “assumindo”
inconscientemente a sua condi¢do de inferioridade econémica-social como se elas e suas familias
fossem as responsaveis pelas desigualdades que as atingem.

Historicamente, segundo Gentilli (2009), a pobreza e a desigualdade social e econémica,
pela sua prépria natureza, negam, excluem e marginalizam familias por gera¢bes a geracoes
negando, inclusive, o direito a educacdo ha milhGes de criangas e jovens, apesar desse direito ter
sido reconhecido na legislagdo nacional, mesmo de “forma fraca, indireta ou restrita”. O direito a
educacdo faz parte de um conjunto de direitos individuais e coletivos estabelecidos na Declara¢do
Universal dos Direitos Humanos de 1948.

Essa preocupacdo levou o Brasil a formular e aprovar o Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos (PNEDH), onde estabelece as diretrizes e os principios que devem orientar e
fomentar as agGes no ambito da educacdo formal e ndo formal e nos espacos sociais onde a escola
assume uma posigdo central na construcdo de identidades individuais e coletivas e na formacao de
sujeitos de direitos.

Visando a garantia, pelos menos em parte, dos direitos humanos fundamentais foi
instituido, em 2004, como estratégia de combate a pobreza, o Programa Bolsa Familia®. Seu
objetivo fundamental é realizar a transferéncia de renda minima para familias em situacdo de
pobreza e extrema pobreza, assim como o acesso aos direitos sociais basicos: salde educacdo e
assisténcia social. Mas, a concessdo e manutenc¢do do beneficio exige o cumprimento de alguns
condicionantes. No caso da educagdo, o condicionante é a frequéncia escolar de no minimo 85%
para os alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Apesar disso, conforme alguns estudos, a
escolas ndo tem proporcionado as criancas do Programa Bolsa Familia uma educagdo de qualidade
e, consequentemente, uma boa aprendizagem.

A escola como espago de vivéncias: um olhar sobre as criangas
beneficiarias do programa bolsa familia

As formas de pensar e de tratar os setores populares, especialmente as camadas mais

3 O Programa Bolsa Familia (PBF) foi criado em 20 de outubro de 2003, pela Medida Provisdria no. 132, convertida
em Lei no. 10.836 de 09 de janeiro de 2004.
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pobres, como marginais ou inexistentes estdo arraigadas em nosso imaginario social e politico,
cultural e pedagégico. A educac¢ao tem participado diretamente da construgdo e preservagdo dessas
representacdes segregadoras e inferiorizantes. Apesar disso esta avangando a consciéncia de que
as desigualdades sociais e econdmicas precisam ser, sendo superadas, pelo menos minimizadas.
O direito de todos a saude, a escola e a alimentagdo adquire certo reconhecimento em algumas
politicas sociais e educacionais.

Conforme ensina Arroyo (2014, p. 125), “[...] esse repensar é uma exigéncia primeira para
que a escola seja democratica e deixe de ser seletiva e segregadora”. Deixe de pensar e colocar
os diferentes fora, de um lado, das concepg¢des de humanidade, de cidadania, de republica e de
democracia e de outro, sem ter o direito a ter direitos.

Partindo da compreensdo de que a crianga se desenvolve em contextos diferenciados, nao é
possivel deixar de entender que o modo de viver a infancia também é diferenciado. Tal compreensdo
é tdo recente quanto a concepgdo de crianga que, até bem pouco tempo, era considerada como
adulto em miniatura e, por conta disso, ndo despertava maiores preocupacdes por parte dos pais e
da sociedade quanto os seus processos cognitivos de aprendizagem (ARIES, 1981).

As novas concepgdes de educagdo colocam a crianga no centro do processo pedagégico
e com isso desafiam a escola a promover a sua formagdo a partir do contexto real, diverso e
contraditdrio, onde esta situada. Para as criangas e suas familias a escola ainda oferece um horizonte
de possibilidades para romper com trajetdrias de vida de geragdes marcadas por processos
excludentes que as desigualdades sociais lhes impdem. Na tentativa de, pelo menos, minimizar a
questdo foi criado o Programa Bolsa Familia pela Lei 10.836, de 9 de janeiro de 2004. Seu objetivo
era e é estimular a emancipag¢do sustentada das familias em situagao de vulnerabilidade social,
através da transferéncia de renda e inclusdo de direitos sociais primordiais: educagdo, saude,
alimentagdo, educagdo e saude.

A educacgdo das criangas e dos jovens colocada como obrigatdria no Programa se constitui
em estratégia relevante para a formagao de individuos e pessoas conscientes de sua situacdo
social e dos direitos fundamentais que Ihes devem ser assegurados. Com esse programa o governo
garantia e ainda garante o acesso a escola, mas sera que a escola os recebe e os trata como sujeitos
de direitos e lhes oferece as condiges necessdrias para a sua formag¢do como individuo, pessoa e
cidaddo?

Quanto a isso, vejamos o que dizem os participantes da pesquisa sobre a pergunta: Ha
diferenga no tratamento e no atendimento pedagdgico entre as criancas do PBF e as demais
criangas?

Ndo! Porque o beneficio em questdo é apenas uma questdo
administrativa. Fazemos o acompanhamento da frequéncia
dos alunos de forma generalizada, independentemente de
serem beneficidrios do Programa Bolsa Familia (Diretor 1—
entrevista verbal).

Ndo! Essa questdo ndo é assunto no ambiente escolar. (Diretor
2 —entrevista verbal).

Na mesma linha de pensamento sdo as respostas dos Coordenadores Pedagdgicos:
Ndo! Pois somente a secretaria da escola tem a informagdo

dos alunos que s@o beneficidrios. (C.P. 1— entrevista verbal).

Ndo! Todos sdo tratados de forma igual, pois nGo atendo
ocorréncias com relaglo a esse assunto. (C.P. 2 — entrevista
verbal).

As falas dos professores também seguem na mesma direcdo:

Ndo hd diferenciagdo, porque nds professores ndo temos lista
de alunos que recebem bolsa familia, e ndo hd motivo para
diferenciagdo, pois todos sdo iguais e recebem tratamento
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igual. (Professor 1 —entrevista verbal).

Néo! Todas as criangas tém o mesmo tratamento. Uma vez
que eu ndo tenho acesso a essas informagGes dos beneficidrios
do programa. (Professor 2 — entrevista verbal).

Ndo faco diferenca entre eles [...]. SO sei quando os pais
aparecem e justificam a falta, com medo de perder o beneficio.
Na maioria das vezes essas crian¢as sdo as que tém mais
dificuldades. (Professor 3 —entrevista verbal).

Fica evidente que tanto os diretores quanto os coordenadores pedagdgicos e os professores
possuem o mesmo entendimento sobre as criangas e suas necessidades. As respostas dos
coordenadores, apesar de utilizarem o principio da igualdade, desconhecem que o justo ndo é
tratar igualmente os desiguais, mas tratar desigualmente os desiguais. Tratar todos igualmente
homogeneiza as criangas e ndo reconhece suas distintas necessidades. Neste caso seria o tratamento
desigual que daria a condi¢do de igualdade para essas criangas.

A situagdo se agrava quando o Diretor 2 afirma: “[...] a questdo ndo é assunto no ambiente
escolar”. Se ndo é assunto a ser tratado no ambiente escolar, por que o Programa exige o controle
da frequéncia como um dos condicionantes para o recebimento dos recursos por parte dos
participantes do Bolsa Familia?

Essas percepgOes e atitudes vao ao encontro do que afirma Arroyo:

Todos sdo alunos de diferentes géneros, ragas, classe social,
idades, mas em comum, alunos. E o que nos interessa. Af
todos se igualam a uma imagem de alunos sem contornos,
nem matrizes. ‘Todos e todas nos parecem iguais, mudam em
cada ano, em cada série, mas nosso olhar pode ser genérico e
artificial’ (ARROYO, 2004, p. 53-54).

Visando melhor compreender as falas acima reproduzidas, perguntou-se aos entrevistados
qual o significado dado por eles aos principios da igualdade e da equidade. Ao responderem, assim
se expressaram:

No momento em que a escola fica satisfeita com o ‘todos
sdo tratados iguais’ talvez seja a hora de refletir sobre sua
maneira, sua prdtica e sua pedagogia. [...] Tratar todos iguais
significa justica? Cumprimento de direitos? Ignorar diferencas
traz a minimizagdo da pobreza, ou apenas a esconde? [...] Ou
seja, a escola ensina a todos o mesmo conteldo, se a crianga
aprende tudo bem, mas se ndo aprende a responsabilidade
recai sobre a crianga e sua familia, isentando a escola da sua
responsabilidade (Professor 3 — entrevista verbal).

A fala demonstra o conhecimento do significado da palavra igualdade e reconhece que essas
criancas possuem, tanto quanto as demais, o direito a educacdo, mas também que essas criancas
possuem o direito a uma educacdo diferenciada para que o seu processo de aprendizagem realmente
se concretiza. Apesar da fala revelar uma reflexdo sobre o problema, ndo indica nenhum processo
de mudanca do status quo. Ja que tal atitude exige um envolvimento coletivo comprometido com
o repensar o curriculo e a organizagdo do trabalho pedagdgico para levar em conta a diversidade e
as diferencas que envolvem o Ser e a educacdo da crianga.

O espaco escolar e os do entorno como espago de praticas inclusivas

Segundo Arroyo (2014) o modo de viver da infancia é precario quando suas condicdes
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materiais também sdo. As reflexdes sobre os espagos, em especial os espagos escolares, sdo
bastante recentes. Apesar disso ja estd sendo entendido como um importante meio para a formagdo
integral do individuo porque é nele, como espago de socializacdo, que os sujeitos criangas e jovens
interagem e se desenvolvem-. Quando a utilizacdo dos espagos deixa de levar em conta este fator,
inviabiliza praticas pedagdgicas socializadoras que ndo sdo desenvolvidas em sala de aula. Se as
escolas ndao possuem espacos disponiveis para tais atividades, deveria busca-lo na comunidade
situada no seu entorno.

Quando perguntado aos diretores das escolas, se o espago escolar e os do entorno sdo
utilizados para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas que visem favorecer a inclusdo e o
combate as desigualdades sociais e a pobreza, os dirigentes das escolas, responderam:

Sim!  Desenvolvemos agbes pedagdgicas voltadas as
diversidades; |[...]. A escola sendo publica e democrdtica tem
como fungdo receber a todos e sem distingdo. (Diretor 1—
entrevista verbal).

Sim! Tais atividades estéo inclusas no calenddrio de atividades
extra- curriculares. (Diretor 2 — entrevista verbal).

Os Coordenadores, através de respostas vagas, seguem na mesma dire¢do. Vejamos o que
dizem:

Sim! Pois além de termos atividades no calenddrio de
atividades, na proposta pedagdgica os contetidos possibilitam
a interagdo e inclusdo. (Coord. Pedagdgico 1 — entrevista
verbal).

Sim, trabalhamos no sentido de contribuir para que os alunos
se apropriem de conteudos sociais e culturais diversificados,
primando pela igualdade, qualidade e liberdade [...]. Pois
possibilita a todos os alunos a mesma oportunidade de
aprender, independente da classe social. (Coord. Pedagdgico
2 —entrevista verbal).

Os professores, conforme as falas descritas abaixo seguem a mesma légica de cumprimento
das atividades pontuais, sem qualquer reflexdo sobre o resultado do seu trabalho pedagdgico. Para
eles

A escola, bem como os professores em sala de aula promovem
atividades onde se trabalhe a incluséo. Procuramos incentivar
que todos sdo iguais e capazes de superar qualquer dificuldade,
pedindo para que estudem e se empenhem para ter um futuro
melhor. (Professor 1— entrevista verbal).

E um dos papéis da escola promover esses espagos |[...].
Valorizar e respeitar as culturas, ragas, credo [...]. Atividades
que ocorrem dentro e fora da sala de aula. [...]. Acredito que
para minimizar a pobreza, afinal é um dos papéis da escola,
é proporcionar igualdade em direitos, atender a todos sem
distingdo. (Professor 2 — entrevista verbal).

Apenas o professor 3 se distancia da visdo anterior e se aproxima de uma visdo mais critica
e ampliada da situacdo escolar e das condicdes de trabalho, conforme é possivel verificar na fala a
seguir:
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As atividades fora da sala de aula sGo pontuais, porque temos
muita dificuldade de fazer um trabalho integrado com outros
professores. [...] A escola ainda é muito burocrdtica e sua maior
preocupagdo é com a cobranga dos contetdos. (Professor 3 —
entrevista verbal).

Nas falas é possivel identificar certo alinhamento do discurso dos professores com relagdo a
politica de inclusdo, aos direitos das criancas e ao respeito do tempo de aprendizagem. No entanto,
se considerarmos os entendimentos verbalizados desde a primeira questao, quanto a organizagdo do
trabalho pedagdgico e a pratica de ensino, pode-se inferir que suas concepgdes estdo relacionadas
a uma concepgdo de escola, de conhecimento, de crianga e de contexto, pautada numa pedagogia
tradicional que tem na avaliagdo o parametro de medida para quantificar a aprendizagem da
crianga, em detrimento do processo.

Vérios estudos* tém demonstrado que os contetidos transmitidos sé se transformam em
conhecimentos quando ha aprendizagem. E para que isto ocorra é preciso que o ambiente escolar
seja organizado intencionalmente para despertar a aten¢do da crianga, a partir de agdes concretas
que articule os saberes do mundo da vida com os conteudos curriculares a fim de significa-los para
que resultem em aprendizagem.

O problema da utilizagdo dos espagos escolares e extraescolares no processo educativo no
ensino fundamental ndo deve envolver, apenas, o espago fisico, mas um projeto de sociedade,
de educagdo, de construgdo de conhecimento e de formacdo da crianga. Nessa perspectiva,
concordamos com Gentilli (2009, p. 1067), de que ndo basta a universalizacdo da escola porque “um
sistema educacional pobre e desigual é o correspondente eloquente de sociedades que avangam
sustentadas em um modelo de desenvolvimento que gera enorme nimero de pobres e uma brutal
e estrutural desigualdade”.

Enguanto lugar de socializagdo, de interagGes e de construgdo de conhecimentos, a escola
deve utilizar todos os espacos disponiveis, sejam eles internos ou externos, para promover a
articulacdo com a realidade e com o contexto em que vivem as criangas. Ao considerar o entorno
como possibilidade de melhoria do trabalho pedagdgico a escola, além de dar visibilidade as
condigGes reais das criangas, contribuird para a construcdo de praticas educativas mais sensiveis
as necessidades das mesmas e reconhecendo que o processo de ensinar e aprender envolve,
também, uma dimensdo espacial para além das salas de aula que, junto com o tempo, engendram
0s elementos constitutivos da atividade educativa.

Algumas consideragoes

0 estudo realizado deixou evidenciado que as escolas campo da pesquisa, praticamente nao
dispGem de espaco para atividades pedagdgicas fora dos limites da sala de aula e, quando os tem,
por serem pequenos e muito quentes, sdo inadequados para as atividades que envolva participacdo
da equipe escolar e interagdo entre as criangas, se restringindo apenas, as atividades estabelecidas
na programacdo da semana e desenvolvidas por cada professor sem articulacdo direta com o
curriculo e com a realidade vivida pelas criancas. Essas atividades, apesar de recreativas, também
sdo utilizadas como premiacdo daquelas que concluem as tarefas e puni¢do para as que ndo as
concluem.

No tocante as concepgbes de espagos, a andlise dos dados revelou que tanto os diretores
qguanto os coordenadores pedagogicos possuem uma visdo tradicional, limitando a sua
funcionalidade ao desenvolvimento administrativo e as préticas pedagdgicas burocraticas e do
ensinar. Os professores cursistas, no entanto, demonstram compreender a importancia da utilizacdo
dos espacos escolares e extraescolares no fazer pedagdgico e na formagdo e desenvolvimento da
crianga. Apesar disso, as suas atividades de ensino ainda se restringem a sala de aula.

E preciso reconhecer que a mudanca de entendimento, depende de mudanca na percepgio

4 Sobre esse assunto, ver Vygotsky (2003), Psicologia Pedagdgica.
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e na apreensao da realidade e das teorias que orientam os educadores no fazer educagdo. Que, por
isso mesmo, a conscientizagdo (consciéncia +a¢ao) ndo é construida num estalar de dedos através de
uma formagao continuada, é preciso de tempo e envolvimento do coletivo escolar, e agenciamento
por parte da dire¢do tanto das dificuldades quanto nas orienta¢gdes, no acompanhamento e no
processo de avaliagdo, ndo para punir, mas para amparar e reorientar o educando. Nao basta
que haja mudangas de concepgdes ou ter um projeto bem elaborado teoricamente, tudo isso é
importante, mas é a realidade quem deve fornecer os elementos iniciais para o desenvolvimento
do curriculo e a organizagdo do trabalho pedagdgico. Sem o reconhecimento da constitui¢do
diversificada das criangas e de suas necessidades de aprendizagens, a finalidade da escola ficard
comprometida.

No que se refere as criangas e aos jovens inseridas no Programa Bolsa Familia, as narrativas
deixam claro que o olhar sobre elas é homogeneizador, sem qualquer ateng¢ao diferenciadora em
fun¢do da sua condi¢do social. Diretores e coordenadores pedagdgicos afirmam que “todos sdo
iguais”. Com isso, a nosso juizo, ndo reconhecem as diferengas individuais, seja econdmica, seja
de classe, seja de etnia, seja de necessidades especiais. Ao ignorar ou diluir no fazer pedagdgico
as diferengas das criangas, o ensino fica dissociado da realidade e das necessidades individuais e
dificulta a aprendizagem.

A situagdo é agravada quando o aluno é participante do Programa Bolsa Familia, em fungao
de sua condicdo de pobreza e de extrema pobreza porque, conforme os diretores e coordenadores
sdo essas criangas que mais apresentam problemas de aprendizagem, de comportamentos
inadequados e de auséncia as aulas. Apesar de reconhecerem suas dificuldades nada fazem para
dirimi-las. Ao contrario, atribuem a elas e as suas familias a responsabilidade pelo fracasso escolar.
Neste caso, parece que a escola apenas controla a frequéncia, condi¢do para o recebimento
do beneficio, mas ndo garante a aprendizagem, direito de toda crianga, especialmente das que
se encontra em situagBes de pobreza e extrema pobreza. Ao ndo considerar e ndo utilizar os
espacos extraclasses e os do contexto — espagos com os quais as criangas tém familiaridade - como
potencializadores de aprendizagens, a escola podera estar contribuindo para a auséncia as aulas e,
talvez, para a evasao escolar.

Apesar dos professores reconhecerem e demonstrarem terem consciéncia da necessidade
de mudangas na utilizagdo dos espacos escolares e extraescolares como estratégia pedagdgica
de aprendizagem e de combate as desigualdades e a pobreza, na pratica isto ndo acontece. No
transcurso da pesquisa vimos e convivemos com atitudes e a¢des pedagogicas que demonstram
um ensinar padronizado que adestra, que domestica em vez de possibilitarem que a crianga e o
jovem, em sua concretude, aprendam a ler o mundo, a pensar e compreender a realidade para
orientar a sua existéncia levando em consideragdo os problemas que precisam resolver, mais ainda
guando se trata de criangas e jovens vulneraveis, amparados pelo Bolsa Familia porque o processo
educativo ocorre através da construgdo e desenvolvimento da capacidade de compreender,
relacionar, ordenar, configurar e significar.

Quanto mais a crianga tiver acesso a ambientes motivadores, mais amplo serd seu
repertorio cultural e maior a possibilidade de desenvolvimento da sua capacidade de pensar e
refletir sobre a realidade. Ao olhar para as condig¢des objetivas das criangas e de suas familias que
vivem em situagdo de pobreza e de extrema pobreza, para nao dizer na miséria, e que por isso
mesmo participam do “Programa Bolsa Familia”, a escola deveria tomar consciéncia de que, em
funcdo de suas necessidades, sao elas que mais necessitam de aten¢do diferenciada. No entanto, a
realidade evidencia que essas criangas sdo as mais excluidas porque apresentam mais dificuldades
nas aprendizagens, comportamentos ndo convencionais (inadequados) e excesso de faltas. Pior
ainda é a atribuicdo a elas e suas familias, a responsabilidade pela ndo aprendizagem e pelo fracasso
escolar.

As falas dos dois diretores e dos dois coordenadores pedagdgicos®, assim como as de trés
professores cursistas, revelam que nas escolas pesquisadas o uso de espagos que ndo seja os das
salas de aula, ndo possuem praticamente nenhuma importancia no desenvolvimento das atividades
pedagdgicas e que, quando utilizados, se restringem ao cumprimento das atividades recreativas ou
comemorativas. As escolas ndo fazem qualquer uso dos espagos externos porque, segundo dizem,

5 Diretores e Coordenadores pedagdgicos ndo participaram do curso de formagdo, apenas da pesquisa.
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sua utilizagdo exigiria uma vivéncia extramuros, uma articulagdo com a comunidade, como isto ndo
acontece, a utilizagdo é inexistente.

Diante do exposto é possivel concluir que, neste estudo, as concepgdes sobre a utilizagdo
dos espagos escolares e os do entorno, assim como a organizagdo do trabalho pedagdgico
resultam de entendimentos ancorados no modelo tradicional de educagdo, caracterizado por
praticas burocraticas compartimentalizadas que ndo possibilitam um olhar diferenciado para o
desenvolvimento intelectual e social dos educandos-criangas no contexto escolar.
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