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DIARIOS DE AULA NA AUTOFORMACAO DOCENTE: DISPOSITIVO
PEDAGOGICO NO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO
FiSICA

CLASS DIARIES IN TEACHER SELF TRAINING: PEDAGOGICAL DEVICE IN
SUPERVISED INTERNSHIP IN PHYSICAL EDUCATION
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Resumo: Os didrios de aula se colocam como dispositivo pedagdgico, ao permitir uma andlise reflexiva da historia de vida
e formagdo docente. As marcas do vivido em ato narrativo trazem significages para o construto da identidade docente
e espelhamento a futura prdtica pedagdgica dos licenciandos. Objetiva-se compreender a utilizagdo do didrio de aula
como dispositivo pedagdgico na trajetéria autoformativa do Estdgio Supervisionado. O caminho tedrico-metodoldgico
envolveu um estudo descritivo, de abordagem qualitativa, entrelagado a uma pesquisa-formagdo a partir da narrativa de
si. A utilizagdo dos didrios de aula aportou o movimento de ‘reflexdo sobre a agdo’ como representagéo do vivido e sentido
(emogdes e dilemas), na implicagdo de saberes sobre produzir a pessoa (desenvolvimento pessoal), produzir a profisséo
(desenvolvimento profissional) e produzir a escola (desenvolvimento organizacional). Assim, a experiéncia com didrios
de aula colaborou no pensar e agir docente como dimensdo da futura prdtica pela escrita reflexiva, evocando-se como
dispositivo pedagdgico.

Palavras—chave: Didrio de aula. Dispositivo pedagdgico. Estdgio Supervisionado. autoformagdo docente.

Abstract: Classroom diaries are a pedagogical device, allowing a reflective analysis of the history of life and teacher
education. The marks of what is lived in the narrative act bring meanings to the construct of the teaching identity and
mirror the future pedagogical practice of the undergraduates. The objective is to understand the use of the class diary
as a pedagogical device in the self-training trajectory of the Supervised Internship. The theoretical-methodological path
involved a descriptive study, with a qualitative approach, intertwined with a training-research based on the narrative of the
self. The use of class diaries contributed to the movement of ‘reflection on action’ as a representation of the experience and
meaning (emotions and dilemmas), in the implication of knowledge about producing the person (personal development),
producing the profession (professional development) and producing the school (organizational development). Thus, the
experience with class diaries contributed to the thinking and acting of teaching as a dimension of the future practice of
reflective writing, evoking itself as a pedagogical device.
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Introdugao

O estdgio Supervisionado na formagdo docente em Educacdo Fisica é cerne das nossas
discussdes neste artigo, subscrevendo algumas clivagens histdrico-criticas em retroacdo reflexiva
para pensar perspectivas reordenadoras de uma racionalidade pedagdgica no contexto dessa
disciplina curricular.

Entendemos como clivagem, os (in)vieses historico-politicos que, realcados pelas forgas
politicas hegemonicas, fragmentam o pensamento pedagdgico da Educacao Fisica em significagdo
do seu construto identitario, fundando-o centralmente na racionalidade técnica (ABREU et al, 2019).

E preciso, pois, que o estagio supervisionado esteja configurado como um territério educativo
experiencial em que a identidade profissional é potencializada, reflexionada e autorreferenciada,
pautando-se no desenvolvimento da reflexdo-acdo-reflexdo, pela indissociabilidade da relagdo
teoria e pratica, com a intencionalidade de construir a identidade do professor como intelectual
critico e reflexivo (PIMENTA, 2005), por meio de uma racionalidade pedagdgica (THERRIEN, 2006;
ABREU et al, 2019). Esta, no contexto em questdo, é significada como emancipagdo humana,
imbuida de intersubjetividade em ato colaborativo e dialdgico.

Em concordancia com Pimenta e Lima (2005/2006, p. 6), entendemos que “o estagio se
constitui como um campo de conhecimento, o que significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico
gue supera sua tradicional reducdo a atividade pratica instrumental”. Desta maneira, deve fomentar
a reflexdo critica, a criatividade, e a autoria na construcdo do conhecimento sobre a realidade social
e a sensibilizacdo dos estudantes para o atendimento das necessidades educativas com vistas a
um pensamento progressista de transformacao social, a partir do respeito aos valores éticos e
estéticos, que devem orientar a pratica profissional, pois, a profissionalidade docente é uma praxis
social, ou seja, como tantas outras, &€ uma forma de intervir na realidade social, no caso, por meio
da educacdo que ocorre, ndo s6, mas essencialmente nas instituicdes de ensino.

Assim, o Estagio Supervisionado toma os territdrios educativos como apropriacdo da
realidade, com vistas a analisa-la, compreendé-la e, a partir desse caminho, planejar o modo de
transformar/alterar (alteridade), mediado pelos saberes produzidos e compartilhados na e pela
relacdo escola-universidade, apontando para uma formacdo contextualizada pelas questdes da
sociedade contemporanea com necessidade do dominio sobre os dispositivos pedagdgicos.

A utilizagdo dos diarios de aula no Estagio Supervisionado como dispositivo pedagdgico na
formacdo inicial em Educacdo Fisica possibilita um movimento reflexivo sobre a a¢do que levard o
estudante a produzir sentidos e significados sobre a pratica pedagdgica (BALL; GOODSON, 1989),
sendo esse componente curricular importante na constituicdo de experiéncias autoformadoras
(ABREU, 2021) na transitoriedade dos licenciandos entre a cultura académica e a cultura escolar,
no sentido de apreensdo do saberes da cultura do magistério e as aprendizagens dela decorrentes
(PIMENTA; LIMA, 2008).

Tomamos como ancora conceitual sobre ‘dispositivo pedagdgico’ os autores Macedo
(2010) e Larrosa (2002) ao considera-lo em movimento de retroacdo reflexiva que implica uma
transformacdo intersubjetiva pela experiéncia vivida, posto em contexto de aprendizagens. Neste
pensamento, Larrosa (2002, p. 57) conceitua como “qualquer lugar no qual se constitui ou se
transforma a experiéncia de si. Qualquer lugar no qual se aprendem ou se modificam as rela¢Ges
gue o sujeito estabelece consigo mesmo”. Por assim dizer, onde o saber e as subjetividades se
fazem presentes e medeiam a experiéncia de si mesmo, como se fosse uma gramatica suscetivel de
multiplas realizagGes.

Em aproximacdo, Macedo (2010) assevera que para se afirmar como dispositivo pedagdgico,
€ preciso promover uma mudanca educativa nas relagdes com o conhecimento e suas mediagoes,
intercriticamente, na experiéncia autoformadora conferida em movimento autoral e reflexiva do
processo de aprendizagem, reforcando que:

Um dispositivo deve ter o seu comparecimento formativo
marcado pelo dinamismo reflexivo da formagdo, pelas
itinerancias e errancias que percorrem, atravessam, juntam,
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relacionam, levando em conta a experiéncia autorizante e
reflexiva do processo de aprendizagem. Faz-se necessario,
assim, aparecer uma nova configuragdo na relagdo com o
conhecimento e suas mediag@es. E assim que os dispositivos
de formagao, portando todo tipo de intengdo e pertencimento,
de intimidades, devem ser negociados intercriticamente,
vividos acima de tudo como realizagdes mediadoras e jamais
como acabamentos ou imposi¢des, enquadres (MACEDO,
2010, p.11).

Em emergente busca de uma mudanca educativa na autoformacdo de professores de
Educacdo Fisica em contexto do Estdgio Supervisionado, como alteracdo paradigmatica de uma
racionalidade técnica para uma racionalidade critica, é que empreendemos esforcos na busca de
dispositivos pedagdgicos que nos ajude a (trans)formar e significar o “ser e fazer” pedagogico, em
relevo para construtos dialdgicos e dialéticos, em disposicao reflexivas como autonomizacdo dos
sujeitos.

Consideramos o Estdgio Supervisionado na autoformacdo docente, estreitado a Licenciatura
de Educacgdo Fisica, como espaco-tempo de “[...] preparacdo de homens pensantes, que buscam
continuamente novos caminhos, e ndo de maquinas que sempre repetem automaticamente os
mesmos movimentos” (FAVERO, 2011, p.60), uma vez que afirmamos com base em Garcia (2013,
p.91) a necessidade de “incorporar nos programas de formagdo de professores conhecimentos,
competéncias e atitudes que permitam aos professores em formagdo compreender as complexas
situacOes de ensino”, o que se constitui na e pela assun¢do de uma racionalidade pedagdgica.

Movidos por essa busca e fundamentados nos estudos de Almeida (2007), Broner
(2007), Freitas (2008), Liberali (1999), Zabalza (1994) e Abreu et al (2021) desvelamos os diarios
como dispositivo pedagdgico, reconhecendo-o nesses construtos de implicacdo reflexiva pela
intersubjetividade e intercriticidade em movimento de reflexao na acdo pedagdgica, em significacdo
de aprendizagens.

A partir dos diarios de aula, “podemos refletir sobre a acdo, pensando retrospectivamente
sobre o que fizemos, de modo a descobrir como nosso ato de conhecer-na-acdo pode ter
contribuido para um resultado inesperado” (SCHON, 2000, p.32). Assim, podemos refletir apds o
fato ou interrompé-lo para dar lugar a reflexdo. Os didrios de aula possibilitam a reflexdo sobre
acdo em um ambiente de interioridade, levando o estudante a descrever a sua acdo e ajustar o seu
proprio conhecimento na ag¢do, podendo ser realizado em partilha no ambito das coletividades. O
conhecimento-na-acdo se refere “[...] aos tipos de competéncia que os profissionais demonstram
em certas situagdes da pratica que sdo Unicas, incertas e conflituosas” (SCHON, 2000, p. 29).

Dessa forma, questionamos de que forma o didrio de aula constitui-se um dispositivo
pedagdgico capaz de contribuir para a autoformacdo de futuros professores na experiéncia
do estagio supervisionado? Norteados por essa questdo, tracamos como objetivo da pesquisa
compreender a utilizagdo do didrio de aula como dispositivo pedagdgico na trajetdria formativa do
Estagio Supervisionado, estreitada ao Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do IFCE Canindé.

A justificacdo da pesquisa esta ancorada no entendimento de que é necessario ao professor
dos cursos de licenciatura apreender estratégias de ensinagem (ANASTASIOU, 2003) que possibilitem
a reflexdo como elemento da autoformacdo dos futuros professores. Conforme reiteram Silva e
Duarte (2001, p.2), o diario de aula:

[...] possibilita uma perspectiva diacrénica das situages
vividas pelo professor e, portanto, da sua evolugdo e
desenvolvimento profissional num determinado periodo de
tempo. O desenvolvimento profissional do professor torna-
se perceptivel através do registo (sic) dos pensamentos e
sentimentos que esta experiéncia durante o processo de
ensino e das actividades envolvidas na sua preparagdo.
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Dessa forma, conhecer a utilizagdo de didrios de aula, nos ajudard a compreender a sua
significagdo na constituigdo do “ser-fazer” professor, pelas representagdes do narrado, sentido e
vivido, em movimento diacronico e sincronico, nas experiéncias de vida e autoformagdo docente.
Por sua vez, a autoformagdo docente é compreendida como um processo de formacao reflexiva
e autorreferenciada implicada aos sentidos e significados produzidos no decurso/transitividade
heuristica davida, em contexto de autonomizagdo politica, que se pauta nalibertagdo e emancipagao.
Em decorréncia, a praxis educativa aponta para um devir interior(eu) transformativo, concernente as
experiéncias e aprendizagens do sujeito-professor/a sobre as alteridades estabelecidas nas relaces
dialdgicas com outro(hetero/sécio) e com o meio (eco) cuja relagdo instituinte é privilegiada, com
destaque na educagdo de adultos (ABREU, 2020).

Procedimentos metodoldgicos

Caminhamos sobre um estudo descritivo, “buscando caracterizar os tragos importantes
dos elementos pesquisados” (SAMPIERI, 2013, p. 33), ancorado na abordagem qualitativa “que
pesquisa fendmenos dentro de seu contexto real” (MARTINS, 2008, p. 9), a partir da significagdo
que os dados trazem. “Na pesquisa qualitativa, o pesquisador participa, compreende e interpreta.”
(MICHEL, 2009, p. 37). Michel (2009) complementa que os dados coletados estdo carregados de
valores que s6 um participante do “sistema social estudado” poderia realizar a compreensdo e
analise desse material com consisténcia, contextualizacdo e coeréncia. Esta andlise realizou-se com
estreitamento para uma pesquisa-formagao.

Na pesquisa-formacdo “cada etapa da pesquisa é uma experiéncia a ser elaborada para quem
nela estiver empenhado possa participar de uma reflexao tedrica sobre formagdo e os processos
por meios dos quais ela se da a conhecer”, ensina Josso (2004, p.141).

Além disso, ela “revela um interesse biografico que se aproxima da formagdo do ponto
de vista do sujeito aprendente, ou seja, como metodologia onde a pessoa é, simultaneamente,
objeto e sujeito da formagdo” (JOSSO, 2004, p.15), subscrevendo ainda, conforme realgado por
Pineau (p.125, 1988), “a importancia da reflexividade do sujeito, atuante na sua expressao e, ao
mesmo tempo, na interagdo intersubjetiva, contribui cientificamente para conferir a esse sujeito
um estatuto ativo de pesquisador”.

Intentamos fazer um ‘caminhar para si’, como modo de retroacdo reflexiva do vivido e
ancoragem de aprendizados em movimento retrospectivo e prospectivo para pensarmos a esta
experiéncia de formacao:

a escolha do verbo caminhar sugere que se trata, de fato, da
atividade de um sujeito que empreende uma viagem ao longo
do qual ela vai explorar o viajante, comec¢ando por reconstituir
seu itinerario e os diferentes cruzamentos com os caminhos
de outrem, as paragens mais ou menos longas no decurso do
caminho, os encontros, os acontecimentos, as exploragdes
e espago-tempo do aqui e agora, mas ainda, compreender
o que o orientou, fazer o inventdrio da sua bagagem,
recordar os seus sonhos, contar as cicatrizes dos incidentes
de percursos, descrever as suas atitudes interiores e os seus
comportamentos. Em outras palavras, ir ao encontro de si visa
a descoberta e a compreensdo de que viagem e viajante sdo
apenas um (JOSSO, 2010, p 83-84).

O I6cus da pesquisa foi o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE),
especificamente o meio do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (CLEF) do campus Canindé,
circundado no espaco do componente curricular disciplinar Estdgio Supervisionado Il — Ensino
Médio, realizada no primeiro semestre letivo de 2019. Areferidadisciplina de Estagio Supervisionado

239

Revista Humanidades e Inovagdo - ISSN 2358-8322 - Palmas - TO - v.10, n.03



Humanidades

&’ Inovacao

matizada no CLEF tem como objetivo identificar as diversas possibilidades de propostas curriculares
para a docéncia em Educagdo Fisica no Ensino Médio e realizagdo de intervengdo profissional sob
orientacdo, mediante aplicago dos artigos 26 da LDB 9394/96.

A representagdo do corpus de andlise intepretativa foi tomada pelas narrativas de si,
produzidas no didrio de aula dos discentes (sujeitos-atores) desta pesquisa-formacao, totalizando
8 discentes. Apds apreensao do corpus utilizamos a analise interpretativa compreensiva (RICOEUR,
1996) a partir da experiéncia da narrativa de si (SOUZA, 2006). Adotamos como elemento de
triangulagdo desse entendimento e andlise a relagdo entre o objeto de estudo, seus objetivos e a
perspectiva da pesquisa-formagdo. As conformagdes éticas estiveram em aproximagao a Resolugdo
CNS 510/2016.

Resultados e discussoes

A anadlise das narrativas de si registradas nos diarios nos apresentou uma conformacdo de
saberes da profissdo docente, estreitados a dimensao pessoal (a pessoa), profissional (a profissao)
e organizacional (a escola) (NOVOA, 1992), em pensamento reflexivo, intersubjetivo, imbuido de
sentidos sobre o ser e fazer na escola, como marca do vivido em perspectiva também histdrica,
ao considerar que “o presente se enraiza no passado e se projeta no futuro” (SAVIANI, 2013, p. 4).

Desse modo, trouxe a relagdo diacronica e sincronica das experiéncias vividas na trajetoria
formativa para a docéncia como movimento de recordagdes-referéncias implicadas sobre as
aprendizagens da docéncia, considerando as emogdes e os dilemas:

Permitem revisitar e resgatar vivéncias enquanto estudante.
Remete-nos as vivéncias intensas desde as emogdes a
dificuldades na trajetdria. O relato em forma de escrita se
caracteriza como uma maneira de adentrar ao ser professor
de uma forma pessoal e profissional (sujeito 1).

A escrita me fez rememorar por que eu estava ali e onde queria
chegar. Onde eu estaria. Me fez refletir. Que profissional eu me
tornaria. Me fez refletir nos ocorridos no estagios e possiveis
similares acontecimentos futuros em relagdo a diversas coisas.
A profissdo docente como algo que ja estava préximo e eu
outrora pensando ainda ser uma realidade distante. Contribuiu
paraincentivar a ser um futuro profissional melhor tirando por
base o estagio. Me fez refletir sobre as limitagdes que temos
no ambito escolar e que as vezes temos que nos adaptarmos.
Tem que estar sempre se “reinventando (sujeito 3).

Conforme nos diz Josso (2004, p. 40), estas recordacdes “sdao simbdlicas do que
o autor compreende como elementos construtivos da sua formacao. [...] significa, ao
mesmo tempo, uma dimensao concreta ou visivel que apela paraemocgdes, sentimentos,
ou valores [...]".

Conferimos também o movimento de intera¢do dialdgica como aprendizagem colaborativa
a partir das experiéncias vividas na dimens3o também intersubjetiva e estética cujo conhecimento
foi substanciado em face da partilha, do didlogo, revelando a premissa de que o conhecimento
é construido socialmente, portanto, ndo é so histdrico, ndo é sé epistemoldgico, ndo é sé ldgico,
acima de tudo, é dialdgico (FREIRE, 2007):

Criamos um “didrio de estagio”, nele registramos nossas
intervengdes, curiosidades, dificuldades, alegrias, enfim
todas as nossas vivéncias em sala de aula Semanalmente
partilhdvamos em sala as nossas experiéncias, faziamos
esclarecimentos, trocavamos experiéncia com os demais
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colegas sobre os acontecimentos em campo de estagio, e
aprendiamos também com as experiéncias deles (sujeito 6).

Gongalves Junior e Carvalho (2014) destacam a experiéncia de escrita de diarios de aula
descritivos e reflexivos, evidenciando como eles contribuem para a perspectiva colaborativa
durante o estagio e contribuem para a constituicdo da identidade do professor a partir das tensdes
com a pratica. Ressaltam os autores:

H4 uma dimensao relativa ao outro para quem se escreve,
pois liddvamos com a questdo de escrever o que eu gostaria
que o outro lesse sobre mim, sobre minha aula ou sobre o que
eu penso sobre a aula dele. Ai jogam relagOes de alteridade
que podem ser colaborativas. E é assim que eu percebo minha
identidade e a dos estagiarios. Ndo que agissemos pautados
numa falsidade, num querer parecer. De forma alguma. Mas
minhas aulas com certeza seriam diferentes ndo fossem os
estagidrios presentes ali. As aulas dos estagiarios também. Os
escritos dos didrios tinham um certo modo de ser e os escritos
que compuseram, ao final, o trabalho final de curso, tinham
outro modo de ser. (GONCALVES JUNIOR; CARVALHO, 2014,
p. 790).

Além disso, o didrio de aula pode proporcionar o conhecimento de si nas dimensdes pessoal
e profissional, das representagfes subjetivas na realidade de significacdo individual sobre as
relagdes com a pratica vivida:

Personalizamos um diario manual, onde compartilhdvamos
todo o percurso do estégio, as vivéncias praticas e emocionais,
podendo colocar nossas angustias, planos de aula, pontuar
momentos, e até colocar fotos (sujeito 2).

Nesse processo de escrever todas as atividades, planos de
aula, erros e acertos que fizeram parte de todo um contexto
de formagdo individual vividos no periodo de estdgio, abrem
perspectivas de modo reflexivo para a pratica docente. O
professor antes de tudo é humano, e quando trazemos essa
questdo na esfera do “eu”, sem duvidas a parte profissional é
afetada. Isso pode ser trazido como uma forma de crescimento,
na medida que o diario traz reflexdes que nos momentos de
aula o professor geralmente nao teria (sujeito 4).

Assim, a possibilidade de “viver sua singularidade, a partir do investimento em sua
interioridade e no conhecimento de si, através dos questionamentos sobre suas identidades”
(SOUZA, 2006, p.296). O ato de narrar sua propria histdria, mais do que contar uma histéria sobre
si, € um ato de autoconhecimento, pois, através da narrativa, o sujeito constréi uma cadeia de
significantes que estrutura formas cognitivas de representar o mundo e compartilhar a realidade
social, a0 mesmo tempo em que engendra sonhos e desejos, mitos e utopias (PEREZ, 2002).

No contexto da ensinagem (ANASTASIOU, 2003), também evidenciamos os diarios como
objeto de organizacao, sistematizacdo, orientacdo e analise didatica, estreitado ao fazer pedagdgico
na escola:

Proporcionam uma andlise perceptiva da metodologia
aplicada durante as aulas (sujeito 1).
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A escrita do didrio sem duvidas contribuiu e muito em todos
0s ambitos da experiéncia de estagio, pois assim foi possivel
ir tomando notas das observagdes que serviram para a
elaboragdo do planejamento da pratica pedagogica. Ajuda-nos
a documentar as agles pertinentes ao fazer pedagogico dos
professores, a sua didatica e metodologias, a mapear todos
0s pontos positivos e negativos da escola, que vai da estrutura
do prédio ao pessoal, assim como analisar os documentos
relevantes e que precisam estar a disposicdo dos docentes
(sujeito 2).

O didrio me fez despertar mesmo sem que eu tivesse
percebido na época do estdgio, um olhar diferente sobre
a docéncia. Foi como um abrir de olhos. Refletir e policiar
minhas agles, buscar calmaria para compor os elementos
didaticos, sobretudo, o ato de planejar, que me via sempre
acelerada (sujeito 7).

Escrever sobre as aulas, os alunos e tudo mais que acontecia
contribui para eu parar um pouco, reviver os momentos e a
partir disso aprender, de certa forma, pois rememorando o
acontecido dava para ver com mais claridade alguns elementos
Como erros, acertos, estratégias que ajudavam para a proxima
aula. Promoveu um maior cuidado em relagao ao olhar voltado
para a organizacdo do lugar e suas caracteristicas. Escrever
realca a atengdo voltada para o lugar (escola) (sujeito 8).

Além disso, também nos evocou uma possivel transformacdo diddtica ao anunciar sua
relagdo como dispositivo de autoformacdo docente em processos de reflexividade de si, com o
outro e 0 meio, ajudando na percepcao de novas possibilidades metodoldgicas em ato criativo:

A vivéncia dentro do estagio é essencial para a formagdo do
discente dentro de sua dreaformativa, essas experiéncias nesse
campo norteiam para a construgdo de um futuro docente.
Dentro disso, novas metodologias surgem para auxiliar na
auto formagdo ndo apenas como meio de documentar as
acoes e desafios dos alunos, mas como fator motivador para
que se inicie um processo reflexivo sobre a formagdo docente
e discente. Nessa perspectiva os diarios de aulas sdo utilizados
como ferramenta para uma tomada reflexiva, e para mostrar
ao aluno que se é possivel criar propostas dindamicas em sala
de aula, como também pode se constituir base para novas
escolhas didaticas (sujeito 5).

A escrita do didrio me permitiu uma maior reflexdo sobre a
minha pratica, o ato de parar para escrever permitiu que
houvesse uma avaliagdo de mim mesma naquele dia, meus
erros e acertos e a partir dai poder estar mais atenta para a
préxima vez. Antes de comegar a fazer isso, as aulas eram
preparadas, ministradas e discutidas entre eu e minha colega,
mas ndo havia um olhar mais voltado para aquela agdo, a
partir do inicio da escrita nos didrios isso se transformou
porque além de preparar e ministrar a aula eu escrevia sobre o
que acontecia, e no ato de escrever foi fixando mais na mente
as agoes do dia a dia docente (sujeito 8).
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Nessa evocagdo sobre autoformacgdo, Macedo (2010, p. 11) nos ajuda a referenciar e
refletir que “o estagio deveria viver, experienciar a praxis e a autopoesis da formagado, expressando
criagdes, autorizagdes, autorias. Neste sentido, fazer coisas, objetos, modelos de corpos,
condutas, mentalidades, programas, estratégias, abrir brechas, fissuras, produzir transgressoes,
ultrapassagens, traigdes”, de modo a superar as relagdes de uma cultura instituida, em contexto
reprodutivista, se aproximando de uma aprendizagem sobre a autonomia.

Em complemento, lembramos de Freire (1996, p.107) ao referenciar que uma pedagogia da
autonomia estd pautada numa “experiéncia estimuladora da decisdo e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade”.

Consideragoes Finais

0 nosso movimento analitico, engendrado sobre os didrios como dispositivo pedagdgico
no Estagio Supervisionado a partir desta experiéncia empirica aporta uma ténica afirmativa ao
percebé-lo como artefato de alter(agdes) em movimento de reflexividade, produgdo de sentidos,
(re)invencdo didatica e superagdo de dilemas, significados sobre o pensar e agir docente como
dimensdo da futura pratica, naimplicagdo de produzir a pessoa (desenvolvimento pessoal), produzir
a profissdo (desenvolvimento profissional) e produzir a escola (desenvolvimento organizacional).

A pesquisa direciona-se ao campo da formacdo de professores, da pratica de ensino, da
diddtica e da educagdo em geral, reforcando aimportancia do uso de didrios de aula como estratégia
reflexiva sobre a pratica na autoformagao de professores, evidenciando a percepgao dos estagidrios
sobre o uso desse dispositivo na e pela experiéncia do vivido, a fim de melhorar as disposi¢des de
desenvolvimento das aprendizagens para questionarem o que veem, o que pensam e o que fazem,
em ato conscienciais sobre a tomada de decisdes e ag¢les, reconhecendo esta experiéncia como
um espaco-tempo de investimento de si para o futuro devir da prética pedagdgica, em vez de a
entenderem como um momento culminante da sua aprendizagem (GARCIA, 2013).

Avaliamos como exitosas as reflexdes e incursdes tedrica-empiricas, o que nos estimula a
continuar utilizando os didrios de aula em nossa pratica pedagdgica e a buscar conhecer as suas
implicagbes sobre o processo pedagdgico, subscrevendo trajetdrias de autoformagdo docente
pautada num movimento epistemoldgico, critico-reflexivo em contexto de identidade evolutiva na
formacdo inicial de professores de educacao fisica.

Estabelecemos relagdo com o conceito de identidade evolutiva, a partir de Josso (2007),
evocando-a como aquela na qual quem se apresenta em formagdo na docéncia é o Ser - na sua
emergéncia auto, hetero e ecoformativa, em compreensdo do mundo, da vida e sua prépria
formacdo experiencial, existencial. Nesse interim, em concordancia com Josso (2007), reconhecemos
a necessaria tomada de consciéncia para que a questdo da identidade seja concebida como um
processo permanente de identificagdo ou de diferenciacdo, de defini¢do de si mesmo, por meio
de da nossa identidade evolutiva, um dos sinais emergentes de fatores socioculturais visiveis da
existencialidade.

Nesse sentido, os diarios de aula nos permitem a constru¢do de aprendizagens que nos
mobilizam a ter consciéncia de nés mesmos em convivéncia com outro, reconhecendo as sensagoes,
afetividades e agles, a partir do paradigma de um conhecimento experiencial que valoriza a
reflexividade produzida a partir de vivéncias singulares.

Para tanto, é importante produzir transa¢des autoformadoras na Educagdo Fisica capazes
de subsidiar um (re)agir cultural em contextos opressores para uma legitimagdo de autonomizagdo
docente, a fim de consolidar um saber-fazer pela indissociabilidade da relagdo teoria e praticano e
pelo Estagio Supervisionado.
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