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Introdugao

O artigo é um recorte do Projeto “Didatica Desenvolvimental: uma organizacdo do ensi-
no para estudantes Xavante em Escolas Estaduais Urbanas na cidade de Barra do Gargas-MT”
e, estd vinculado ao grupo de pesquisa, “Fronteiras, Culturas, Identidades: Espaco de didlogo
com povos indigenas do Araguaia/Xingu” da Universidade Federal de Mato Grosso, Campus
Universitario do Araguaia.

A escolha do tema surgiu em nossa participagdo das aulas de estagio curricular super-
visionado Il, quando a professora aplicou o método histérico-cultural de Vygotsky (1991) e
a teoria do ensino desenvolvimental de Davydov (1988) em suas aulas, o que nos chamou
atencdo como futura educadora. Repensando as transformacgGes ocorridas em nossa turma,
resolvemos socializar os conhecimentos adquiridos em nossas aulas praticas como estagidria,
com os estudantes do ensino médio em uma escola publica estadual de Barra do Gargas/MT.
Por questGes éticas omitimos o nome da escola.

O principio bdsico que norteou a nossas aulas praticas foi a de colocar mais movimento
nas aulas de Lingua Portuguesa, cedidas pela professora da disciplina, de forma que pudessem
ser mais Uteis na vida daqueles estudantes, bem como, de nossas vidas como educadoras.

Acreditamos que a pesquisa sobre os principios tedricos da Didatica Desenvolvimental é
relevante para a educacdo e, que, ha um esgotamento de paradigmas educacionais e didaticos
em vigéncia nas escolas brasileiras, visto que, as poucas politicas publicas vigentes sdo incapa-
zes de colaborar com os numerosos problemas em um contexto de ensino e aprendizagem no
dia a dia da sala de aula.

Dessa forma, para o desenvolvimento de nosso experimento, buscamos subsidios na
Didatica Desenvolvimental, uma vez que, ela propde um ensino que vem promover e ampliar
o desenvolvimento mental dos estudantes envolvidos no processo educativo. Em outras pala-
vras, a finalidade do ensino desenvolvimental é a formacgdo de agcGes mentais e capacidades in-
telectuais, por meio dos contelidos. A realizacdo dessa finalidade se da pela atividade de ensi-
no que consiste nos processos de formacdo de conceitos e operagdo mental desses conceitos.

O problema surgiu a partir algumas questdes relativas a aprendizagem dos estudantes,
principalmente, a respeito do seu nivel de leitura, escrita e letramento, pois muitos deles che-
gam ao ensino médio com pouco dominio em relagdo a leitura e escrita e, principalmente, no
entendimento daquilo que leram. Para Candau,

O verdadeiro fazer-diddtico é aquele capaz de refletir
corretamente cada situagdo de aprendizagem a partir do
exame concreto da realidade onde educador-educando
estdo inseridos, envolvendo, cuidadosamente, todos os
dados necessarios a sua solugdo que intrinsecamente sera
sempre parcial, porém aproximar-se-a mais das necessidades
educacionais concretas. (CANDAU, 1984, p.45)

Dessa forma, buscando compreender os elementos que envolvem a nossa pratica edu-
cativa, foi elaborado um experimento investigativo com base nas teorias histérico-cultural de
Vygotsky(1991) e ensino desenvolvimental de Davydov (1988) pois elas contribuiriam como
subsidios no desenvolvimento de nossas aulas praticas, bem como, das praticas pedagdgicas
dos professores da escola publica urbana, l6cus de nossa investigacao.

Quanto a natureza, este estudo foi desenvolvido a partir da pesquisa do tipo basica que
objetiva gerar conhecimento novo para o avancgo da ciéncia, busca gerar verdades, ainda que
temporarias e relativas. O trabalho foi elaborado tendo como metodologia a abordagem qua-
litativa, que segundo Tozoni-Reis, (2009, p.10): “A pesquisa qualitativa defende a ideia de que,
na produgdo de conhecimentos sobre os fendmenos humanos e sociais, interessa muito mais
compreender e interpretar seus contelidos que descrevé-los.”

Para o levantamento dos dados utilizamos a pesquisa ag¢do, pois, consideramos que ela
era necessdria em nossa pesquisa, uma vez que ela era caracterizada pela estreita cooperagdo
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entre os individuos pesquisados e o pesquisador.

Os procedimentos metodoldgicos foram: a observagdao do cotidiano da turma do pri-
meiro ano “A” do ensino médio, de uma Escola Estadual de Barra do Gargas/MT, a aplicacdo
do experimento com a Didatica Desenvolvimental e, a andlise dos resultados da evolugdo dos
estudantes dessa turma.

Tinhamos consciéncia de que seria um desafio mudar uma pratica de ensino e de apren-
dizagem, em que, se prevalecem a transmissao de conhecimentos sobre o senso comum e
a receptividade passiva por parte dos alunos, que ainda impera no dia a dia da sala de aula.
Todavia, percebemos que, com o experimento, alguns alunos seriam capazes de formar seus
proprios conceitos, mesmo que os resultados incialmente fossem timidos.

Para o desenvolvimento do experimento, contdvamos sempre com muita paciéncia,
persisténcia e tempo para planejar as atividades e, principalmente, muita leitura para o nosso
embasamento tedrico. Somente dessa forma, poderiamos adquirir subsidios para mantermos
os alunos em atividade de aprendizagem, mesmo sabendo que este tipo de tarefa seria algo
inédito na vida deles. Por fim, buscamos um desenvolvimento educacional que pudesse favo-
recer a qualidade do ensino com ética e com uma diddtica compativel com as necessidades
sociais dos estudantes daquela instituicdo educacional.

A importancia da Didatica Desenvolvimental no Processo de Ensino

Atualmente, deparamo-nos com diferentes defini¢des de diddtica, mas quase todas se
apresentam como ciéncia, técnica ou arte de ensinar. Ao buscamos uma definigdo em diciona-
rios, é apontada como “parte da Pedagogia que trata dos preceitos cientificos que orientam a
atividade educativa de modo a torna-la mais eficiente” (HOUAISS, 2001. p. 22.).

Para Masetto (2003, p. 32), a didatica é “[...] o estudo do processo de ensino-aprendi-
zagem em sala de aula e de seus resultados”. Por outro lado, Libaneo (1994), aponta a didatica
como a teoria de ensino que transforma os objetivos sdcio-histdricos, politico, pedagdgicos e
culturais em objetivos de ensino, ocupando-se ainda da sele¢do de contelddos e métodos, para
gue assim, os objetivos possam estabelecer vinculos entre ensino e aprendizagem tendo em
vista o desenvolvimento das capacidades intelectuais dos alunos.

Podemos dizer, de certo modo, que a diddtica é uma ciéncia que tem por objetivo funda-
mental ocupar-se das estratégias de ensino, das questdes relativas a metodologia, bem como,
das estratégias de aprendizagem. A didatica se manifesta no contexto em que organiza o ensi-
no, quando determina os objetivos, quando estipula os métodos a serem seguidos e planejan-
do as agdes conjuntas dentro das instituicdes escolares.

Dentro dessa perspectiva percebemos que “[...] a atividade de ensinar é vista, comu-
mente, como transmissao de matéria aos alunos, realizagdo de exercicios repetitivos, memo-
rizagdo de definigdes e férmulas”. (LIBANEO. 1994.p 78). Essas caracteristicas de ensino sdo
vistas em muitas escolas em que o professor é o elemento ativo que fala, interpreta e trans-
mite o conteldo, e oportuniza o aluno a tarefa de reproduzir mecanicamente o que absorveu,
ainda, segundo Libaneo (1994) é chamado de “ensino tradicional”. Esse método de ensino
ndo proporciona ao aluno o desenvolvimento individual de conhecimento, pois o trabalho do
professor fica restrito as paredes de sala de aula.

Percebemos ao longo dos estudos sobre didatica, que ela é mais do que uma organiza-
¢do e planejamento das atividades do professor em relagdo aos estudantes, a didatica “[...] sig-
nifica mais do que planejamento do ensino, uma vez que envolve todo o ser, e todo o periodo
da existéncia possivel ao homem.” (MAGALHAES et. al., 2018, p.67).

Na histdria da educagdo brasileira, nos deparamos com diversas concepg¢des de dida-
ticas, conforme Luckesi (1994, p. 53) houve diversas “[...] teorias filoséficas que pretenderam
dar conta da compreensdo e da orientagdao da pratica educacional em diversos momentos e
circunstancias da histéria humana”.

Neste ambito de influéncias do contexto social e cultural sobre a aprendizagem dos
estudantes, é importante a compreensdo da abordagem da Diddatica Desenvolvimetal de V. V.
Davydov (1988), a qual tem como base a teoria histdrico-cultural de Vygotsky (1991).

A teoria histdrico-cultural de Vygotsky, € um aporte voltado para a formagao de concei-



tos. O autor no inicio do século XX, buscava desenvolver uma psicologia que fosse coerente
com o contexto politico-social do povo soviético. Dessa forma, a autora Marzari afirma que,

A psicologia historico-cultural defendida por Vygotsky
busca, no conceito de atividade, compreender as relagdes
existentes entre o sujeito e o objeto e, a0 mesmo tempo,
identificar as condicGes de origem da consciéncia humana.
Para compreendé-la, é necessario entender o conceito de
atividade, inicialmente desenvolvido por Marx e fundamental
no contexto da teoria do materialismo histdrico-dialético.
(MARZARI, 2016, p. 80)

Nessa perspectiva, a criagdo da teoria histdrico-cultural desenvolveu-se no processo
dialético de construgao do novo homem, da nova sociedade, da nova educacgdo e, ideais per-
seguidos pela revolugdo russa.

E importante destacar que, o processo de formagdo do pensamento tedrico serd
desenvolvido na escola e pela escola, lugar no qual o estudante ird apropriar-se dos
conhecimentos acumulados anteriormente pelas gera¢Ses que o precederam, como por
exemplo, os conhecimentos cotidianos, que sdo construidos e adquiridos empiricamente e
se apoiam na observagdo, assim como, os conhecimentos cientificos, que também se apoiam
na observagao, porém, ndo sdo encontrados no cotidiano, mas nas ciéncias, nas artes, entre
outros, que sdo propiciados pela escola.

Na teoria do ensino desenvolvimental, o aspecto essencial do ensino é a mediagdo di-
datica cognitiva, isto é, o ensino consiste na atuagdo do professor na relagdo do aluno com o
objeto de estudo, ajudando-o a formar e desenvolver capacidades intelectuais, ou seja, con-
ceitos, por meio dos conteldos.

Para isso, Davydov explica que ao organizar o ensino o professor tem que ter seu foco na
aprendizagem do aluno. E a organizagao da atividade de aprendizagem deve atender algumas
proposicdes,

Conforme a analise acima em relacdo a atividade de
aprendizagem, formularemos aqui uma série de proposices
baseadas na ldgica e na psicologia, as quais, a nosso juizo,
podem ser utilizadas na sele¢do do conteudo das matérias,
levando em consideragdo a ascensdo do pensamento do
abstrato ao concreto.

1. A assimilagdo dos conhecimentos de natureza geral e
abstrata precede o conhecimento pelos alunos de temas mais
particulares e concretos; estes Ultimos sdo deduzidos pelos
préprios alunos a partir do geral e abstrato, como Unica base
que formam.

2. Os alunos assimilam os conhecimentos que constituem
um conteudo particular ou suas partes bdsicas, no processo
de andlise das condigdes sob as quais é originado e que os
tornam essenciais.

3. Ao serem verificadas as fontes objetais de alguns
conhecimentos, os alunos devem, antes de tudo, saber como
identificar no material de estudo a relagdo geneticamente
inicial, essencial e universal, que determina o contetdo e a
estrutura do objeto destes conhecimentos.

4. Os alunos reproduzem esta relagdo em especificos modelos
objetais graficos ou de letras, que Ihes permitem estudar suas
propriedades em sua forma pura.
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5. Os alunos devem ser capazes de concretizar a relagdo
geneticamente inicial e universal do objeto em estudo em
um sistema de conhecimentos particulares sobre ele, os quais
devem manter-se em uma sé unidade, que possa garantir as
transi¢cdes mentais do universal para o particular e vice-versa.

6. Os alunos devem saber passar da realizagdo das a¢des no
plano mental a sua realizagdo no plano externo e vice-versa.
(DAVYDOV,1988, p.185)

Portanto, para que a aprendizagem ocorra no processo da Didatica Desenvolvimental,
é necessario que o professor faga que seu aluno forme conceitos mediante a contradigdo de
conhecimentos, para que assim, seja possivel a formacdo de novos processos de aquisicao
de conhecimentos, que contribuird em novas formas de pensamento e, entdao, caminhe para
novas formagOes psiquicas. Para isso, o professor necessita usar como base, o pensamento
empirico que é a realidade e a prética social do estudante, para entdo, confrontar com conhe-
cimentos cientificos.

Na teoria do ensino desenvolvimental, entendemos o termo “conceito”, como o proce-
dimento mental que o sujeito desenvolve para deduzir relagdes particulares de uma relagao
abstrata. E, eles podem ser encontrados nos conhecimentos acumulados na experiéncia socio
histérica da humanidade.

Para ocorrer a formacdo dos conceitos é necessario passar por um processo de abstra-
¢do-generalizacdo, isto é, o estudante com a ajuda do professor, vai caminhando o seu racioci-
nio na identificagdo de um principio interno comum que esta na origem da constituicdo de um
determinado conteudo.

Ao elaborar uma atividade que ajude ao aluno a desenvolver o pensamento tedrico, o
professor deve levar em consideracdo, que s6 é possivel se a atividade for uma necessidade
para ele. Logo, é necessario que o aluno perceba o motivo de aprender aquele conhecimento
novo. Marzari explica sobre os elementos estruturais da atividade, que sao,

atividade - acdo - operagdo. Assim como as atividades estdo
relacionadas com o motivo, as a¢des relacionam-se aos
objetivos que se referem ao aspecto intencional e operacional
de realizacdo das operacdes. Cada acdo requer diferentes
operagdes - procedimentos - que dependem das condi¢des de
sua execucdo. (MARZARI, 2016, p. 99-100)

Para maior compreensao do que se passa, é necessario entender o que essas atividades
representam para os alunos, ou seja, por qual motivo eles devem desenvolvé-las. Evidencian-
do, todavia, que sempre existira um conflito entre o desejo de mudanga desses alunos e dificul-
dades relacionadas as reais necessidades deles nos contextos em que estdo inseridos.

Portanto, foi interiorizando esses procedimentos lgicos e investigativos, das atividades,
que formamos nossos préprios conceitos e auxiliamos nossos alunos a forma-los. A vista disso,
Marzari ainda afirma que,

As contribuicbes da teoria do ensino desenvolvimental sdo
importantes porque entendem que a base da educacdo
escolar estd no seu conteldo e é dele que se originam os
métodos de organizar o ensino necessario a internalizacdo do
conhecimento produzido historicamente. (MARZARI, 2016,
p.107)

Nessa perspectiva, buscamos em nossa a pesquisa, ressaltar a importancia do ensino
desenvolvimental na aprendizagem da leitura, producdo de textos e letramento como meio de
insercdo do aluno como futuro agente transformador na sociedade.
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A leitura, producao de texto e letramento: uma tentativa de mudanga

Em nossas observagGes do dia a dia da sala de aula, deparamos com uma série de de-
safios relacionados ao ensino e aprendizagem de leitura, producdo de texto e, sobretudo, com
nocbes de letramento, voltados para alunos do ensino médio. Dessa forma, buscamos através
do experimento diddtico formativo, responder algumas questoes relativas a aprendizagem dos
alunos, principalmente, no que refere a leitura e a escrita.

Assim sendo, utilizamos de estudos relacionados a tematica para pensar sobre os di-
ferentes aspectos ligados ao tema letramento, dentre eles a origem do termo e as relagées
entre este e escolarizacdo. Esse termo foi usado pela primeira vez no Brasil no ano de 1986 por
Mary Kato no livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Esse novo conceito
de ensinar com letramento foi necessario, uma vez que, houve um avanco de tecnologias e
de exigéncias cada vez mais acentuadas em relagdo ao uso da leitura, produgdo de textos na
sociedade moderna.

Conforme apontamentos de Kleiman, (2005, p.9), de que ndo existe um método préprio
de letramento. Assim, compreendemos em nossa investigagdo que o letramento envolve a
imersdo do aluno em um vasto conjunto de conhecimentos gerais, habilidades, capacidades,
usos e fungGes sociais.

Conforme Soares, a alfabetizacdo e letramento sdo termos inseparaveis na teoria e nas
praticas pedagodgicas,

[...] no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses

dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional
de escrita — a alfabetizagdo- e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividade de leitura e
escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o
letramento. (SOARES, 2017, p. 45).

Conforme nos aponta Soares (2017), o sujeito é alfabetizado e letrado quando conhece
o cddigo escrito, tem habilidade no uso da leitura e da escrita, sabendo fazer frente as exigén-
cias sociais, porque ultrapassa os limites da decodificagdo e da codificacdo, pois sera capaz de
utilizar a lingua em seu contexto social, organizando discursos préprios. E com o método da
Didatica Desenvolvimental, procuramos auxiliar ainda mais nossos alunos para essas praticas
de letramento, por meio da atividade de leitura e de escrita, que visava o desenvolvimento da
capacidade de pensar, argumentar, resolver problemas.

Podemos explicitar que existem duas dimensGes principais do letramento; a dimensao
social e a dimensdo individual. Conforme Magda Soares,

Quando o foco é posto na dimenséo individual, o letramento
€ visto como atributo pessoal [...]. Quando o foco se desloca
para a dimensdo social, o letramento é visto como fenémeno
cultural, um conjunto de atividades sociais que envolvem a
lingua escrita, e de exigéncias sociais de uso da lingua escrita
(SOARES, 2017 p.67).

A autora, ainda, afirma que as pesquisas atuais priorizam apenas uma das dimensoes,
colocando énfase ou nas habilidades de leitura e escrita, ou nos usos, fungGes e propdsitos da
lingua escrita em seu contexto social. No contexto escolar, observamos que, mesmo que se
coloque mais énfase nas habilidades de leitura e escrita, os resultados sdo quase nulos, sem as
praticas sociais. Ainda, sobre o letramento, Kleiman emitiu a seguinte observagao,

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da
escrita tal qual ele é concebido pelas instituicbes que se
encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo
da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante
das agéncias de Letramento, preocupa-se ndo com letramento
pratica social, mas com apenas o tipo de pratica de letramento,
a alfabetizagdo, o processo de aquisi¢do de codigos (alfabético,
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numeérico) processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para o sucesso e promogao
na escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a
igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientagdes de
letramento muito diferentes. (KLEIMAN, 1995, p. 20.)

De acordo com o contexto anterior, a autora coloca em evidéncia o distanciamento das
praticas de letramento que ocorrem dentro e fora da escola. A escola deve ser o espaco, no
qual, o docente possa nortear o aluno para se utilizar dos cédigos em situacdes em que a leitu-
ra e a escrita sejam utilizadas de forma real e objetiva.

Nesse sentindo, destacamos que a leitura é umas das formas de capacitar para o letra-
mento, pois quando o sujeito faz uma leitura, ele precisa ser capaz de dialogar com os textos,
replicando e avaliando posicées e ideologias que constituem seus sentidos, enfim, tem que
trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagdo com ela. As préticas de leitura sdo variadas e
dependentes do contexto, cada um deles exigindo certas capacidades leitoras. Dessa forma, a
autora Rojo, defende que:

Ler envolve diversos procedimentos e capacidades
(perceptuais, praticas, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas,
linguisticas), todas dependentes da situagdo e das finalidades
de leitura, algumas delas denominadas, em algumas teorias
de leitura, estratégias (cognitivas, metacognitivas) (ROJO,
2004, p. 2).

Sendo assim, a leitura passa a ser focada como um ato de cogni¢do, de compreensao,
gue envolve conhecimento de mundo, conhecimento de praticas sociais e conhecimentos lin-
guisticos, muito além de, somente, a decodificacdo dos fonemas.

Consideramos que, a escola é uma das instituicGes responsaveis por colocar o aluno
em momentos em que ocorram a pratica de letramento. Dessa forma, coube a nds através da
escola, criar condi¢Ges de uso da leitura e da escrita para que, os alunos com essa agao pu-
dessem desenvolver o didlogo nas mais diferentes esferas sociais, de acordo com suas neces-
sidades. E, assim, pudessem ter mais autonomia e responsabilidade em seus atos, interagindo
como o mundo, colocando suas ideias em pratica, a fim de que adquirissem maior senso de
responsabilidade na formagao de seus pensamentos tedricos, enriquecendo-os com situages
de aprendizagem totalmente favordvel ao desenvolvimento de sua identidade de forma critica
e reflexiva.

Resultados do experimento da Didatica Desenvolvimental no primeiro
ano do ensino médio da escola publica estadual de Barra do Gargas/
MT

Diante das consideracdes apresentadas inicialmente, o nosso propdsito era o desenvol-
vimento de um experimento com base no método histérico-cultural de Vygotsky (1991), bem
como, da Didatica Desenvolvimental de Davydov (1988), a fim de que pudéssemos trabalhar
a leitura e producdo de textos, no qual, envolve os conceitos de letramento, com estudantes
do primeiro ano do ensino médio e, assim, apresentassemos alternativas para uma educagao
voltada cada vez mais para a qualidade e, ndo pela quantidade. Pois, através desse trabalho
teriamos condig¢Ges de formar alunos que pudessem atuar de forma mais decisiva na pratica
do pensamento tedrico.

Ndo pretendiamos, com nossa pratica educativa, ser uma simples exposi¢ao de fatos
prontos, o experimento justifica-se como um instrumento de andlise e reflexdo sobre as trans-
formagGes ocorridas no dia a dia, da sala de aula. Pelas lentes da Didatica Desenvolvimental, foi
possivel perceber as a¢des de cada estudante, além das transformacgdes apresentadas no de-
correr de todo processo. Dessa forma, em uma sala de aula marcada pela desigualdade, todos
tinham um espaco para participar, discutir e apresentar novas ideias com relacdo ao contetdo
proposto em nossas tarefas.



Nesse sentido, a primeira etapa do experimento fizemos a observagdo da sala de aula,
da turma do primeiro ano “A” do ensino médio, que, na época contava com 28 alunos que
frequentavam assiduamente, as aulas de Lingua Portuguesa. Antes de iniciarmos as atividades
que iriam nos auxiliar na constru¢do do pensamento tedrico dos estudantes, sobre o concei-
to de leitura, produgdo de texto e letramento, realizamos, juntamente com a professora de
Lingua Portuguesa uma avaliagdo inicial a fim de verificar os conhecimentos reais dos alunos,
a respeito do conceito relacionado aos temas que seriam trabalhados. Desse modo, tivemos
a oportunidade de perceber as dificuldades que os estudantes apresentavam com relagdo a
leitura e produgdo de textos.

Em relagdo a tarefa de escrita, Antunes (2003) deixa claro que saber escrever ndo se
restringe a escrever sem erros ortograficos. Bem como, os exercicios de formar frases soltas e,
é 0 que mais vimos durante as aulas de portugués. A fim de melhorar o entrosamento desses
estudantes na execu¢do das operagdes propostas durante o nosso trabalho como estagiaria,
juntamente com essa turma:

e Organizamos os alunos em grupo de quatro componentes e que eles elegessem um

relator,

e poderiam, entre eles, eleger um texto produzido, pelo grupo, para que fosse socializado

posteriormente,

e todos os alunos deveriam realizar as mesmas operagoes,

e todos os grupos deveriam socializar, com os demais, o texto que foi escolhido,

e apos a socializagdo dos grupos, abririamos espaco para aqueles alunos que quisessem

apresentar seu texto, fazer algumas consideragdes.

Podemos afirmar que este momento, foi um grande desafio, pois os alunos tinham mui-
tas dificuldades em realizar exercicios em conjunto, eles ficaram muito agitados, conversaram
bastante e, ainda existia uma rivalidade dentro e fora da sala de aula, entre alguns estudantes.

O experimento realizado com os estudantes do primeiro ano do ensino médio, foi orga-
nizado conforme as ag¢des propostas por Davydov (1988).

A agdo 1, apresenta como pressuposto transformar os termos da tarefa em relagdo ao
conceito. Ja acdo 2, tem como intento modelar a relacdo encontrada do contelido em forma
objetivada. Na agdo 3, que tem como proposito transformar o modelo com vistas a estudar as
propriedades intrinsecas do conteldo. A acdo 4, que tem como inteng¢do a construcdo de um
problema especifico que pode ser resolvido mediante a pratica do conteudo. Na acdo 5, busca-
-se atender ao pressuposto: controle da a¢do de aprendizagem do préprio aluno. Ja agdo 06:
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Avaliagao da aquisicdo do modelo geral enquanto resultado de aprendizagem.

Dessa forma, a organizacdo em agdes fizesse com que os educandos entrassem em ati-
vidade de estudo e, para que essa a¢do aparecesse e fosse executada era necessario que o seu
objetivo, surgisse para o estudante em sua relagdo com o motivo da atividade da qual ele fazia
parte. A vista disso, a autora Marzari expde que,

[...] todo esforgo do professor e os investimentos politicos,
econdmicos, pedagodgicos e sociais pouco adiantariam se
os alunos ndo desejarem o que é preciso desejar para que a
aprendizagem se efetive. Isso ndo significa afirmar que toda
aprendizagem esteja submetida ao desejo de saber, pois
seria muito comodo para o sistema escolar, que envolve
todos os responsaveis pela educagdo escolar, deslocar a
responsabilidade pelo processo de ensinar e aprender.
(MARZARI, 2016, p.104)

Para o desenvolvimento do experimento, planejamos as acdes que orientassem os alu-
nos para nogoes de letramento, respeitando sempre a unidade escolar lécus da pesquisa e,
conforme o contelido programatico da professora da turma do primeiro ano do ensino médio.

Quadro 1 - Descricdo da primeira acdo desenvolvida no experimento

Acdo 1: Transformar os termos da tarefa em relagdo ao conceito de leitura e produgao de
textos

Objetivo de aprendizagem: conhecer através da leitura os elementos bdsicos do texto.
Operagao 01 - Leitura do Texto: O ato de estudar, de Paulo Freire;

Comentar com os colegas o que foi lido, comentando e compartilhando o que encontrou de
valioso sobre a leitura;

Conhecer os elementos do texto, enfoque em coesdo e coeréncia;

Fazer um resumo do texto lido;

Socializa¢cdo com os colegas;

Operagao 02 — Procurar as palavras desconhecidas do texto, utilizando o diciondrio;
Discutir com o grupo as dificuldades encontradas nesta atividade.

Socializacdo das respostas discutidas no grupo.

Fonte: Arquivo dos autores, (2019)

Analise da acao 1

Na primeira acdo, levamos o texto “O ato de estudar” de Paulo Freire, e fizemos a leitu-
ra, no desenvolvimento de nossa investigacdo foi bastante dificil, pois alguns alunos se encon-
travam bem agitados e, assim, foi preciso fazer a leitura varias vezes para que todos pudessem
compreender o texto. Este foi um momento crucial em nossas ag¢des, pois sabiamos que para o
desenvolvimento das atividades, os estudantes necessitariam de um bom motivo para realiza-
-las, no entanto, percebemos que a maioria estava desmotivada, ou seja, aquelas atividades
ndo correspondiam aos interesses deles. Muitos apresentavam dificuldades no processo de
leitura, talvez a razdo de alguns em ndo querer ler na frente dos demais, dessa forma se mos-
travam desmotivados para aprender.

Propositalmente, escolhnemos o texto “O ato de estudar” de Paulo Freire, porque, ele faz
consideragOes acerca de que o estudante deve assumir seu papel de sujeito no ato de estudar.

No primeiro momento, questionamos aos alunos quais os elementos para produzir um
texto coeso e coerente. Os que se dispuseram a responder, disseram que um texto, precisa ter
titulo, introducdo, desenvolvimento, conclusao.

Ao perceber que a turma estava com dificuldades em diferenciar coesdo de coeréncia,
sabiamos que a existéncia de duvida era o caminho da busca de aprofundamentos, assim,



elaboramos tarefas a fim de que pudessem trabalhar essas diferencas. Devido a pouca pratica
com esses termos, dois alunos que confundiram coesdao com coer¢do, com isso, buscamos
dicionarios para sala de aula para que pudessem trabalhar com eles e, posteriormente, encon-
trassem as defini¢cbes dessas palavras e, a partir desse momento, os alunos elaborassem os
préprios conceitos.

Conforme as operagdes previstas anteriormente, os estudantes fizeram um resumo so-
bre o texto lido:

Figura 1 - Resumo do texto “O Ato de Estudar” de Paulo Freire, produzido por aluno “A”
do 12 do ensino médio.

Dessa forma, como apresentado nos textos dos alunos do primeiro ano do ensino mé-
dio, percebemos que alguns conseguiram fazer um resumo, outros fizeram somente uma co-
pia. Além disso, notamos como a caligrafia desses alunos precisava ser melhorada. Apds a
socializacdo dos textos eles entenderam alguns significados das palavras e, também, como
resumir um texto.

Como parte de uma das operagdes da primeira acao, trabalhamos ainda, com os alunos
sobre as letras do alfabeto, os nomes das letras e sons das letras, desse modo, percebemos a
grande e a defasagem da alfabetizacdo e letramento desses alunos. Para melhor compreensao
dos alunos sobre o contetido, propusemos como tarefa, a partir do texto trabalhado, que eles
encontrassem cinco palavras a fim de que pudessem verificar a diferenca entre os sons e no-
mes das letras.

Conforme modelo seguinte, percebemos que os alunos conseguiram realizar a ativida-
de, bem como, notarem a diferenca entre os fonemas e as letras, infelizmente alguns grupos
fizeram a atividade incompleta, devido a muita conversa e indisciplina no contexto da sala de
aula.



Figura 6 - Atividade em grupo dos alunos do 12 ano do ensino médio, em relagdo ao que
foi proposto com uma das operag¢des da a¢do nimero 1.
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Fonte: Arquivo dos autores. (2019)

Sabemos que mudancas de paradigmas, nem sempre sao aceitas de imediato, tivemos
muita resisténcia nos trabalhos em grupos e na socializacdo das atividades, no entanto, pode-
mos ressaltar que a nossa iniciativa ndo foi totalmente em vao, pois dentre os alunos da turma,
tivemos aqueles, que realizaram as atividades com exceléncia e observamos uma evolugdo na
sua aprendizagem. Destacamos, que os trabalhos em grupo sdo como uma experiéncia social,
necessaria para a apreensado dos assuntos debatidos e, também no que se refere ao conceito
de letramento, pois essas experiéncias sociais sdo importantes para as praticas dessa atividade.

Quadro 2 - Descri¢do da segunda agao desenvolvida no experimento

Agdo 2: Modelar a relagdao encontrada no contetido em forma objetivada.

Objetivo de aprendizagem: elaborar um conceito que represente o modelo de leitura e pro-
ducdo de texto.

Operacgao 01: Elaboragdo do modelo de desenho sobre leitura e produgdo de texto.

Os alunos irdo discutir sobre os conceitos de leitura e producdo de texto;

Socializagdo dos desenhos;

Fonte: Arquivo dos autores. (2019)

Como modelo os estudantes poderiam apresentar nessa a¢do: Um desenho, esquema,
fluxograma etc. Assim, optaram por desenhar



Figura 9 - Desenho produzido por aluno “D” do 12 ano do ensino médio -atividade pro-
posta na agdo 2 do experimento didatico.

Fonte: Arquivo dos autores. (2019)

Analise da acdo 2

Para explicitar alguns pontos que consideramos relevantes as nossas discussoes. A ativi-
dade causou muito estranhamento entre os estudantes e, até mesmo resisténcia em realizar a
atividade, pois em seu cotidiano escolar os alunos raramente expressam por meios concretos
a apreensdo dos conceitos discutidos no dia a dia de sala de aula. Durante a realizacdo da mo-
delagdo de aprendizagem, observamos que muitos alunos ainda estavam em duvida sobre os
objetivos da atividade, mesmo apds muitas explicagdes.

Grandes foram as surpresas relatadas durante a socializagdo da atividade, em alguns
desenhos tivemos a oportunidade de observar que ainda estdo confusos em relagdo ao conte-
udo, outros, conseguiu fazer as generalizagdes em relagdo ao conteldo, ao utilizar o desenho
proposto na agao modeladora.

Contudo, a atividade de modelagdo nos mostrou o quanto é importante o planejamento
de representacdo concreta e, da compreensdo de um conceito, pois isto proporciona debate e
reflexdes sobre as construgdes histdricas-sociais do conceito.

Quadro 3 - Descri¢do da terceira agdo desenvolvida no experimento

Acdo 3: Transformar o modelo com vistas a estudar as propriedades intrinsecas do conteudo.
Objetivo de aprendizagem: Relacionar as questdes de leitura e produgdo de texto com a
realidade escolar

Operacao 01: Imagens que representem questdes relacionadas a leitura e produgao de tex-
to;

Escolha de uma imagem e relacionar com a leitura e producdo de texto;

Socializagdo da imagem;

Fonte: Arquivo dos autores. (2019)
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Figura 15 - Desenho produzido por aluno “J” do 12 ano do ensino médio -atividade pro-
posta na agao 3 do experimento didatico.
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Fonte: Arquivo dos autores. (2019)

Analise da acdao 3

A agdo trés (3) complementa a apreensao conceitual apresentada na modelagdo, dessa
forma, utilizamos de imagens de revistas para reafirmar o conceito expresso e discutir o uso
da leitura e producdo de texto, ou seja, letramentos por meios de veiculos de praticas sociais.

A intencdo era que os alunos escolhessem imagens que relacionassem com as praticas
de leitura e producdo textual, para que compreendessem esses conceitos e, principalmente,
queriamos leva-los a entender que o trabalho com leitura e producdo de texto, ndo é impor-
tante somente no contexto escolar, mas também em suas formacgdes cidadas, bem como, no
prosseguimento de suas escolhas profissionais.

Ao propor este trabalho, tinhamos em mente, que é a leitura constante que nos fornece
os subsidios relevantes para a ampliagdo do conhecimento e, com isso melhorar também a
nossa escrita. Podemos notar através da atividade, a evolucdo dos alunos ao fazer uma contex-
tualizacdo das imagens de revistas e, principalmente, os alunos perceberam como é importan-
te a leitura e escrita, tanto no ambito escolar, quanto no social e no individual.

Salientamos, que o experimento ndo pode ser concluido até a sexta acdo, pois no ano
de 2019 os profissionais da educacdo da rede estadual de ensino de Mato Grasso, paralisaram
suas atividades por 75 (setenta e cinco) dias e, com isso, aos retornarem da paralizagdo, os
bimestres foram reduzidos. Dessa forma, respeitando a unidade escolar em que foi realizado
o experimento e também, as condi¢cdes da professora responsavel pela turma do primeiro ano
“A”, da Escola Publica Estadual, l6cus da pesquisa é que utilizamos apenas os 45 (quarenta e
cinco) dias do bimestre escolar, visto que, a turma, tinha apenas trés aulas de Lingua Portugue-
sa por semana.

Dessa forma, destacamos que o experimento ndo apresentou respostas prontas, mas
subsidios para que eles pudessem criar espacos fecundos de reflexdes sobre construcdo de
novos conhecimentos.

Podemos dizer que o trabalho foi possibilitado pela acdo conjunta entre os estudantes
envolvidos e os responsaveis pelo processo educativo da escola que foi o l6cus de nossa pes-
quisa, percebemos que houve um impacto individual e coletivo, pois 0 nosso propdsito era
de promover as condicOes necessarios para o desenvolvimento de nossas acdes e, a0 mesmo
tempo, fornecer alguns subsidios aos estudantes que delas participaram.



Humanidades
& Inovacao

Revista Humanidades e Inovagdo v.8, n.46

O desenvolvimento de nossas a¢des foi provocado e enriquecido por um trabalho con-
junto fazendo com que cada participante se movesse simbolicamente e materialmente, pois
era a Unica forma de fazé-los mais participativos em cada operagdes. Consideramos que o
movimento coletivo provocou mudangas, as idas e vindas das operag¢des, bem como, as mani-
festagOes de seus conflitos, revelou o carater dialético, histdrico relativo a intervengdo que visa
criar condigOes ndo so para o profissional no ato de ensinar, mas, sobretudo, do estudante no
ato de aprender.

Consideragoes Finais

O estudo relacionado a Didatica Desenvolvimental se comparado aos estudos e as pes-
quisas envolvendo outros tipos de ensino, ainda é recente em sala de aula. Observamos que ha
uma caréncia desse tipo de experimento que complementem os estudos diddticos existentes
no ambito escolar. O método da Didatica Desenvolvimental possibilita ao professor o poder de
organizar uma unidade entre a teoria e a pratica, voltada as suas a¢des de ensino-aprendiza-
gem.

Sabemos que é um desafio mudar uma pratica de ensino e de aprendizagem, em que,
se prevalece a transmissdao de conhecimentos do senso comum e a receptividade passiva por
parte dos alunos. O experimento nos exigiu muita paciéncia, persisténcia, tempo para planejar
as atividades e, principalmente, fundamentagao tedrica para que pudéssemos desenvolver as
nossas praticas educativas, bem como, para manter os alunos em atividade de aprendizagem.

Os conhecimentos aqui sdo saberes que foram produzidos conjuntamente mesmo as-
sim, destacamos que tivemos muitas dificuldades em aplicar o método da Diddtica Desenvolvi-
mental, devido a pouco tempo do bimestre escolar, a indisciplinas de alguns alunos e, também
pelo fato de estarem habituados ao ensino tradicional, em que o professor é o detentor e
transmissor de todo conhecimento.

Por esse motivo, entendemos que os proximos experimentos formativos devem ser re-
alizados desde inicio do ano letivo, para que haja mais tempo, para que os alunos acostumem
com o novo método de ensino.

Contudo, podemos dizer que mesmo timidamente, uma das caracteristicas mais im-
portantes no experimento formativo foi o fato de que ele contribuiu para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social dos alunos. Observamos, que o ensino desenvolvimental possibilitou
que alguns estudantes refletissem como a leitura e escrita sdo importantes, tanto para o am-
biente escolar, como também em suas vidas sociais. Sendo assim, as nossas reflexdes sobre
o ensino desenvolvimental comegaram sempre a partir da proposta de um desafio aos estu-
dantes, para que pensassem e localizassem em um texto, em que lugar a leitura, producdo de
texto e o letramento estariam sendo, o ponto de vista que norteou nossa caminhada durante
todo processo.

Os textos apresentados pelos estudantes nas agoes de produgdo escrita com base nas
atividades da teoria desenvolvimental configuraram-se em dados relevantes para analise do
processo de ensino-aprendizagem, durante o experimento.

Podemos dizer, que a pesquisa foi importante também, para incentivar aos professo-
res buscarem novas fundamentagdes tedricas, como a Didatica Desenvolvimental e a Teoria
Histdrico-Cultural, pois percebemos que muitos deles, ainda, ndo se atentaram por tais teorias.

Portanto, a Didatica Desenvolvimetal, ndo se trata de uma receita, ou uma técnica a ser
seguida, mas sim, uma possibilidade que o professor poderia utilizar como reflexao no sentido
de unir melhor a teoria e a prética, voltadas as suas a¢Ges de ensino.

Valendo-nos dessas concepgdes, buscamos uma pratica de ensino-aprendizagem que
contemplasse ndo sé os nossos anseios como futura educadora, mas, sobretudo, os anseios
dos estudantes na construgdo das relagGes linguisticas, bem como, das intera¢des com as de-
mais pessoas no dia a dia social.
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