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Introdugao

Este artigo teve como objetivo discutir a importancia de conceitos em termos teorico-fi-
losoficos criticos, estudados durante a realizacdo de projetos de pesquisa, para recriar a orga-
nizagdo da atividade de estudo. O desenvolvimento desses projetos surgiu a partir de reinvin-
dicagGes e necessidades de professores da educagdo bdsica e do ensino superior, preocupados
com o processo ensino-aprendizagem nesses niveis de ensino. E notério que, embora questio-
ndveis, os indicadores de avaliacdo, em larga escala, sinalizam para aprendizagens frageis dos
escolares, seja na educagdo basica ou ensino superior. Isso mostra a importancia de investir em
estudos/pesquisas que contribuam para recriar a atividade de estudo e, consequentemente,
melhorar a aprendizagem e desenvolvimento intelectual dos escolares.

Nesse sentido, os projetos desenvolvidos se fundamentam nos referenciais tedrico-filo-
soficos do materialismo histdrico e dialético, de Karl Marx, da teoria histdrico-cultural, de Lev
Semyonovich Vygotsky, da teoria psicoldgica da atividade, de Alex Nikolaevich Leontiev, impor-
tantes para a compreensdo da teoria desenvolvimental, de Vasili Vasilovich Davidov que criou,
juntamente com Daniil Barisovich Elkonin, um sistema para a organizar a atividade de estudo
capaz de formar o pensamento tedrico e a personalidade dos escolares.

Para isso, nos utilizamos da pesquisa bibliografica que

[...] procura explicar um problema a partir de referenciais
tedricos publicados em documentos [...] busca conhecer e
analisar as contribui¢cdes culturais ou cientificas do passado
existentes sobre um determinado assunto, tema ou problema
(CERVO; BERVIAN, 1983, p.55).

Assim, a pesquisa bibliografica contribui para o estudo de conceitos tedrico-filosofica
necessarios ao planejamento de propostas didatico-pedagogicas.

Dessa maneira, a compreensao desses referenciais tedricos requer leituras, discussdes,
reflexdes e apropria¢do* de conceitos pouco conhecidos pela maioria dos professores que; por
um lado, tiveram em seu percurso formativo, uma educac¢do pautada na concepcao filosofica
empirista/positivista e na teoria psicolégica Behaviorista que privilegiam, respectivamente, o
produto do conhecimento e da aprendizagem por estimulo X resposta e; por outro, pela simpli-
ficagdo no estudo dos referenciais tedricos criticos. Dai a necessidade em estudar os conceitos
dos fundamentos tedrico-filosdficos criticos para o planejamento e organizagdo do processo
de ensino-aprendizagem dos conteudos para que os escolares formem o pensamento tedrico.

Participam dos estudos académicos de cursos de licenciatura, professores da educagao
bésica da rede estadual de Barra do Garcas que atuam em diferentes dreas do conhecimento;
professores de instituicdes de ensino superior privado e professores de diferentes institutos do
Campus Universitario do Araguaia, da Universidade Federal de Mato Grosso, responsdveis pela
formacdo inicial para a docéncia e/ou bacharelado. Os estudos acontecem semanalmente das
7h 30min. as 10h 30min. nas dependéncias do referido Campus. Nos encontros sdo discutidos
os textos que tratam dos principais conceitos dos referenciais tedrico-criticos, da relagdo com
a pratica desenvolvida no contexto escolar e de reflexdes sobre o planejamento e organizagao
da atividade de estudo, nos diferentes contextos em que as praticas didatico-pedagdgica acon-
tecem.

Os estudos sdo planejados e realizados em uma sequéncia logica que se articula dialeti-
camente: inicialmente priorizamos discussoes a respeito do método de produgdo do conheci-
mento para o materialismo histdrico e dialético; na sequéncia os principais conceitos da teoria
histérico-cultural, de Vygotsky e da teoria da atividade, de Leontiev para melhor com preensao
do processo de aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos e; por fim, dos conceitos da te-
oria desenvolvimental, de Davidov e da organizagdo da atividade de estudo.

Para essa producdo, abordamos, inicialmente os conceitos do materialismo histérico e
dialético, na sequéncia a teoria histdrico-cultural e a teoria psicoldgica da atividade e, por fim,
a teoria desenvolvimental.

1 A apropriagdo ocorre quando os sujeitos se apropriam das produgles das geragOes precedentes e, com isso,
desenvolvem suas potencialidades.
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Fundamentos tedrico-filosofico do materialismo historico e dialético

Diante da extensa producdo e da complexidade da teoria filosdfica marxista, iniciamos
os estudos pelo método de produc¢do do conhecimento. Para subsidiar as leituras e discussoes
utilizamos o livro “Introdugdo ao estudo do método de Marx”, de Paulo Netto (2011). O enten-
dimento dos principais conceitos desse método se faz necessario para compreender os funda-
mentos tedricos da abordagem histérico-cultural e da teoria desenvolvimental para organizar
a atividade de estudo para que os estudantes formem o pensamento tedrico.

Para a apropriacdo desse método buscamos a compreensdo dos elementos ontoldgicos
gue constituem o materialismo histérico e dialético, uma vez que o materialismo refere-se a
matéria que é “[...] uma realidade objetiva que existe por si sd, independentemente da cons-
ciéncia” [...] (Kopnin, 1978, p. 60); o histdrico diz respeito ao processo de mudancga do objeto,
ou seja, as etapas de seu surgimento e desenvolvimento e; por fim, o dialético que envolve os
conflitos e as contradi¢cOes entre as ‘velhas’ e as ‘novas ideias’ para que ambas sejam supera-
das no processo de tese — antitese - sintese. Assim sendo,

A dialética ndo é o método da redugdo: é o método da
reproducdo espiritual e intelectual da realidade é o método do
desenvolvimento e da explicitagdo dos fendmenos culturais
partindo da atividade pratica objetiva do homem histdrico
(KOSIK, 2002, p. 39).

Além disso, o método dialético passa por diferentes fases: a primeira incide no objeto
dado, o empirico, isto é, o concreto ndo pensado, o real, o aparente, facilmente captado pelos
sentidos; a segunda diz respeito a andlise, realizada por meio das abstracées, necessdrias para
se construir o conceito que ocorre quando a esséncia do objeto é desvela. Assim,

A abstragdo, possibilitando a andlise, retira do elemento
abstraido as suas determinagGes mais concretas, até atingir
‘determinagGes as mais simples’. Neste nivel, o elemento
abstraido torna-se ‘abstrato’ - precisamente o que ndo é
na totalidade de que foi extraido: nela, ele se concretiza
porquanto esta saturado de ‘muitas determinagbes’ (PAULO
NETO, 2011, p. 44).

A terceira refere-se ao concreto pensado (abstraido) que consiste na sintese das multi-
plas determinagdes, ou seja, “[...] a ‘unidade do diverso’ que é prépria de toda totalidade (PAU-
LO NETO, 2011, p. 44). Com isso, o conhecimento tedrico se constitui na realidade que nao se
oferece de imediato ao pensamento, mas que deve ser reproduzida, por meio do caminho de
volta ao objeto inicial, com a leitura de suas mdltiplas determinagdes, isto é, de sua totalidade.
Nessa perspectiva, o papel do sujeito é essencialmente ativo para apreender, ndo a aparéncia
ou a forma dada ao objeto empirico/aparente, mas a sua esséncia, a sua estrutura e a sua
dindmica/movimento. “Para revelar a esséncia do objeto, é necessério reproduzir o processo
histérico real de seu desenvolvimento, mas este é possivel somente se conhecermos a esséncia
do objeto” (KOPNIN, 1978, p. 184). Assim sendo, [...] o sujeito deve ser capaz de mobilizar um
maximo de conhecimentos, critica-los, revisa-los e deve ser dotado de criatividade e imagina-
¢do” (PAULO NETO, 2011, p. 25).

Dessa maneira, o método dialético incide na analise mental que o sujeito realiza para
desvelar o objeto cadtico/empirico/aparente, ou seja, quando consegue fazer a leitura das co-
nexdes internas que se referem a totalidade como “[...] um todo estruturado, dialético, no qual
ou do qual um fato qualquer [...] pode vir a ser racionalmente compreendido” (KOSIK, 2002, p.
44). Nessa perspectiva, o ponto de partida do processo de conhecimento esta no concreto real
(objeto dado/aparente/empirico) que, por meio do pensamento (abstragdo) o objeto vai sendo
desvelado para se chegar a sua esséncia que

[...] ndo se da imediatamente; é mediata ao fendmeno e,
portanto, se manifesta em algo diferente daquilo que é. A
esséncia se manifesta no fenémeno. O fato de se manifestar no
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fendmeno revela seu movimento e demonstra que a esséncia
ndo é inerte nem passiva. Justamente por isso o fendbmeno
revela a esséncia. A manifestagdao da esséncia é precisamente
a atividade do fenémeno (KOSIK, 2002, p. 15).

Esse processo permite ao pesquisador se apropriar das multiplas determinagdes e das
relagcdes diversas do objeto que se constitui no concreto pensado, isto é, em sua totalidade.
Esse movimento produz o conhecimento tedrico sobre o objeto de pesquisa na sua existéncia
real e efetiva, a partir do qual o pesquisador consegue reproduzir idealmente o movimento
real do objeto. Assim, o método da

[...] ascensdo do abstrato ao concreto é o método do
pensamento; em outras palavras, ¢ um movimento que
atua nos conceitos, no elemento da abstragdo. A ascensdao
do abstrato ao concreto ndo é uma passagem de um plano
(sensivel) para outro plano (racional); € um movimento no
pensamento e do pensamento (KOSIK, 2002, p. 36).

Em complemento a esse pensamento, Kosik diz que:

A ascensdo do abstrato ao concreto é um movimento para
o qual todo inicio é abstrato e cuja dialética consiste na
superacdo desta abstratividade. O progresso da abstratividade
a concreticidade é, por conseguinte, em geral movimento da
parte para o todo e do todo para a parte; do fendmeno para a
esséncia e da esséncia para o fenémeno; da totalidade para a
contradicdo e da contradicdo para a totalidade; do objeto para
0 sujeito e do sujeito para o objeto. O processo do abstrato
ao concreto, como método materialista do conhecimento
da realidade, é a dialética da totalidade concreta, na qual se
reproduz idealmente a realidade em todos os seus planos
e dimensées. O processo do pensamento ndo se limita a
transformar o todo cadtico das representacdes no todo
transparente dos conceitos; no curso do processo o proprio
todo é concomitante delineado, determinado e compreendido
(KOSIK, 2002, p. 36-37).

Assim, para reproduzir o concreto pensado é necessario que o pensamento faga o cami-
nho de volta ao objeto abstrato/empirico, ou seja, reproduza o movimento que se constitui na
teoria que consiste na reproducdo ideal do movimento real do objeto. Nessa perspectiva, o ca-
minho dialético comeca no abstrato/empirico e ascende pela via da anélise até a elaboragdo de
uma formulacdo de conceitos para, finalmente, alcangar o concreto pensado. Esse movimento
requer a reproducdo da esséncia do fendmeno e permite o desenvolvimento do pensamento
tedrico que se caracteriza como uma ascensdo do abstrato/empirico para o concreto pensado,
mais especificamente, descreve uma rela¢do inicial geral que caracteriza uma série de fatos
interconectados e que aparecem em problemas especificos.

E esse processo da aparéncia/empirico 3 esséncia que o pensamento reproduz o pro-
cesso histdrico real da objetividade, da complexidade e da contrariedade do objeto em estudo.
Isso requer o desenvolvimento de um pensamento que “[...] leva a substituicdo de uma ima-
gem cognitiva por outra, a transicdo do desconhecimento ao conhecimento, do conhecimento
superficial e unilateral do objeto ao conhecimento profundo e multilateral” (KOPNIN, 1978, p.
127). Com isso, o desenvolvimento do pensamento se torna imprescindivel para a compreen-
sdo da totalidade dos objetos.

Esses fundamentos tedrico-filoséficos marxista nortearam a criagao da teoria histérico-
-cultural, de Vygotsky (1991a, 1991b, 2001, 2004, 2005) e da teoria psicoldgica da atividade, de
Leontiev (2004, 2005) que desencadearam as bases tedricas para a teoria desenvolvimental,
de Davidov (1988, 1999), principalmente em relagdo a génese do processo histdrico dos fatos.
Desse modo,
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[...]aideia de processo é equivalente aideia de génese histdrica
do fato pesquisado. E no estudo dessa génese que apuramos
a natureza e a significagdo desse fato. Isso equivale a dizer
que o procedimento metodoldgico é histdrico-genético, uma
vez que o processo de génese de um fato humano constitui a
histdria desse fato (PINO, 2005, p. 179).

Isso significa dizer que é necessario adentrar a esséncia das coisas, uma vez que

E no estudo dessa génese que capturamos a natureza
e a significagdo desse fato. Isso equivale a dizer que o
procedimento metodoldgico é histdrico-genético, uma vez
que o processo de génese de um fato humano constitui a
histdria desse fato (PINO, 2005, p. 179).

De acordo com os pressupostos marxistas, o entendimento da categoria atividade — as-
sociada ao trabalho — ao ser introduzida na ciéncia contemporanea pela légica dialética, per-
mite que se examine: “[...] a partir de um determinado ponto de vista, a estrutura universal e
0s esquemas universais da atividade e, o mais importante, o desenvolvimento histérico desta
nos processos de reflexo e transformacdo pelo homem da natureza e de si mesmo” (DAVIDOV,
1988, p. 21). Ao ser utilizada na area filosofico-pedagdgica,

[...] anogdo de atividade é compreendida como o processo no
qual a realidade é transformada pelos esforgos criativos dos
homens. O trabalho é a forma original desta transformagdo.
Todos os tipos de atividade humana mental e material sdo
derivados do trabalho e mantém sua caracteristica principal
que é a transformacgdo da realidade e das pessoas como agdo
(DAVIDOV, 1999, p. 2)

E por meio do trabalho, como atividade humana, que se criam os instrumentos neces-
sdrios a satisfagdo das necessidades materiais e espirituais que, ao serem atendidas, geram
novas necessidades e, consequentemente, a produc¢do de novos instrumentos que se consti-
tuem como mediadores entre sujeito e objeto. Nessa relacdo de trabalho, os homens criam
a histdria e transformam a natureza e, ao mesmo tempo, transformam-se e se humanizam,
levando a modificacdo do pensamento. Nesse contexto, a teoria histdrico-cultural busca, pela
mediacdo realizada pelos instrumentos, mais especificamente dos signos/linguagem/palavra,
a compreensdo do desenvolvimento mental e a formagao da consciéncia.

A teoria histérico-cultural

Lev Semenovich Vygotsky buscou no materialismo histérico e dialético os fundamentos
para a criagdo de uma nova teoria psicoldgica — a histérico-cultural. Essa teoria se diferencia da
psicologia Behaviorista que considera o sujeito como uma tdbula rasa e da psicologia Inatista
por entender que o sujeito nasce com os conhecimentos previamente definidos. Para a teoria
histdérico-cultural o sujeito se constitui historicamente na medida em que, dialeticamente, in-
ternaliza e se apropria dos conhecimentos produzidos no decorrer da histéria pelos homens
que, pelo trabalho, produzem instrumentos fundamentais para desencadear mudangas na
formacgdo social e no nivel de desenvolvimento cultural. Portanto, “[...] a internalizagdo dos
sistemas de signos produzidos culturalmente provoca transformages comportamentais e es-
tabelece um elo [...] entre as formas iniciais e tardias do desenvolvimento individual” (COLE;
SCRIBNER, 19913, p. 8).

Assim, a teoria histdrico-cultural busca compreender as relagdes existentes entre o su-
jeito e o objeto e identificar as condi¢des de origem da consciéncia humana que, de acordo
com Vygotsky (2004), é constituida por signos que sdo estimulos instrumentais de natureza
social que, por meio da convivéncia social, tornam-se importantes para a formagdo do ser hu-
mano. Nesse sentido, o signo se constitui em “[...] qualquer simbolo convencional que tenha
um significado determinado. O signo universal é a palavra” (VYGOTSKY, 2004, p. 465). Em face
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aisso, os signos atuam sobre o sujeito e estdo intimamente relacionados com a sua capacidade
de criacdo e imaginagdo que, por sua vez, se manifestam por igual em todos os aspectos da
vida cultural. Mediante a internalizagdo dos signos é que ocorre o desenvolvimento das fun-
¢Oes psiquicas superiores, tipicamente humanas, que se diferenciam das fungdes elementares,
de origem bioldgica, presentes tanto nos humanos quanto nos animais.

0 desenvolvimento da fungao superior, segundo Pino (2005), é de natureza simbdlica e
ocorre, gragas a media¢do do Outro - detentor da significagdo cultural. Com isso, o

[...] acesso ao universo da significagdo implica,
necessariamente, a apropriagdo dos meios de acesso a esse
universo, ou seja, dos sistemas semioticos criados pelos
homens ao longo da sua histdria, principalmente a linguagem
sob as suas varias formas (PINO, 2005, p. 59).

Ao se considerar que o desenvolvimento cultural carece da mediagao do Outro é ne-
cessario que alguém mais experiente exerca esse papel e atribua significacdo as condutas e
aos objetos criados no decorrer da histdria. Esse processo de mediagdo realizada pela palavra
auxilia no desenvolvimento do psiquismo humano, na medida em que o sujeito adquire a sig-
nificagdo do patrimdnio cultural da humanidade e de seu grupo social.

Ao internalizar as experiéncias culturais, o sujeito reconstréi os modos de acdo reali-
zados externamente e aprende a organizar seus processos mentais. Para Vygotsky todas as
fungdes no desenvolvimento do sujeito aparecem duas vezes:

[...] primeiro no nivel social e, depois, no nivel individual;
primeiro, entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no
interior da crianga (intrapsicoldgica). Isso se aplica igualmente
para a atenc¢do voluntdria, para a memoria ldgica e para a
formacdo de conceitos. Todas as fungdes superiores originam-
se das relagGes reais entre individuos humanos (VYGOTSKY,
1991a, p. 64).

Para o autor, todas as pessoas sdo capazes de aprenderem e desenvolverem as fun-
¢Oes psicoldgicas superiores. Para isso as intera¢des dos sujeitos com seu grupo social e com
os objetos da cultura sdo decisivas nas formas de governar, tanto o comportamento como o
desenvolvimento do pensamento. Assim, a apropriacdo das atividades socialmente enraizadas
e desenvolvidas historicamente se constitui de aspectos caracteristicos da psicologia humana,
que se diferencia qualitativamente da psicologia animal.

Somente os humanos tém a capacidade de desenvolver as fungbes superiores que de-
pendem da internalizacdo e apropriacdo de conceitos que Vygotsky (2004) denominou de co-
tidianos e cientificos: os primeiros se formam na experiéncia pessoal, por meio do contato
estabelecido com determinados objetivos, fatos e fendmenos dos quais ainda ndo se tem cons-
ciéncia cientifica. Ou seja, os “[...] conceitos espontaneos sdao aprendidos principalmente pela
conversacdo, indo da experiéncia sensorial para a generalizagdo” (NUNEZ; PACHECO, 1998, p.
93). Diferente dos conceitos cotidianos, os cientificos desvelam o que esta oculto e aparente-
mente imperceptivel no mundo em um processo continuo e dinamico. Por isso, a formac¢do
dos conceitos cientificos, que tem suas raizes na atividade educacional especializada e siste-
matizada, requer operacdao mental do sujeito, isto é, do desenvolvimento de procedimentos
cognitivos que necessitam de atengdo, a fim de identificar os aspectos essenciais que permi-
tem realizar sinteses e fazer generalizagdes mais complexas. E com esse entendimento que “O
ensino so é valido quando precede o desenvolvimento” (VYGOTSKY, 2004, p. 463).

Isso mostra a importancia de quem atua com as a¢des didatico-pedagdgicas compreen-
der a relacdo existente entre aprendizagem e desenvolvimento, a fim de intervir na zona de
desenvolvimento proximal que “[...] caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente”
(VYGOTSKY, 19914, p. 97). Nessa perspectiva, a zona de desenvolvimento proximal se caracte-
riza como



[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da solugdo independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes
(VYGOTSKY, 19914, p. 97).

Dessa maneira, a zona de desenvolvimento proximal permite delinear o estado imedia-
to de desenvolvimento e pode ser estimulada pela mediac¢do didatica? que auxilia no desen-
volvimento das fung¢des psicoldgicas superiores, a fim de que o sujeito aprenda algo que ainda
nao conseguiu sozinho. Esse processo é necessario, uma vez que: “[...] o aprendizado adequa-
damente organizado resulta em desenvolvimento mental e pée em movimento varios proces-
sos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer” (VYGOTSKY,
19914, p.101).

Isso significa dizer que, para se ensinar os conceitos cientificos, é imprescindivel com-
preender o desenvolvimento mental, em suas diferentes etapas, e o que acontece na mente
do sujeito quando os conhecimentos cientificos sdo ensinados, uma vez que o processo de
formacgdo de conceitos é

[...] um ato real e complexo de pensamento que ndo pode ser
ensinado por meio de treinamentos, s6 podendo ser realizado
quando o préprio desenvolvimento mental da crianga ja tiver
atingindo o nivel necessario. Em qualquer idade, um conceito
expresso por uma palavra representa um ato de generalizagdo.
Mas o significado das palavras evolui (VYGOTSKY, 1991b, p.
71).

Nesse sentido, quando uma palavra nova é aprendida pelo sujeito, o desenvolvimento
estd apenas comegando:

[..] no inicio ela é uma generalizagdo do tipo mais elementar
que, a medida que a crianga se desenvolve, é substituida por
generalizagdo de um tipo cada vez mais elevado, culminando
0 processo a formagdo dos verdadeiros conceitos (VYGOTSKY,
2001, p. 246).

Isso nos remete ao valor da escola em relagdo ao ensino dos conceitos, uma vez que a
|6gica formal considera

[...] o conceito como um conjunto de tracos do objeto
afastado do grupo, como um conjunto de tragos gerais. Por
isso 0 conceito surgiria como resultado da paralisagdo de
nossos conhecimentos sobre o objeto. A ldgica dialética
mostrou que o conceito ndo é um esquema tdo formal, um
conjunto de tracos abstraidos do objeto, mas que oferece
um conhecimento muito mais rico e completo do mesmo
(VYGOTSKY, 2004, p. 120).

Dai a importancia da teoria desenvolvimental, de Davidov para a educagdo escolar, no
sentido de criar uma organizagdo do ensino que vise a apropriagao dos conceitos cientificos,
a fim de que os escolares realizem generalizagdo de pensamento e ndo somente dos obje-
tos. Para isso, a teoria de Leontiev tem papel fundamental ao estruturar psicologicamente
a atividade, constituida pela necessidade, motivo (objeto), objetivos, condicOes e tarefas de

2 - Cristina d’Avila (2001) traz uma discussdo de Yves Lenoir em relagdo ao conceito de mediagdo: a mediagdo
cognitiva que ocorre entre sujeito e objeto de conhecimento e a mediagdo didatica, capaz de tornar desejavel e
assimilavel o objeto de conhecimento. Ou seja, um saber didatico que medeia a mediag¢do cognitiva. Para isso,
necessario se faz ndo sé saber como se ensina, mas também como se aprende, para que se possa pensar em como
viabilizar o ensinar.
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realizacdo da atividade, que surgem da necessidade e acabam impulsionando os motivos?
orientados para um objeto e os elementos estruturais da atividade formados pela: atividade,
acoes e operagoes. Assim, a atividade esta relacionada com o motivo (objeto), as agdes com os
objetivos e as operagdes com as condigdes, tanto espirituais como materiais, necessdrias para
sua execucdo. Essa estrutura psicoldgica é fundamental a organizagao da atividade de estudo,
por parte de Davidov.

Teoria psicoldgica da atividade

Alexei Nikolaevitch Leontiev (1903-1979) vivenciou todo o periodo revoluciondrio e pos-
revolucionario socialista da ex-Unido Soviética. Sua base tedrico-metodoldgica encontra-se
nos principios e ideais revolucionarios marxista-leninistas e, juntamente com Vygotsky e Luria,
participou ativamente da criagdo da abordagem histérico-cultural. Em particular, Leontiev
dedicou-se a formulagdo e elabora¢do de teses importantes ao desenvolvimento da teoria
psicoldgica da atividade, na qual suas ideias estdao “[...] na relagdo de interdependéncia que
estabelece entre a atividade humana e o desenvolvimento do homem” (LONGAREZI; FRANCO,
2013, p. 82).

Em seu entendimento, o homem nasce homem enquanto espécie, mas no processo
de hominizagdo ocorre a evolugdo bioldgica e o desenvolvimento das caracteristicas que o
constituem homem. Nesse sentido, “[...] a hominizagdo, enquanto mudangas essenciais na
organizagao fisica do homem, termina com o surgimento da histdria social da humanidade”
(LEONTIEV, 2004, p. 282). Dessa forma, para Leontiev o desenvolvimento humano ocorre pela
intencionalidade da atividade que ele exerce ao transformar os objetos e a si préprio, numa
dupla relagdio de constituigdo. E pela atividade que os homens criam os objetos que satisfazem
as necessidades e igualmente os meios de produc¢do destes objetos, dos instrumentos as ma-
quinas mais complexas. Assim,

Cada geracdo comeca, portanto, a sua vida num mundo de
objetos e de fendmenos criados pelas geracdes precedentes.
Ela apropria-se das riquezas deste mundo participando no
trabalho, na produgdo e nas diversas formas de atividade
social e desenvolvendo assim as aptidGes especificamente
humanas que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo
(LEONTIEV, 2004, p. 284).

Isso mostra que as aptidées humanas nao sao transmitidas hereditariamente, mas ad-
quiridas no decurso da vida por um processo de internalizacdo da atividade externa transfor-
mada em atividade interna - que ocorre por meio da atividade do homem em suas relacdes
com outros homens e com a natureza - e a apropriacdo da cultura, criados pelas geracbes
precedentes, que permite ao homem passar da consciéncia social para a individual. Assim, o
que a natureza fornece ao nascermos é insuficiente para vivermos em sociedade. Dai que toda
producdo de instrumentos trazem os tragos caracteristicos da criagdo humana que incorporam
as operacdes de trabalho historicamente elaboradas e necessitam da comunicacdo com outros
homens para revelar seu uso, sem a qual os “[...] tesouros da cultura continuariam a existir fisi-
camente, mas nao existiria ninguém capaz de revelar as novas geragdes o seu uso” (LEONTIEV,
2004, p. 291). Nos dizeres de Leontiev o movimento da histéria sé é possivel com a transmissao
das aquisicdes da cultura humana as novas geracdes, via educac¢do que se complexibiliza na
medida em que cresce seu papel especifico.

Leontiev (2004) tinha como base de suas ideias a relagdo de interdependéncia entre a
atividade humana e o desenvolvimento do homem, ndo de forma mecanica e passiva, mas ati-
va, pois ao mesmo tempo que modifica 0 mundo também se modifica. Assim, o que distingue
a atividade humana das demais é a intencionalidade de suas ac¢des, possivel pela intervencdo
da consciéncia. Dessa maneira, é importante considerar a

3 -Segundo Leontiev (2005) o motivo é que impulsiona uma atividade, pois articula uma necessidade a um objeto,
ou seja, o objeto da atividade é seu motivo real.
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[...] consciéncia (o psiquismo) no seu devir e no seu
desenvolvimento, na sua dependéncia essencial do modo
de vida, que é determinado pelas relagbes sociais existentes
e pelo lugar que o sujeito considerado ocupa nestas relagdes
(LEONTIEV, 2004, p. 95).

Com isso, a consciéncia humana transforma-se no decorrer do desenvolvimento histo-
rico e social; portanto, ligada a estrutura da atividade humana que “[...] ndo poderia, alias, ter
outra estrutura que a criada pelas condi¢des sociais e as relages humanas que delas decorrem
(LEONTIEV, 2004, p. 106).

Nesse sentido, Leontiev (2004, 2005) preocupou-se com 0s componentes e os elemen-
tos estruturais da atividade; identificou a estrutura dos processos psiquicos internos e da ativi-
dade objetal externa e a estrutura psiquica geral da atividade que sdo aqueles processos que
“[...] realizando as relagées do homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial
correspondente a ele” (LEONTIEV, 2005, p. 68). Assim, para ser considerada uma atividade,
precisa estar relacionada diretamente com o mundo e satisfaz uma determinada necessidade.

Desse modo, nos seres humanos as necessidades conscientes ou inconscientes, pes-
soais ou sociais, naturais ou culturais, materiais ou espirituais desencadeiam em diferentes
formas de atividade que mudam ao longo do desenvolvimento humano. Assim, a atividade de-
senvolvida pelos sujeitos, em seu processo histérico, é ajustada pelas exigéncias da sociedade.
Alguns tipos de atividade, segundo Leontiev (2005), sdo as principais em determinado estagio
e valido para o desenvolvimento subsequente do sujeito, e outros sdo menos importantes, ou
seja, uma representa o papel principal e outras um papel subsidiario no processo de desen-
volvimento humano. Embora o sujeito desenvolva diferentes atividades, muitas subsidiarias,
é o desenvolvimento da atividade principal que se modifica historicamente e guia as trans-
formagGes mais importantes nos processos psiquicos dos sujeitos. Especificando: a atividade
principal, segundo Facci (2004), inicia com a comunicagdo emocional direta dos bebés com os
adultos, na infancia o jogo e a brincadeira e, na pré-adolescéncia o estudo, na adolescéncia a
comunicagdo intima pessoal entre os jovens e, na vida adulta o trabalho. Assim, é por meio da
atividade externa, predominante em determinado periodo do desenvolvimento histérico do
sujeito, que governa a formacdo das fungGes psiquicas superiores. Nessa perspectiva,

A atividade principal é entdo a atividade cujo desenvolvimento
governa as mudangas mais importantes nos processos
psiquicos e nos tragos psicolégicos da personalidade do
individuo, em um certo estagio de seu desenvolvimento
(LEONTIEV, 2005, p. 65).

Assim, o critério de mudanca de um estagio para o outro é a mudanca do tipo princi-
pal de atividade na relagdo dominante do sujeito com a realidade; portanto, essas mudangas
ndo estdo relacionadas com a idade, mas com o estagio de desenvolvimento da psique. Esse
estdgio se modifica quando o sujeito se dd conta de que o lugar que ocupa no mundo das re-
lagdes humanas circundantes deixa de corresponder as suas potencialidades e se esforga para
alterd-lo. Com isso, “[...] sua atividade é reorganizada e ela passa, assim, a um novo estagio no
desenvolvimento de sua vida psiquica” (LEONTIEV, 2005, p. 66).

Para compreender a mudanca da atividade principal é importante diferenciar dois con-
ceitos: atividade e a¢do. A primeira diz respeito aos processos “[...] psicologicamente caracte-
rizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre
com o objetivo que estimula o sujeito a executar essa atividade, isso é, o motivo” (LEONTIEV,
2005, p. 68).

Dessa maneira, a atividade tem como caracteristica 0 motivo — manifestar-se na consci-
éncia como imagem interior - pelo qual o sujeito se dispOe a agir a partir de uma necessidade.
Assim, o motivo é que impulsiona uma atividade, pois articula uma necessidade a um objeto,
ou seja, o objeto da atividade é seu motivo real. Como motivo e objeto coincidem na atividade,
é nela que o homem atribui sentido pessoal as significacdes sociais que existem inicialmente
independentemente dos sujeitos, pois trata-se de um fenémeno social. Nesse sentido, a ativi-
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dade medeia a relagdo entre os seres humanos e a realidade a ser transformada em uma rela-
¢do dialética, na qual objeto e sujeito se transformam. Desse modo, é pela atividade externa
gue se constitui a atividade interna e, consequentemente, se potencializa o desenvolvimento
das capacidades humanas.

Para Leontiev (2005) a necessidade é a condigdo primeira de toda atividade, porém, em
si, ela ndo pode determinar a orientagdo concreta de uma atividade, uma vez que é no objeto
da atividade que ela encontra sua determinac¢do, ou seja, o objeto torna-se motivo da ativida-
de —aquilo que move o sujeito a agir para satisfazer suas necessidades. Assim, a atividade se
efetiva quando ocorre o encontro entre necessidade, motivo e objeto. Esse processo marca o
inicio da transi¢ao da atividade do nivel material para o nivel psicoldgico.

A segunda - ag¢do - ocorre quando ndo ha coincidéncia entre motivo (objeto) e objetivo,
pois “[...] um ato ou agdo é um processo cujo motivo nao coincide com seu objetivo, (isto &,
com aquilo para o qual ele se dirige), mas reside na atividade da qual ele faz parte” (LEONTIEV,
2005, p. 69). Nesse sentido, as a¢cdes dependem dos objetivos e sdo dirigidas por operagoes,
meios ou procedimentos, necessdrias para realiza-las. As operagdes, por sua vez, estdo rela-
cionadas com as condi¢bes tanto materiais como mentais/espirituais/cognitivas. Assim, para
Leontiev (2005), a atividade é constituida pela necessidade, motivo (objeto), objetivo, condi-
¢Bes — materiais e espirituais - e tarefas de sua realizagdo.

Entender a estrutura psicoldgica da atividade se constitui em contribui¢des importantes
para a educagdo escolar, na medida em que se compreende que é pela atividade que o sujeito
aprende e se desenvolve. Nesse sentido, a escola, enquanto espaco de socializagdo de conhe-
cimentos produzidos pela humanidade, precisa avangar no sentido de superar a mera trans-
missdo mecanica do patriménio cultural. Dai a importancia da estrutura psicoldgica da ativi-
dade: necessidade, motivo (objeto), objetivo, condi¢cdes e tarefas e os elementos estruturais
da atividade: atividade - a¢do - operagdo para subsidiar a teoria desenvolvimental, de Davidov
que acrescenta o desejo, como o nucleo bésica de uma necessidade, a estrutura psicoldgica da
atividade de Leontiev.

A Teoria Desenvolvimental

Vasily Vasilyevich Davidov (1930-1998) teve sua trajetdria académica de filésofo e psi-
célogo marcada por pesquisas no campo da psicologia pedagdgica. Seus estudos fundamen-
taram-se no materialismo histdrico e dialético e na abordagem histdrico-cultural para criar a
teoria desenvolvimental que tem como principio a formagdo do pensamento tedrico-cientifico
dos escolares.

Insatisfeitos com o processo de ensino das escolas Russas, Elkonin* e Davidov desenvol-
veram pesquisas nas escolas primarias de Moscou e perceberam que seguiam os fundamentos
tedricos da pedagogia tradicional que ensinavam as caracteristicas aparentes dos objetos, de-
pois os objetos eram comparados uns com os outros e classificados, resultando na aprendiza-
gem de conhecimentos empiricos.

Isso fez com que Elkonin-Davidov criassem, nos anos 1960, um sistema didatico, no
qual os estudantes devem “[...] aprender o aspecto genético e essencial dos objetos, ligado ao
modo préprio de operar da ciéncia, como um método geral para andlise e solugdo de proble-
mas envolvendo tais objetos” (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 320). Ao fazerem uso do método
geral os estudantes conseguem resolver tarefas concretas, compreendendo a articulagdo entre
o todo e as partes e vice-versa.

Para que isso se efetive, Davidov (1988) buscou na teoria psicoldgica da atividade a base
sobre a qual as emogdes funcionam e desencadeiam a teoria da atividade de estudo que segue
uma caracteristica central, o conhecimento tedrico. Para isso, a atividade de estudo deve partir

[...] da experiéncia dos estudantes, dos seus interesses, das
perguntas, e das necessidades [...]; deve estimular e utilizar
conflitos cognitivos; estimular a reflexdo sobre demandas

4 - Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984), psicélogo soviético, conhecido no Brasil pela publicacdo do livro sobre
Psicologia do Jogo.
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objetivas e pré-requisitos subjetivos como uma base para a
formacdo de objetivos de aprendizagem tem que tornar os
estudantes cientes dos sucessos e das falhas [...] e tem que
manter a autoconfianga e a auto-competéncia dos estudantes
(LOMPSCHER, 1999, p. 3-4).

Nessa perspectiva, a atividade de estudo é fundamental na formacdo da consciéncia hu-
mana, que se desenvolve mediante uma educagao escolar que impulsiona o desenvolvimento
cognitivo, ligado a fundamentacao légico-psicoldgica da estruturagdo das disciplinas escolares.

O conteudo destas e os meios para desenvolvé-los no processo
didatico-educativo determinam essencialmente o tipo de
consciéncia e de pensamento que se forma nos escolares
durante a assimilagdo dos correspondentes conhecimentos,
atitudes e habitos (DAVIDOV, 1988, p. 99).

Para Davidov os contetddos e métodos desenvolvidos na escola ajuda os estudantes for-
marem somente o pensamento empirico, deixando de favorecer a formacdo do pensamento
tedrico necessario as generalizagOes cientificas. Assim, “[...] o pensamento que se realiza com
ajuda das abstracOes e generalizagGes de carater logico-formal somente leva a formar os cha-
mados conceitos empiricos” (DAVIDOV, 1988, p. 104).

Para Davidov os contetddos e métodos desenvolvidos na escola ajuda os estudantes for-
marem somente o pensamento empirico constituido pelo “[...] conhecimento do imediato na
realidade, justamente do aspecto que se expressa pela categoria de existéncia presente |[...]"
(DAVIDOV, 1988, p. 123). Assim, o conceito formado a partir desse pensamento permite ape-
nas a compreensao aparente do objeto, impedindo que se desvelem as conex&es internas e
essenciais, uma vez que a formacdo desse conceito acontece pelo caminho do concreto, sen-
sorial e imaginavel, conduzindo a uma generalizagdo empirica. Dai que esse conhecimento se
limita a descrever, nomear, quantificar, catalogar, expor, definir, esquematizar o que é possivel
de ser observado diretamente e imediatamente pelos sentidos.

Para avancar no processo de aprendizagem é imprescindivel a formac¢do do pensamento
tedrico que se constitui a partir da abstracdo e da reflexdo tedrica, na qual se identificam as
relagdes genéticas do objeto do conhecimento, seu principio geral que serve como uma base
para a andlise do objeto. Assim, o pensamento tedrico

[...] é a forma de atividade mental por intermédio da qual se
reproduz o objeto idealizado e o sistema de suas relagdes,
que em sua unidade refletem a universalidade ou a esséncia
do movimento do objeto material e como meio de sua
representa¢do mental, de sua estruturagdo, isto €, como acdo
mental especial (DAVIDIOV, 1988, p. 126).

Esses procedimentos de pensamento possibilitam a reconstrucao e transformagdao men-
tal do objeto. Assim, pensar teoricamente é “[...] desenvolver processos mentais pelos quais se
chega aos conceitos, transformando-os em ferramentas para fazer generalizagdes conceituais
e aplica-las a problemas especificos” (DAVIDOV, 1988, p. 332).

Para que a educacdo escolar forme o pensamento tedrico é necessdrio realizar mu-
dancas didatico-pedagdgicas fundamentadas nas teorias empirica/positivista que enfatizam a
transmissdo, a memorizag¢ao e a reprodugdo mecanica dos conteldos escolares. Essas praticas
dificultam uma melhor compreensdo das transformagdes, dos movimentos, da totalidade, das
contradicOes, das varidveis prdprias da formacdo dos conceitos cientificos e imprescindiveis a
formagdo do pensamento tedrico.

Nessa perspectiva, a teoria desenvolvimental desempenha papel ativo no desenvolvi-
mento da consciéncia humana e na formac¢do do pensamento tedrico, necessarios as gene-
ralizagGes cientificas. Para isso, a palavra dos mais experientes (professor e/ou colegas) deve
orientar os demais para o objeto de aprendizagem e de sua
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[...] andlise para diferenciar os aspectos essenciais dos
fendmenos daqueles que ndo o sdo e, finalmente, a palavra-
termo, sendo associada aos tragos distinguidos, comuns para
toda uma série de fendbmenos se converte em seu conceito
generalizador (DAVIDOV, 1988, p. 102-103).

Dessa forma, é importante que se recrie a atividade de estudo, a partir da estrutura da
atividade constituida por desejo, necessidade, motivo (objeto), objetivo, condi¢des e tarefas
de realizacdo dessa atividade. E a partir dessa estrutura que Davidov (1988) cria as seis acdes
para a organizacdo da atividade de estudo: a) a transformacdo das condigdes do problema,
com vistas a descobrir as suas relagdes essenciais, dentre aquelas extraidas das caracteristicas
do objeto estudado, ou mudanca, ou producdo de um problema, de modo que as relagdes ge-
rais figuem claramente visiveis; b) criagdo de um modelo das relagées levantadas previamente,
sob forma material, grafica ou literal; c) transformagdo do modelo, com vistas a estudar as pro-
priedades intrinsecas do objeto em estudo; d) criacdo de um sistema de problemas especificos
gue podem ser resolvidos mediante a aplicagdo do modo geral, ou criagdo de novos problemas
e tarefas a partir do modelo; e) controle da realizagdo das a¢des precedentes e; f) avaliagdo
da aquisicdo da forma geral, como resultado da resolu¢do de um problema de aprendizagem.

A realizacdo dessas a¢des pode ser caracterizada como investigacdes que os escolares
realizam, de forma dirigida e mediada, para apropriarem-se dos conceitos cientificos que ocor-
rem quando sdo capazes de estabelecer relacdes entre a aparéncia/empirico e a esséncia/
nuclear, ou seja, quando o pensamento abstrai a totalidade de conhecimentos presentes no
movimento que ocorre do geral ao particular e vice-versa.

Além disso, o movimento de ascensdo do abstrato ao concreto pensado, realizado du-
rante a atividade de estudo, permite ndo somente a apropriacdo dos conceitos, mas também a
formacdo do pensamento tedrico, o desenvolvimento das a¢des cognitivas relacionadas, como
a reflexdo, a analise e o planejamento. E por isso que:

0 ensino desenvolvimental tem como esséncia o desencadear
do pensamentotedrico, isto é, que reproduza conscientemente
as compreensdes tedricas desenvolvidas em uma matéria
de modo a explicar as importantes relagdes estruturais que
caracterizam aquela matéria (CHAIKLIN, 1999, p. 4).

Isso implica dizer que o objetivo primeiro da teoria desenvolvimental é fazer com que os
envolvidos no processo educativo desenvolvam habilidades de pensar por si mesmos. Assim,
cabe ao professor organizar meios e situagGes adequadas para apropriagdo, por parte dos es-
colares, das experiéncias histdrico-social.

Nessa perspectiva, para ensinar é preciso considerar que os escolares, no inicio da ati-
vidade de estudo, necessitam, segundo Davidov (1988), da ajuda constante do professor e/
ou do mais experiente para desenvolver as agles, operacoes e tarefas necessarias a aquisigdo
da capacidade de aprender teoricamente, uma vez que a base desse ensino estd pautado no
desenvolvimento cognitivo necessario a apropria¢ao e reproducdo do conceito tedrico, enten-
dido como “[...] um conjunto de procedimentos para deduzir relagGes particulares da relagao
abstrata” (CHAIKLIN, 1999, p. 4).

Para isso, faz-se necessdrio que os escolares identifiquem o nuclear originario do conte-
udo e, a partir dele, deduzam suas multiplas determinacdes, isto é, a totalidade. Assim, a iden-
tificagdo do nuclear contribui para reproducdo mental do objeto, ou seja, é pelo processo de
desenvolvimento do pensamento que o nuclear se revela como universal, de um determinado
todo, atuando como base das manifesta¢es do concreto pensado.

Segundo Davidov (1988), os escolares devem pensar teoricamente o objeto e, com isso,
formar o conceito tedrico para lidar com ele em situagdes concretas. Dai a importancia da
resolucdo de situacdes-problema, pois se o conteldo é transmitido em forma de produto, difi-
cilmente se apropriam do conhecimento cientifico, que requer a identificagdo do nuclear e de
seus nexos internos necessarios a analise e generalizagao.

Organizar a atividade de estudo com o objetivo de formar o pensamento tedrico requer
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uma preparacao diddtico-pedagdgica que a maioria dos cursos de formacdo inicial e continua-
da deixam de contemplar em seus curriculos. Em fungdo disso, o professor acaba ensinando os
conteudos apenas empiricamente que, segundo Davidov (1988), desenvolve o pensamento e a
generalizagdo empirica. Portanto, a formagao do pensamento e a generalizagdo tedrica

[...] ndo se alcanca mediante a simples comparacao dos tragos
de objetos isolados, o0 que é caracteristico para a generalizacdo
puramente indutiva, mas por meio da analise da esséncia
dos objetos e fendmenos estudados, sua esséncia se define
precisamente pela unidade interna de sua diversidade
(DAVIDOV, 1988, p. 131).

Para isso, o professor deve organizar a atividade de estudo que permite aos escolares
sigam o caminho do pensamento cientifico utilizado na constru¢do desse conhecimento, isto
é, adotando o pensamento semelhante ao raciocinio utilizado pelos cientistas para construir os
conceitos tedricos, formando, assim, o pensamento tedrico. Para isso,

O conhecimento tedrico deve ser adquirido por meio da
atividade investigativa. Na escola, esta atividade é atividade
controlada, consistindo da investigacdo de problemas que
contenham os conflitos fundamentais do fendmeno. Um
pré-requisito para a aquisicdo do conhecimento tedrico é
a atividade didatica construida sobre tarefas que iluminam
os contrastes encontrados nas relagdes fundamentais de
um fendmeno. Por meio desta investigacdo, fica possivel
apreender o desenvolvimento do fendmeno (HEDEGAARD,
2002, p. 206).

Essa organizacdo da atividade de estudo requer dos professores dominio dos conteu-
dos, conhecimentos didatico-pedagdgicos dentre outros que envolvem a atividade docente
para que os estudantes desenvolvam habilidades de pensar por si mesmos. Para isso o profes-
sor precisa planejar situa¢des para que os estudantes se apropriem das experiéncias histdrica-
-sociais.

Assim sendo, as atividades de estudo, planejadas pelos professores, devem desencade-
ar a mobilizacdo do pensamento dos escolares, em direcdo a construcdo dos conceitos tedri-
cos. Essa tarefa depende fortemente da estrutura da atividade de estudo e da realizagdo de
acOes caracterizadas como investigacdes para que os escolares se apropriem do nuclear do
conhecimento em sua totalidade, uma vez que, de acordo com Marzari (2016), o fundamento
do processo de ensino e aprendizagem se constitui na apropriacdo dos conceitos cientificos.
Dessa maneira, a atividade de estudo deve ser organizada de maneira que os escolares mo-
bilizem o pensamento do geral para o particular, do abstrato para o concreto pensado e de
praticas desenvolvidas do coletivo para o individual.

Consideragoes Finais

No decorrer do processo histérico a educagao escolar esteve fundamentada, priorita-
riamente, em praticas que reproduziam o conhecimento como verdade inquestiondvel, em
que o professor se constituia como agente transmissor e os escolares como sujeitos passivos e
receptivos desses saberes para se adaptarem a sociedade, escamoteando situagdes de classes
sociais. Esses preceitos tedrico-praticos comecaram a ser questionados nos cursos de forma-
¢ao de professores, seja inicial ou continuada, no inicio dos anos oitenta, com o processo de
abertura politica e a inser¢do de arcaboucos tedricos criticos.

Dentre eles destacamos o materialismo histérico e dialético, de Marx, a teoria histérico-
-cultural, de Vygotsky e da teoria da atividade, de Leontiev que trazem conceitos basilares a
compreensdo da teoria desenvolvimental. A apropriacdo desses referenciais implica em mu-
dancas significativas nas formas de pensar e de agir introjetadas no decorrer do processo histo-
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rico de formagao dos professores que, em sua maioria, aprenderam e reproduzem um ensino
pautado, basicamente, nos conhecimentos empiricos. Isso, segundo Davidov (1988), apenas
contribui para a formac¢do do pensamento empirico deixando de favorecer o desenvolvimento
da consciéncia e a formagdo do pensamento tedrico necessdrio para realizar generalizagoes
cientificas. Assim, 0 “[...] pensamento que se realiza com ajuda das abstragdes e generalizagoes
de carater légico-formal somente leva a formar os chamados conceitos empiricos” (DAVIDOV,
1988, p. 104).

Avangar na formagao do pensamento tedrico, que tem como esséncia a analise do con-
teudo, implica na organizagao da atividade de estudo que desenvolva um nivel de cogni¢do ne-
cessario a apropriagdo e reproducdo dos conceitos tedricos, entendidos como “[...] um conjun-
to de procedimentos para deduzir relagdes particulares da relagdo abstrata” (CHAIKLIN, 1999,
p. 4). Para isso, a atividade de estudo deve criar as condi¢bes concretas para que os escolares
se apropriem dos conhecimentos cientificos produzidos historicamente, fagam generalizagoes
tedricas e se utilizem dos conhecimentos na resolugao de problemas da vida pratica.

Por fim, os estudos realizados nos projetos sinalizam para mudangas, mesmo que inci-
pientes, no processo de internalizacdo e apropriagdo das teorias criticas e da necessidade de
planejar a atividade de estudo para que os escolares formem o pensamento tedrico.
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