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de dados por meio de pesquisa documental e tedrica. Como repercussées, destaca-se que auséncia de pesquisas nesta
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Consideragoes iniciais

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n2 9.394/96, estabelece, em seu
art. 19, que “a educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais,
nas organizacdes da sociedade civil e nas manifesta¢bes culturais”. A acdo de educar €, portanto,
um ato social que ultrapassa os limites das salas de aula e os espagos formais de ensino.

Apesar dos avancos trazidos pela LDB, ndo se pode deixar de lado o fato de que,
historicamente, a educac¢do no Brasil colaborou para a manutengdo da diferenca entre classes,
uma vez que assegurava aos filhos da elite uma educagdo propedéutica que os mantinha em uma
condicdo privilegiada, social e economicamente, enquanto essa era negada aos filhos da classe
trabalhadora. Segundo Moura (2007), até o século XIX, a educagdo no Brasil era

[...] uma educagdo propedéutica para as elites, voltada para
a formagdo de futuros dirigentes. Assim sendo, a educagdo
cumpria a fungdo de contribuir para a reprodugdo de classes
sociais ja que aos filhos das elites estava assegurada essa
escola das ciéncias, das letras e das artes e aos demais lhes era
negado o acesso. (MOURA, 2007, p. 5).

E nessa realidade, marcada pela dualidade de classes, que surge a Educagdo Profissional
(EPT) no Brasil. Conforme consta nos registros do Conselho Nacional de Educagdo, Parecer CNE/
CEB n216/99,

A primeira noticia de um esforco governamental em
direcdo a profissionalizagdo data de 1809, quando um
Decreto do Principe Regente, futuro D. Jodo VI, criou o
“Colégio das Fabricas”, logo apds a suspensdo da proibicdo
de funcionamento de indUstrias manufatureiras em terras
brasileiras. Posteriormente, em 1816, era proposta a criacdo
de uma “Escola de Belas Artes”, com o proposito de articular
o ensino das ciéncias e do desenho para os oficios mecanicos.
(BRASIL, 1999, p. 568).

Atualmente, no Brasil, as instituicdes de ensino e pesquisa compdem-se de dois niveis de
educacdo: a Educagdo Basica e a Educacgdo Superior, cada nivel com finalidades distintas. Nessa
direcdo, esse texto tem como objetivo apresentar discussoes e reflexdes destinadas a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (aqui chamado de Ensino Médio Integrado - EMI), ao curriculo
integrado e ao ensino de Quimica para surdos no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
de Santa Catarina (IFSC).

AEPT de nivel médio pode ser desenvolvida de forma articulada ou subsequente, este Ultimo
em cursos destinados a quem ja tenha concluido o Ensino Médio. A forma articulada pode ser
ofertada aos estudantes de forma integrada ou concomitante ao Ensino Médio. Devido a amplitude
da EPT, delimitou-se este estudo aos cursos de EMI. Como consta na LDB, este formato da educac¢do
é ofertado somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de
modo a conduzir o estudante a EPT de Nivel Médio, na mesma instituigdo de ensino, efetuando-se
matricula Unica para cada estudante.

A formagdo integrada, ou EMI, para Ciavatta (2005), é compreendida pela indissociabilidade
entre a formagdo geral e a formagdo profissional em todos os campos em que se da a educagdo
para o trabalho, seja em ambientes formais, seja em informais de ensino. Para a autora, é preciso
garantir ao estudante uma formagdo completa que oportunize a ele integrar-se a sociedade politica
de forma digna.

Na mesma dire¢do, em seus estudos sobre a concepg¢ao do EMI, Ramos (2008) aborda a
questdo da histdria da dualidade educacional no Brasil e aponta, como possibilidade de supera¢ao
a esta segmentacdo, uma escola unitdria ou ndo dual, que tenha como principio a educa¢do
para todos. Segundo a autora, uma educagdo unitaria pressupde que todos tenham acesso aos
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conhecimentos, a cultura e as mediagBes para trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza
social. Afirma também que uma educagdo dessa natureza precisa ser politécnica, o que, para ela,
sdo os dois pilares para a educagdo integrada: uma escola unitdria e uma educagdo politécnica.
(RAMOQS, 2008).

Assume-se como pontos de ancoragem para o desenvolvimento deste texto, o trabalho
como principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico, ou seja, trata-se aqui da
educacdo sob a perspectiva da Educagdo Politécnica. A Resolugdo n2 6, de 20 de setembro de 2012,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
contempla no capitulo Il os principios norteadores da EPT, em que se destaca o art. 62, inciso X,
pela significativa relagdo que apresenta com o contexto no qual sera desenvolvida esta pesquisa: o
principio “do reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades [...]". (BRASIL, 2012).

Na area da educagdo muito se discute sobre a inclusdao, um discurso que aos poucos vai
saindo do papel para constituir-se espago de acolhida e respeito as diversidades. Segundo Silva
et al. (2016), no inicio deste século, os debates no campo educacional assumem os discursos da
inclusdo social. Tem-se, entdo, o inicio de um processo que propde uma escola que acolha a todos
em suas diferengas. A esta altura, pode-se questionar: Qual a relagdo do curriculo integrado com
esta escola?

Nesta dire¢do, ao longo texto, pretende-se refletir acerca do curriculo e da formagdo
integrada no contexto da EPT e o ensino de Quimica para surdos. Nesse percurso, vamos dialogar
sobre algumas das concepgdes de curriculo e, em especial, debater os fundamentos do curriculo
integrado e os desafios de sua materializagdo na realidade educacional brasileira.

Considerando seu propdsito, este estudo se caracteriza como pesquisa exploratdria e
descritiva com vistas a torna-la mais compreensivel, assim como uma descrigdo mais detalhada
de suas caracteristicas (GIL, 2008). Foi desenvolvido seguindo abordagem qualitativa e segue
orienta¢do de Minayo (2002), ou seja, a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragGes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de
variaveis. Os dados levantados foram por meio de pesquisa documental e tedrica.

Na sequéncia, na fundamentagdo tedrica, destacam-se as discussdes sobre o curriculo, o
curriculo integrado, o curriculo integrado no IFSC e os estudantes surdos no EMI do IFSC e o ensino
de Quimica.

Fundamentagao teorica

O curriculo

Ao falar sobre curriculo, por um lado, corre-se o risco de simplificar demais algo que nao é
tdo simples, embora, algumas vezes, até pareca ser apenas o documento que seleciona e organiza
os conteudos de uma determinada disciplina. Ou, por outro, torna-lo demasiadamente complexo
a ponto de representar um guia infalivel e inquestionavel que deve ser seguido com o propdsito de
garantir o sucesso escolar.

Na comunidade escolar, o conceito de curriculo mais disseminado é de um documento
norteador que seleciona e organiza os conteldos escolares que sdo cabiveis aos professores
ensinar e aos estudantes aprender. Esse conceito ndo é incorreto, no entanto, representa o
aspecto simplista de um todo, bem mais complexo. A complexidade do curriculo se dd quando
os educadores se posicionam quanto aos aspectos que o curriculo condiciona e aqueles por ele
condicionados. (SACRISTAN, 2010).

Sacristdn (2010) define curriculo como sendo uma sele¢do organizada dos conteudos
a aprender, os quais irdo regular a pratica diddtica que se desenvolve durante a escolaridade.
Enguanto, de um lado, o curriculo como definido pelo autor, orienta, modela e limita a autonomia
dos professores, por outro, ele mesmo compreende que evita a arbitrariedade na escolha do que
sera ensinado nas escolas.

Sacristdn (2010) destaca que, para além de regulador de conteldo, o curriculo torna-se
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também um regulador de pessoas quando passa a associar a estes conteudos conceitos de classe,
grau e métodos. O curriculo, entdo, delimita e organiza os conceitos a serem ensinados e aprendidos,
por quem deve ser ensinado e a faixa etaria de quem se deve ensinar. Nota-se que, pelo curriculo,
sdo definidos o tempo e o espago do processo de escolarizagdo, de ensinar e de aprender e de
como fazé-lo. O curriculo, rege a orquestra, é batuta na qual sem ela o maestro/professor perde sua
orientagdo e n3o alcanga o sucesso. (SACRISTAN, 2010).

Tais informacdes revelam que, a medida que o conceito de classe é agregado ao curriculo, é
instituido o papel do professor e do estudante, pois esta medida viabilizou uma sequéncia ordenada
de atividades, podendo ser considerada como o criadouro de um método pedagdgico possivel de
ser reproduzido. E, ao ser incorporado ao ambito educacional, o curriculo e seu cardter regular e
reproduzivel atendem a proposi¢do da educagdo para todos.

Diante do exposto, fundamentado nas proposigdes que Sacristan nos traz, ndo resta duvida
acerca da ndo neutralidade naquilo que o curriculo condiciona, nem nas consequéncias que ele
acarreta sobre os sujeitos que por ele sdo condicionados. Os denominados contetdos, entdo, estdo
sujeitos a uma rede de determinagdes e nela incluidos. Nessa trama adquirem na pratica sua real
importancia, que, segundo o autor, é algo que ndo se pode entender de forma isolada. (SACRISTAN,
2010).

Para Sacristdn (2010, p. 20), a “cultura inserida no conteudo dos curriculos € uma construgdo
peculiar, ‘curricularizada’, pois é selecionada, ordenada, empacotada, lecionada e comprovada de
acordo com moldes sui generis”. Ainda destaca que

O saber produzido pelos especialistas precisa tornar-se
conhecimento ensinavel, necessario a escolarizagdo, ou seja,
em conteldos curriculares, necessitando de mediadores para
promover esta transposicdo, ou seja, este saber especializado
é traduzido pelo professor, entre outros elemento mediadores,
em “ensinaveis” aos alunos. (SACRISTAN, 2010, p. 20).

Pode-se dizer que o curriculo estd para a escola, assim como a ensinagem estd para o
professor e a aprendizagem esta para o estudante. Partindo da premissa de que o ensindvel
esta no curriculo, entdo, o curriculo continua — a partir de sua construgdo peculiar, ndo neutra e
culturalmente estabelecida — conduzindo e determinando o processo de escolarizacdo. Sacristan
(2010) aponta para um outro viés, o da ruptura com certas tradicbes, que podem e devem ser
revisadas e modificadas.

Considera-se um divisor na compreensao do significado de curriculo, a colocacdo que
Sacristan (2010) faz sobre o ambito subjetivo do curriculo, sobre o ser e o dever ser, ao chamar a
atencdo para a execugdo e o desenvolvimento do curriculo, coloca-nos em posi¢do de reflexao sobre
os resultados da aprendizagem a partir dessa moldura curricular posta histérica e culturalmente,
diante da qual somos obrigados a nos posicionar questionando o papel da escola. A esse respeito,
Young (2007) discute a diferenciagdo do conhecimento como um modo de distingdo entre
conhecimento escolar e ndo escolar.

N&o ha davidas de que o papel da escola é promover a aquisicdo do conhecimento porém,
a questdo ndo é tdo simples quanto possa parecer. Tendo em vista que a func¢do da escola ndo esta
em discussdo no ambito de sua vocacdo, Young (2007) revela a diferenciagdo dos conhecimentos,
na qual se deve estar atento. Segundo o autor, é preciso, também, estar atentos aos interesses de
outras instituicdes (com vocagbes que contribuem para transformar a educagdo em mercadoria).
Para além disso, ressalta a existéncia de uma ligacdo entre desejos emancipatdrios associados a
expansdo da escolarizacdo e a oportunidade das escolas em oferecer aos estudantes a aquisicdo do
“conhecimento poderoso” (YOUNG, 2007, p. 1287). A questdo sobre para que as escolas servem,
estd nas “escolhas” que delimitam os conteddos que serdo transformados em conhecimento
escolar (parece que estamos falando novamente de curriculo).

A partir da ideia de que a escola é primordialmente um agente de transmissao de
conhecimento, Young (2007) questiona que conhecimento é esse, e insere o conceito de
conhecimento poderoso, que, segundo ele,
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trata-se de um o conhecimento independente de contexto
ou conhecimento tedrico. E desenvolvido para fornecer
generalizagdes e busca a universalidade. Ele fornece uma
base para se fazer julgamentos e é geralmente, mas ndo
unicamente, relacionado as ciéncias. E esse conhecimento
independente de contexto que &, pelo menos potencialmente,
adquirido na escola. (YOUNG, 2007, p. 1296).

O sentido atribuido pelo autor ao conhecimento poderoso da énfase ao carater especializado
do conhecimento que, por sua vez, demanda das escolas professores com esse conhecimento
especializado (o que dizer das atuais politicas publicas de incentivo ao notdrio saber docente para
os professores da Educagdo Basica). (YOUNG, 2007).

E possivel observar, no caréter subjetivo do curriculo, um
ponto comum entre os textos utilizados para esta sintese, que
parte da seguinte pergunta que as escolas devem se fazer:
este curriculo € um meio para que os alunos possam adquirir
conhecimento poderoso? Entra em cena a subjetividade
colocada por Sacristdn que vai ao encontro do que Young
(2007) diz ser necessario as escolas que buscam autonomia
para desenvolver esse conhecimento profissional: “Ele é a
base da autoridade dos professores e da confianga que a
sociedade deposita neles como profissionais” (YOUNG, 2007,
p. 1300).

Como se pode observar, a necessidade de (re)pensar o curriculo continua sendo pauta de
discussoes entre grupos de pesquisadores da educacao. Isto é relevante, posto que a organizagdo e
a selecdo dos conteudos que compdem os curriculos da maioria das escolas continuam a manter de
forma seletiva e fragmentada os saberes escolares, sustentados por interesses educacionais, sociais,
politicos e econdmicos. Pensar um curriculo na perspectiva de integrar disciplinas ‘incomunicaveis’,
e que promova a ruptura com pensamentos alienados da realidade, é imprescindivel para o
desenvolvimento e o crescimento coletivo na esfera social e cultural da sociedade.

O curriculo integrado

Ramos (2009) ressalta a importancia de avancarmos para um curriculo que se desprenda
da sele¢do e da organizagdo formal de contelidos que tradicionalmente ja estamos acostumados
e submetidos. A esse respeito, a pesquisadora entende o curriculo integrado como aquele que
organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os
conceitos sejam apreendidos como sistema de relagGes de uma totalidade concreta que se pretende
explicar e compreender. (RAMOS, 2009).

Santomé (1998) defende que o curriculo integrado é uma forma de equilibrar um ensino
excessivamente conteudista centrado na memorizagdo, na qual o estudante ndo consegue
estabelecer relagdes com a realidade, tampouco resolver problemas relacionados a ela. Facilmente
se presume que os pesquisadores supracitados dialogam na perspectiva da interdisciplinaridade,
que, para Ramos (2009), como método,

[...] é a reconstituicdo da totalidade pela relagdo entre os
conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade;
isto é, dos diversos campos da ciéncia representados em
disciplinas. Isto tem como objetivo possibilitar a compreensdo
do significado dos conceitos, das razées e dos métodos pelos
quais se pode conhecer o real e apropria-lo em seu potencial
para o ser humano. (RAMOS, 2009).

Nesse viés, Santomé (1998) afirma que, na sociedade em que vivemos, as maiores dificuldades
ndo estdo relacionadas a obtengdo de informagdo — uma vez que sdo deveras demasiadas — mas
em saber integra-la e analisa-la de forma critica. Ou seja, o excesso de informagdo, por meio
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de conteudos descontextualizados, ndo prepara os estudantes para enfrentar nem solucionar
problemas cotidianos nos quais estejam envolvidos.
Em sua critica a forma cldssica da organizagao dos conteudos, como dito anteriormente, é
a forma predominante nas escolas que ainda hoje limita a compreensao do mundo em disciplinas.
Dessa maneira, Santomé (1998) nos faz refletir sobre a frequente e incbmoda pergunta que os
estudantes nos fazem: “Por que estudamos isto?”. Fica claro que essa pergunta é resultado de um
trabalho curricular ndo integrado, ou interdisciplinar, que, por seu turno, ndo incentiva a formagao
integral dos individuos.
E possivel estabelecer uma relagdo entre a proposta de curriculo integrado e a Escola
Unitdria de Antonio Gramsci, pois se sabe que essa proposta preconiza formar cidadaos criticos,
algo que ja se mostrou dificil de se atingir por meio da curricularizagdo escolar linear disciplinar.
Gramsci (1982), em sua proposta de romper com desigualdades de classes, introduz o conceito
de escola unitaria: com estrutura prépria, diferenciada dos modelos apresentados a época, e de
uma estrutura fisica e organizacional, também bem mais complexa. Para o pesquisador, esta escola
necessariamente deve ser mantida pelo Estado, em alto nivel de qualidade, semelhante ao das
escolas privadas destinadas as classes mais privilegiadas da sociedade. A esse respeito, Gramsci tem
o entendimento de que

Aescolaunitariarequer que o Estado possaassumir as despesas
que hoje estdo a cargo da familia, no que toca a manutencéo
dos escolares, isto é, que seja completamente transformado o
orcamento da educac¢do nacional, ampliando-o de um modo
imprevisto e tornando-o mais complexo: a inteira fungdo de
educacdo e formagdo das novas geracGes torna-se, ao invés de
privada, publica, pois somente assim pode ela envolver todas
as geracoes, sem divises de grupos ou castas. (GRAMSCI,
1982, p. 121).

Um ponto importante no estudo da organizacdo pratica da escola unitaria, ou de formacao
humana, é que se deveria propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social depois de té-los
levado a um certo grau de maturidade e capacidade, a criacdo intelectual e pratica e a uma certa
autonomia na orientacdo e na iniciativa (GRAMSCI, 1982, p. 121). Percebe-se um forte movimento
gue visa romper e ultrapassar as barreiras que dificultam uma formacdo integral dos estudantes.
Contudo, sabe-se que esses problemas estdo além da selecdo e da organizacdo do curriculo, pois
perpassam também por interesses sociais, politicos e econdmicos.

Considerando as perspectivas tedricas acerca do curriculo, apresentadas anteriormente,
iniciam-se discussdes sobre o curriculo integrado onde parte-se da compreensao de que o EMI ndo
pode ser visto como uma modalidade de ensino, nem como estratégia que seleciona e organiza
conteudos escolares que, caso aplicados, serdo garantia de sucesso. Em verdade, esse entendimento
compromete o carater do projeto politico pedagdgico que o EMI propde, ao passo que o curriculo
integrado deve se ocupar com a formagdo ampla, transformadora e critica de individuos.

Sendo assim, Araujo e Frigotto (2015) apresentam algumas das dificuldades de implantacdo
de um projeto de integracdo curricular. Os autores destacam a importancia de seguir adiante
na busca de superar esses obstaculos que se opdem as pedagogias liberais e aos propdsitos
imediatistas do “mercado trabalhista”. Estes ndo oferecem possibilidades reais para desenvolverem
as capacidades amplas e ilimitadas dos trabalhadores, de maneira que lhes permitam compreender
a totalidade social.

Importante destacar que na perspectiva do EMI busca-se “formar o individuo em suas
multiplas capacidades: de trabalhar, de viver coletivamente e agir autonomamente sobre a
realidade, contribuindo para a construgdo de uma sociabilidade de fraternidade e de justica social.”
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 68). Nesse sentido, alguns principios orientadores para a organizagdo
de um curriculo integrado — como a contextualiza¢do, a interdisciplinaridade e o compromisso com
a transformacdo social — sdo fundamentais.

Com base nessas reflexdes, pode-se afirmar que apds a selecdo e a organizacdo dos saberes
a ensinar e da compreensdo da complexidade dessa tarefa, dar sentido a esses saberes parece
ser o0 proximo passo no EMI; isto é, pensar e executar o curriculo integrado passa também por
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praticas pedagdgicas integradoras. Nessa perspectiva, caixas com saberes previamente intitulados
e recheadas de contelidos fragmentados precisam ser abertas para interligarem-se umas as outras
por ag¢bes formativas integradoras, que promovam a interdisciplinaridade e a relagdo entre os
saberes que sdo ensinados na escola, para que fagam sentido nas experiéncias vividas fora do
ambiente formal de ensino.

Entretanto, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras ndo depende apenas
de solugdes didaticas, elas requerem, principalmente, solugGes. Para os autores,

[...] a definicdo clara de finalidades politicas e educacionais
emancipadoras e o compromisso com elas proprias é
condicdo para a concretizagdo do projeto de ensino integrado,
sem o que essa proposta pode ser reduzida a um modismo
pedagdgico vazio de significado politico de transformacdo.
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 64).

Mas, apds décadas de discussbes sobre o curriculo integrado no meio académico, sera que
é possivel esta integragdo ser materializada no ambito do cotidiano escolar? As praticas pedagégi-
cas apresentadas no livro Curriculo Integrado no Cotidiano da Sala de Aula (2016), organizado pelo
professor e pesquisador Adriano Larentes da Silva, mostra-nos que, sim, é possivel.

A coletdnea de praticas reais e exitosas apresentadas no livro sdo inspiradoras. Elas servem
de forga propulsora para dar impulso a muitos docentes a seguirem firmes na luta pela formacdo
na perspectiva da transformagdo social. As inUmeras oficinas realizadas apresentam-se como
possibilidades de integracdo, sendo que elas proprias se constituem como espagos de integracao.

Contudo, na concretude, o trabalho docente, como realidade em muitas escolas, ndo é
coletivo nem integrador. Pelo contrdrio, ele é isolado, ndo viabilizando a materializagdo da integragdo.
As praticas reunidas e socializadas no livro romperam a barreira de isolamento, movimento que
somente foi possivel porque houve previamente um planejamento coletivo.

Falta, para as escolas e para os professores, ter clareza de como fazer a integracdo acontecer,
pois inumeros sdo os exemplos que mostram a viabilidade e o éxito de acdes integradoras nao
somente no contexto regional, como também nacional. O grande desafio, entdo, esta em constituir
uma cultura de integracdo nos espacos escolares, e que isso aconteca de forma clara e organizada,
com disponibilidade de tempo e espacos para didlogos e planejamentos coletivos.

Quando esse desafio é superado, depara-se com praticas pedagdgicas que buscam promover
a transformacdo e ndo a conformacao social dos educandos, como as que foram apresentadas no
livro supracitado. Desse modo, percebe-se a importancia de registrar e divulgar esses projetos, que
sdo verdadeiros testemunhos de que propostas integradoras sdo possiveis de serem realizadas;
mais do que isso, eles transformam a realidade social de nossos estudantes.

A articulacdo, entre a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio
em um Unico curso que os integrasse, vivenciou um periodo de impossibilidades de integracdao
pelo Decreto n? 2.208/97. A atuacdo independente desses cursos é questionada, discutida e,
por consequéncia, alterada, tendo em vista o que foi estabelecido no Decreto n? 5.154/04. Este
torna legitimo o desenvolvimento dos Cursos Técnico de Nivel Médio e o Ensino Médio de forma
integrada ao revogar o Decreto n2 2.208/97.

Dessa maneira, é possivel vislumbrar um processo ndo dual de construcdo curricular entre
esses cursos, a fim de manterem-se alinhados ao propdsito de corroborar com a emancipacdo
humana, por meio do trabalho, como principio educativo, superando o par dicotomico teoria e
pratica.

Em outros termos, Ciavatta (2005, p. 2) traz que “[...] a emancipagdo humana se faz na
totalidade das relagcdes sociais onde a vida é produzida”. Acredita-se e defende-se, assim como
Ciavatta, a formacdo integrada como caminho a ser galgado pelo jovem ou adulto trabalhador
gue lhes garanta uma formagdo completa sem divisdo de saberes de cunho manual e intelectual.
Mantendo-nos ainda a luz de autora referenciada, compartilha-se do mesmo entendimento de que
a “formacdo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela divisdo social do
trabalho entre a agdo de executar e a a¢do de pensar, dirigir ou planejar” (CIAVATTA, 2005, p. 2).
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O curriculo integrado no IFSC

Com base na Lei n? 11.892/08, criou-se os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, sendo um dos objetivos dessas instituicdes colaborar para o desenvolvimento
socioeconémico do pais por meio de ofertas de cursos técnicos, tecnoldgicos e profissionalizantes
para a consolidagdo e fortalecimento dos arranjos produtivos locais e regionais, na esfera social
e cultural. Ainda acerca dos objetivos, destaca-se que a atuagdo dos institutos federais deve ser
prioritariamente na forma de cursos técnicos integrados. (BRASIL, 2008).

O IFSC é uma instituicdo publica federal de ensino que faz parte da histdria deste estado a
mais de um século, ofertando Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, oferecendo cursos em
diversos niveis: qualificagdo profissional, educacdo de jovens e adultos, cursos técnicos, superiores
e de pos-graduagdo.

Atualmente o IFSC é constituido por 22 Campus distribuidos em todo o territdrio catarinense,
levando conhecimento e inovacdo a todas as regides de Santa Catarina. E possivel observar no
Quadro 1 a seguir que a maioria dos Campus ofertam cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.

Quadro 1. Campus do IFSC que ofertam curso técnico integrado e seus respectivos cursos

Campus que ofertam Cursos Técnicos Integrados | Cursos Técnicos Integrados ofertados por
no IFSC Campus
Ararangua - Eletromecanica
- Vestudrio
Canoinha - Alimentos
- EdificagGes
Cagador - Administracdo
- Informatica
- Plasticos
Chapecé - Informatica
Criciima - EdificacOes
- Mecatronica
- Quimica
Floriandpolis - EdificagGes
- Eletrotécnica
- Eletronica
- Quimica
- Saneamento
Garopaba - Administracao
- Informatica
Gaspar - Informatica
- Quimica
Itajai - Mecanica
- Recursos pesqueiros
Jaragud do Sul - Centro - Modelagem do Vestudrio
- Quimica
Joinville - Eletroeletronica
- Mecanica
Palhoga Bilingue - Comunicagdo Visual
-Tradugdo e Interpretacdo de Libras/portugués
S&o Carlos - Agropecuaria
- Edificagles
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Campus que ofertam Cursos Técnicos Integrados | Cursos Técnicos Integrados ofertados por
no IFSC Campus

Sdo José - Refrigeragdo e Climatizagdo
- Telecomunicagdes

S&o Miguel - Agropecuaria
- Alimentos
- Eletromecanica

Xanxeré - Alimentos
- Informatica
- Mecanica

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019).

Ainda que sem uma andlise aprofundada das informag&es reunidas no Quadro 1, nota-se que
o IFSC estd em consonancia com as finalidades e caracteristicas previstas em lei para os Institutos
Federais, posto que apresenta uma oferta formativa que visa potencializar o desenvolvimento social,
econdmico e cultural. Dessa maneira, o IFSC reforga sua contribuicdo no ambito local e regional
ao promover a inclusdo e a formacdo de cidaddos por meio da educagdo profissional, cientifica e
tecnoldgica, gerando, difundindo e aplicando conhecimento e inovacdo, enobrecendo, por assim
dizer, a razdo pela qual esta instituicdo de ensino existe.

Ao debrucar-se sobre os estudos e os desafios de a¢bes didaticas integradas, Machado
(2010, p. 80) percebe, no momento que sdo retomadas as possibilidades legais, uma oportunidade
gue deve ser bem aproveitada por todas as escolas do pais para “renovar e inovar processos de
ensino-aprendizagem a partir da concepgdo e implementacdo de curriculos de qualidade superior”.

No entanto, é preciso mantermos uma postura firme diante de for¢as opositoras que sao
alimentadas pela necessidade de suprir setores e cadeias produtivas do mundo do trabalho,
descolando a pratica da teoria e a teoria da pratica, provocando um distanciamento entre esses pares
gue acreditamos ser indissociaveis. Elaborar propostas e projetos pedagdgicos comprometidos com
aintegracdo curricular, para Machado (2010, p. 80), é também estar comprometido com:

[...] a articulagdo criativa das dimensGes do fazer, do pensar
e do sentir como a base da formagdo de personalidades
criticas e transformadoras; que promovam o despertar do
olhar critico, a arte de problematizar e de deslindar os dilemas
apresentados por situagGes bivalentes ou por contradicGes e
que favorecam o processo afirmativo da propria identidade
dos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, alunos e
professor. (MACHADO, 20210, p. 80).

Ao propormos firmeza, estamos preconizando, além de outras marcagdes que sustentam
a formacdo onmilateral®, pensar o curriculo integrado como instrumento meio para alcancar a
formacado integrada, caso contrario o curriculo pode ser segmentado, tornando-se pega chave para
sustentar a dualidade histérica na qual se constituiu a EPT no Brasil. A vista disso, continuamos o
dialogo com Ciavatta (2005, p. 9), com quem estamos de acordo quando destaca a importancia

[...] das escolas produzirem, dentro de suas realidades e de
forma participativa, seus curriculos e propostas politico-
pedagdgicas: “A politica curricular € um processo de selegdo e
de producdo de saberes, de visGes de mundo, de habilidades,
de valores, de simbolos e significados —em suma, de culturas.
E também a maneira de instituir formas de organizar o que
é selecionado, tornando-o ensinavel. (CIAVATTA, 2005, p. 9).

1 Para Ciavatta (2005), uma formacdo integral é aquela que compreende o sujeito em suas multiplas dimensdes, ou
seja, uma formagdo onmilateral, no sentido de formar o ser humano em sua integralidade fisica, mental, cultural,
politica e cientifico-tecnoldgica.
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Os apontamentos realizados nesta sessdo sdo sucintos, uma vez que, para compreensao
de curriculo e sobretudo curriculo na ETP, se necessita de uma pesquisa mais detalhada para
aprofundar determinadas questdes que se fazem relevantes para o entendimento de algo que pode
parecer simples ao senso comum, mas é de extrema amplitude e complexidade.

Ndo resta duvidas de que dar relevancia para a construcdo participativa do curriculo
integrado perpassa por entender a realidade do estudante e as relacdes entre estes e os docentes,
a fim de manter-se na direcdo de superar a dualidade entre os conhecimentos ensindveis na escola
e 0s necessarios ao trabalho. Ainda, na mesma direcdo, revisitar o curriculo, qualquer que seja, é
ter clareza do que se quer ensinar e quem se pretende formar, vislumbrando a emancipacdo desses
sujeitos, tendo em vista uma sociedade mais justa social e economicamente, é sobre os estudantes
surdos no curriculo integrado do IFSC que versa a sequéncia deste texto.

Os estudantes surdos no EMI do IFSC e o ensino de Quimica

H4 que se observar que os surdos — assim como toda comunidade minoritdria que faz parte
do ambiente escolar, ou de qualquer outro ambiente, embora estando incluidos num processo —
muitas vezes permanecem submissos ao grupo dominante, nesse caso estamos nos referindo ao
grupo ouvintizado. A esse respeito, Silva (2006, p. 15) nos ajuda a manter acesa a luz da esperanca
guando nos diz que:

Apesar de esmagados pela hegemonia ouvinte que tenta
anular a sua forma de comunicagdo (a lingua de sinais),
procurando assemelha-los cultural e linguisticamente aos
ouvintes, resistem a essa imposicdo, reivindicando seus
direitos linguisticos e de cidadania. (SILVA, 2006, p. 15).

Em seus estudos sobre a surdez, Skliar (2016) coloca-se critico diante dos discursos clinicos
sobre a surdez e a ouvintizagdo na educacdo de surdos, levando-nos a refletir e a entender a
surdez por meio da diferenca. O ouvintismo, como esclarecido pelo pesquisador, “é um conjunto
de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo estd obrigado a olhar-se e a narrar-se
como se fosse ouvinte” (SKLIAR, 2016, p. 15). A partir dessas ages, faz o préprio surdo legitimar-se
na incompletude e aceitar os métodos impostos e considerados pelos ouvintes como sendo mais
apropriados e eficientes para a educacdo de surdos. O ouvintismo e o oralismo, conforme definidos
por Skliar (2016), sdo primeiro as representaces dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos,
enquanto o segundo é a forma institucionalizada do ouvintismo. Segundo ele, ambos continuam
sendo,

[...] ainda hoje, discursos hegemonicos em diferentes partes
do mundo. [...] A questdo do ouvintismo e do oralismo,
como ideologia dominante, excede largamente o espago da
instituicdo escolar. Entdo, seria uma ingenuidade pensar que
sua origem decorre de um decreto escrito em um momento
preciso da histdria. Ainda que seja uma tradigdo mencionar
seu carater decisivo, o Congresso de Mildo, de 1880 - no qual
os diretores das escolas de surdos mais renomadas da Europa
propuseram acabar com o gestualismo e dar espaco a palavra
pura e viva, a palavra falada - ndo foi a primeira oportunidade
em gue se decidiram politicas e praticas similares. Essa decisdo
ja era aceita em grande parte do mundo inteiro. Apesar de
algumas oposicdes, individuais e isoladas, o referido congresso
constitui ndo o comego do ouvintismo e do oralismo, mas sua
legitimacdo oficial. (SKLIAR, 2016, p. 15-16).

Fica, pois, claro que a histéria da educacdo dos surdos é marcada por impedimentos e
improbabilidades. A esse respeito, Skliar (2016, p. 26) complementa que a histéria de educagdo
de surdos pode muito bem ser definida como “A impossibilidade de se falar para e pelos surdos, a
impossibilidade dos surdos de falarem para e pelos ouvintes e por eles mesmos, e aimpossibilidade
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dessas falas serem reunidas, visando a organizagao de uma politica educacional que reconhece a
diferenga”.

Digamos que, durante um longo periodo, a educagdo de surdos, no Brasil e no mundo,
permaneceu em estado sombrio, nebuloso, mediado pela pratica da corre¢do, imposta pela
comunidade ouvintizada. “Foram mais de 100 anos tentando controlar, separar e negar a existéncia
da comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades surdas e das experiéncias visuais, que
determinam o conjunto de diferencas dos surdos em relagdo a qualquer outro grupo de sujeitos.”
(SKLIAR, 2016, p. 7).

Mas, é possivel vislumbrar um futuro diferente, que se distancia deste estado sombrio ndo
apenas temporalmente, mas também com agdes e entendimentos, sobretudo com olhares que
viabilizam pensar a educagdo de surdos pelo viés da diferenga. Um novo rumo comega a ser trilhado
e a historia da educagdo de surdos no Brasil, apesar de longe de ser ideal, vem galgando avangos
significativos. E na perspectiva da continuidade desses avancos que esta pesquisa faz-se necessaria
e pretende contribuir com a comunidade surda.

E importante destacar que a abordagem sobre a tematica educacgdo de ciéncias, sobretudo
na drea de Quimica para surdos, é pouco explorada e muito pouco se encontra como referéncia
bibliogréfica e, principalmente, como recursos didaticos. A esse respeito, Sinval Sousa e Hélder
Silveira (2011, p. 2) discutem a dificuldade das escolas em promover uma educagdo que esteja ao
alcance de todos, porque “Isso exigiria professores mais bem preparados em suas areas especificas
de formagdo e, ainda, com conhecimentos para lidar com a lingua brasileira de sinais (Libras) e
com a presenca de intérpretes em suas aulas.” Outro agravante apontado por esses pesquisadores
refere-se em particular ao componente curricular, Quimica, que possui como elemento dificultador
na construcdo de sentidos dos conceitos a especificidade da linguagem e dos termos quimicos,
0 que também dificulta sua tradugdo do portugués para a Libras. Consequentemente, nao sdo
incorporados ao rol de terminologias dos dicionarios da Libras. (SOUSA,; SILVEIRA, 2011).

Logo, considerando-se a auséncia de estudos mais aprofundados acerca da tematica,
percebe-se lacunas no processo de formacgdo de professores de Quimica, visto que se sentem
despreparados para lidar com as especificidades da area na educagdo de surdos.

Portanto, é importante considerar o papel do professor no processo de rompimento das
barreiras que prejudicam o progresso dos estudantes surdos e, consequentemente, dificultam
seu processo de aprendizagem. Sabe-se que os processos de formagdo pelos quais os professores
passam devem minimizar a falta de habilidade em comunicarem-se em Libras, bem como promover
momentos de integracdo com a comunidade surda e sensibiliza-los a buscar informagdes sobre a
cultura desses sujeitos. Consequentemente, espera-se que uma formagdo desta natureza auxilie o
professor no papel que é seu por exceléncia, o ato de ensinar.

Como ja dito, o IFSC é constituido por 22 Campus e, como pode ser observado no Quadro
! atualmente sdo dezesseis instituicGes que ofertam EMI, destre os quais gostariamos de destacar
neste momento o Campus Palhoga Bilingue (PHB), pois este foi, a propdsito, o ponto de partida, o
contexto que provocou as inquietagdes que motivaram o desenvolvimento desta pesquisa.

O PHB foi Inaugurado?, ndo por acaso, em 26 de setembro de 2013, data na qual se
comemora, além da inauguragdo da primeira unidade da Rede Federal de Ensino em Educag¢do
Profissional e Tecnoldgica que atua na modalidade bilingue Libras/portugués e pioneira nesta
modalidade de ensino na América Latina, também se comemora o dia Nacional do Surdo no Brasil.

E no Campus PHB que se encontra o maior niimero de estudantes surdos do IFSC, como
pode ser verificado no Quadro 2. Claro que isso ndo é por acaso, sendo que se trata de uma escola
gue compreende a surdez pelo viés da diferenga e ndo da deficiéncia, incompletude ou algo a ser
corrigido, que promove o processo educativo na perspectiva do bilinguismo e nao da inclusdo. Ndo
ha duvidas de que esses fatores contribuem ndao somente para o ingresso, como também para a

2 “A implementag¢do da primeira instituicdo bilingue é o resultado de um trabalho desenvolvido na educagdo
de surdos por mais de duas décadas no antigo CEFET (atualmente IFSC) de Sdo José. Foram as iniciativas de um
grupo de professores que tornaram possivel a concretizagdo de um Campus voltado para uma educagdo bilingue
(Libras/Portugués), a partir da criagdo do Nucleo de Educagdo Profissional para Surdos (NEPS), em 1992. O NEPS
esteve a frente dos primeiros projetos para surdos. Tais agdes foram precursoras na educagdo profissional voltada
para surdos e permitiram o desenvolvimento de uma nova proposta politico-pedagogica na perspectiva bilingue.”
(NEVES, 2017, p. 116).
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permanéncia de estudantes surdos nessa instituicdo. Conhecer e considerar a realidade dos sujeitos
na qual se pretende priorizar uma dinamica de troca de conhecimentos na relagdo que se estabelece
no processo ensino-aprendizagem, é possivel, segundo Machado (2010, p. 87), quando “busca-se
considerar as diversas dimensdes da vida dos alunos e das préticas sociais em que estdo inseridos;
entendé-los como sujeitos do seu proprio processo de formagdo; contribuir para a libertagdo, para
a sua transformagdo em sujeito critico”.

Retornaremos a falar da educagao de surdos pelo viés da inclusdo que, segundo a percep¢do
de Stumpf (2008, p. 24), o que ocorre na pratica estd longe de atender indicagBes anteriores, e
necessita de mudancas estruturais para uma inclusao ética.

As dinamicas educacionais da sala de aula e da escola estdo
focalizadas na lingua oral e na escrita da mesma. O aluno
surdo inserido no espago educacional de alunos ouvintes,
sem os suportes adequados, vai tentar se comportar como
um deles. Sua Lingua de Sinais aparece pouco e desfigurada,
de sua cultura ndo ha sinais. Como vai esse aluno ter acesso
aos conhecimentos se sua questdo linguistica ndo esta sendo
observada e menos ainda seu pertencimento cultura? Como
vai desenvolver conhecimentos se a escola apenas faz minimas
concessdes e em seu imaginario ainda vé o surdo como um
deficiente que, por forca da lei, estd obrigada a receber?
(STUMPF, 2008, p. 24).

A compreensdo de Stumpf sobre a realidade das escolas brasileiras também é compartilhado
por Sousa e Silveira (2011, p. 2) que, ao descreverem o cotidiano dos estudantes surdos nessas
escolas, percebem o abandono pedagdgico a que estdo submetidos:

Abandonados em fungdo da falta de estratégias pedagdgicas
especificas na escola, os surdos encontram dificuldades em
participar e dar continuidade a seus estudos e, historicamente,
ficam alheios aos processos decisorios da sociedade que
exigem conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. (SOUZA,
SILVEIRA, 2011, p. 2).

Aseguir,no Quadro 2, sdo apresentados, para contribuir estatisticamente com as informacdes
supracitadas, os dados coletados pelo Departamento de Assuntos Estudantis e de A¢des Inclusivas
do IFSC.

Quadro 2. Numero de matriculas de estudantes surdos por campus do IFSC

Campus Numero

Ararangua

Canoinhas

Cacador

Chapecd

Criciima

Continente

Garopaba

Gaspar

Jaragud Centro

Jaragua RAU

Joinville

Itajai

= OO0 |Rr|([P|IO|OCO|O0O|Rr WO |Ww

Floriandpolis
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Campus Numero
S3o Carlos 0

Sdo José 0

Sdo Lourengo 0

S30 Miguel do Oeste 1 Perda Auditiva
Tubardo 0

Urupema 0

Xanxeré 0

Lages 2

Palhoga Bilingue 84

Total de estudantes surdos mapeados 97 Surdos

Fonte: Diretoria de Assuntos Estudantis/Coordenadoria de A¢des Inclusivas (2018).

Os dados coletados nos levam a refletir o quanto ainda é inacessivel para o surdo ingressar
nos cursos ofertados pelo IFSC, muito provavelmente por motivos contrarios aos que os mantém no
Campus PHB, o que revela seu compromisso com o desenvolvimento local e regional, pautado no
reconhecimento de diferencas histdricas, culturais e sociais. E valido ressaltar que esse compromisso
ultrapassa as fronteiras regionais, uma vez que o Campus PHB recebe surdos de diversos estados
brasileiros que buscam uma educacdo publica de qualidade, e que promova uma efetiva interacao
entre surdos e ouvintes no ambito educacional e profissional. Gostariamos de esclarecer que
no caso em particular do Campus Palhoga Bilingue, o nimero total de matriculas de estudantes
surdos mapeados ndo corresponde ao numero total de surdos, uma vez que neste Campus tem-se
estudantes surdos que estdo matriculados em mais de um curso.

Algumas reflexdes e consideragoes finais

Para encaminharmos alguns fechamentos, sdo apresentadas algumas discussdes sobre o
ensino de Quimica para surdos desde o reconhecimento da Libras como forma de comunicacdo
dos surdos pela Lei n2 10.436 — conhecida como Lei da Libras —, em 2002, e a oferta obrigatdria de
ensino de Libras nos cursos de Licenciatura pelo Decreto n2 5.626, em 2005.

Uma pesquisa realizada em 2012, data comemorativa dos 10 anos da Lei da Libras, foi
divulgada na revista Quimica Nova na Escola, em 2014, com o objetivo de verificar as producdes
cientificas que abordam questdes relacionadas a Libras e ao ensino de Quimica, a partir da
analise dos resumos apresentados na Divisdo de Ensino de Quimica (ED) das Reunides Anuais da
Sociedade Brasileira de Quimica (RASBQs), foi constatada a producdo de 1.968 resumos no periodo
compreendido entre os anos de 2002 e 2012.

Utilizando os descritores: Libras ou lingua de sinais, inclusdo ou inclusiva, surdo ou surdez e
intérprete, foram descartados 1.930 resumos. Apods a leitura dos 38 resumos selecionados, apenas
11 foram considerados para analise devido ao foco de seus temas estarem voltados as principais
contribuigdes e dificuldades relacionadas ao ensino de Quimica para os estudantes surdos.

Outras pesquisas nesse campo também indicam que as contribui¢des para o ensino de
Quimica para estudantes surdos precisam ser ampliadas e divulgadas para eliminar as dificuldades
encontradas no ensino de Quimica para surdos:

E preciso avancar ainda nos estudos voltados ao ensino de
quimica. Novas investigagOes precisam ser acrescidas nessa
area e divulgadas para os profissionais que lidam diretamente
com a realidade educacional. As limitagGes ndo estdo nos
alunos, mas no sistema, nos profissionais, nos recursos,
entre outros. Por isso, buscar novas estratégias educacionais
é o desiderato. Urge construir o novo, criar o que é mais
acessivel visual, linguistica e metodologicamente a fim de
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garantir o ensino eficaz e eficiente da quimica nas escolas e
verdadeiramente inclusivo para os alunos surdos. (FERREIRA;
NASCIMENTO; PITANGA, 2014, p. 192).

Segundo os pesquisadores supracitados, as dificuldades de ensinar e aprender
Quimica decorrem de fatores como a falta de sinais em Libras que sejam especificos da drea, o
desconhecimento dos docentes sobre a Libras e dos intérpretes sobre a Quimica e da “fragil
interacdo entre professores e intérpretes no planejamento pedagdgico da disciplina.” (FERREIRA;
NASCIMENTO; PITANGA, 2014, p. 193).

Sousa e Silveira (2011) complementam que, decorrente as lacunas no processo de formagdo
académica, os docentes costumam apresentar dificuldades em trabalhar a construgdo de conceitos
cientificos com os surdos e, associado a este fato, reiteram que “o despreparo dos docentes e o
desconhecimento dos intérpretes Libras/portugués em relacdo ao saber quimico, pode contribuir
para a falta de interesse dos alunos surdos pela quimica escolar.” (SOUSA,; SILVEIRA, 2011, p. 42).

Outro fato a ser considerado, é a presenca de um terceiro sujeito na relagdo professor-
estudante que resulte na triangulagdo professor-intérprete-estudante, o que deveria ser, segundo
Lidiane Pereira, Cldudio Benite e Anna Benite (2011), um facilitador no processo de media¢do do
conhecimento cientifico devido a barreira linguistica existente entre os primeiros. Entretanto, a
realidade tem se mostrado diferente, pois o intérprete, na maioria das vezes, ndo tem o dominio do
conhecimento quimico, o que dificulta ainda mais a intermediacdo do conhecimento feita por este
sujeito devido a ndo existéncia de sinais especificos. Os resultados desta pesquisa, que contou com
o envolvimento de docentes de Quimica, Intérpretes de Libras e estudantes surdos, indicam ainda
gue ndo hd uma relacdo de troca de saberes entre os docentes e intérpretes.

E compreensivel que, com base na 4rea de formacao profissional, cada um tenha seu papel
na educacgdo de surdos e que atuem de maneiras distintas durante a aula de Quimica, pois “o
professor é o mediador do conhecimento cientifico, e o intérprete, o intermediador.” (PEREIRA;
BENITE; BENITE, 2011, p. 51). Porém, é essencial criar espacos dentro da escola que promovam
a interacdo e troca de saberes entres esses profissionais com o propdsito de contribuir para o
processo formativo do estudante surdo.

Dai a necessidade do trabalho conjunto entre os intérpretes e
os professores sobre os conceitos quimicos para, em interagao
com os surdos, produzirem sentidos do conhecimento
quimico e, posteriormente, criarem sinais que reflitam esses
conceitos [...] A utilizagdo de sinais nas aulas de quimica
revela o0 movimento que podemos assumir em fungdo de
aperfeicoar agdes que visem estreitar a relagdo dos surdos
com o conhecimento quimico e, também, com seus colegas,
professores e comunidade escolar. Trabalhos conjuntos entre
professores e intérpretes poderiam minimizar os efeitos de
distorgdes de tradugdo dos conceitos quimicos para libras,
bem como da falta de saberes dessa lingua pelos docentes.
(SOUSA; SILVEIRA, 2011, p. 41-42).

Assim como as pesquisas apresentadas anteriormente, pretende-se contribuir com as
discussdes acerca do ensino de Quimica para surdos, pois se percebe lacunas no processo de
ensino-aprendizagem no que tange as estratégias de ensino de quimica. A auséncia de pesquisas
nesta drea acarreta escassez de recursos educacionais e dificulta a troca de experiéncias entre
pesquisadores e educadores, que, por sua vez, interfere na formagdo de professores de Quimica, os
quais se sentem despreparados para lidar com a complexidade da drea em que atuam no contexto
das especificidades encontradas na educagdo de surdos.
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